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The Reality of Employing the Learning-in-Nature Approach in 

Teaching Social Studies Education in Oman 

Abstract 

The study aimed at identifying the reality of using learning-in- 

nature approach in teaching social studies education in Muscat 

Governorate in Oman from the viewpoints of teachers. A related 

purpose was to examine the impact of gender, teachers' qualification, 

years of experience, and grade level on teachers' perspectives. The 

researchers developed a questionnaire consisting of three domains: 

teachers' knowledge about learning in nature; the benefits of learning 

in nature; and the challenges that teachers encountering in teaching 

according to this approach. A total of 85 social studies teachers 

responded to the questionnaire. The results of the study revealed that 

teachers' knowledge and practices of learning in nature approach was 

rated as high while their rating of the benefits of the approach was 

very high. Yet, they believed that the challenges encountering them in 

using this approach is moderate.  The results also showed no 

statistically significant effects of gender, teachers' qualification, years 

of experience, and the grade level on teachers' perceptions related to 

using the approach. The researchers recommended the necessity of 

using the learning-in-nature approach in all stages of schooling, in 

addition, to provide training for teachers to help them implement it in 

their subject.  

 

Keywords: learning in nature approach, social studies education, 

social studies teachers 
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مي  

ِّ
ي التدريسِ من وِجهة نظر مُعل

 
ي الطبيعةِ ف

 
م ف

ُّ
ل التعل

َ
واقعُ توظيـــفِ مَدخ

مان
ُ
ة بسلطنة ع  الدراساتِ الاجتماعيَّ

  مستخلص الدراسة 

ي الطبيعة  هدفت 
 
م ف

ُّ
ل التعل

َ
ف على واقع  توظيف مَدخ

 الحالية  التعرُّ
ُ
الدراسة

ة ي تدريس  مادة الدراسات الاجتماعيَّ
 
ي محافظة مَسقط ف

 
جهة  ف مان من و 

ُ
بسلطنة ع

 النوع  
مىي المادة، علاوة على كشفِ أثر  مُتغتِر

ِّ
والمُؤهل الأكاديمىي وسنوات  نظر معل

ة ومستوى الصف ي من خلال إعدادِ  الختر
 الوصف 

َ
فت الدراسة المَنهج

َّ
الدراسي ، وظ

نت من ثلاثة محاور، هي است ي الطبيعة،  بانة تكوَّ
 
ل التعلم ف

َ
م لمَدخ

ِّ
معارف المُعل

ي الطبيعة للطلبة، 
 
م ف

ُّ
ي الطبيعة، فوائد التعل

 
م ف

ُّ
ل التعل

َ
م لمَدخ

ِّ
مُمارسة المُعل

ي التد
 
م ف

ِّ
ي يواجهها المُعل

بقت والتحديات التر
ُ
ي الطبيعة. ط

 
ل التعليم ف

َ
ريس وفق مَدخ

هم 
ُ
مان بلغ عدد

ُ
ي سلطنة ع

 
ة ف مات الدراسات الاجتماعيَّ

ِّ
مىي ومُعل

ِّ
على عينة من مُعل

مة. وكشفت نتائجُها أن 85)
ِّ
مًا ومُعل

ِّ
ل ( مُعل

َ
ميِ  وممارساتهم لمَدخ

ِّ
معارف المُعل

ي الطبيعة
 
م ف

ُّ
لكانت بدرجة كبتِة، أما   التعل

َ
ي الطبيعة خارج الفصل  فوائد مَدخ

 
م ف

ُّ
التعل

ا، أما تحديات تطبيق  الدراسي فكان تقديرُهم له
ًّ
ي بدرجة كبتِة جد

 
م ف

ُّ
ل التعل

َ
مَدخ

طة  عن عدم وجود فروق ذات الطبيعة فقد جاءت بدرجة مُتوسر
ُ
. وكشفتِ النتائج

ي تدريس الدراسات ا
 
ي الطبيعة ف

 
م ف

ُّ
ل التعل

َ
ي استخدام مَدخ

 
ة ف ة دلالة إحصائيَّ لاجتماعيَّ

ي يدرسها 
ة والصفوف التر  النوع  والمؤهل الأكاديمىي وسنوات الختر

عزى لمُتغتِر
ُ
 . ت

 

ي الطبيعة : الكلمات المفتاحية
 
م ف

ُّ
ل التعل

َ
مىي  ،مادة الدراسات الاجتماعية، مَدخ

ِّ
مُعل

 الدراسات الاجتماعية. 
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 المقدمة

ة إلى نقل  ميَّ
ُّ
ة التعل ة التعليميَّ ا تهدفُ العمليَّ ي بنموه عقليًّ

م، وتعت 
ِّ
ة إلى المُتعل المعرفة العلميَّ

ي مجتمعه؛ لذا يجب أن تشبعَ 
 ف 
ً
ا من أجلِ إعدادِه ليكون عضوًا منتجًا وفاعلا ا ومهاريًّ ووجدانيًّ

المدرسة حاجات الطلبة واهتماماتهم وميولهم، وتنمىي استعداداتِهم وقدراتِهم وذكاءَهم، وتدعم 

ة مُختلفة وغتِ سماتهم الشخصية المطلوبة ي مَداخل تعليميَّ
، وذلك لا يمكن أن يحدث من دون تبت 

ر 
َّ
ل ويتفك ي الطبيعة؛ إذ خلق الله  البيئات الطبيعية وأمرَ الإنسان أن يتأمَّ

م ف 
ُّ
ل التعل

َ
ة مثل مَدخ تقليديَّ

ا؛ وإنما جاء لحاجة تهدف إلى تعليم الفرد وتنمية إحساسه حتر 
ً
تتطورَ  فيها، ولم يكن هذا الأمر عبث

ات وجب  ي إكساب الفرد المعارف والختر
اته وفكره، ونتيجة للدور الذي تلعبه الطبيعة ف  معارفه وختر

ا من المكان الذي يعيش فيه باستخدام طرقٍ وأساليبَ تساعده 
ً
أن يكون التعليم قائمًا عليها ومنطلق

 على الاحتكاك المباشر بالبيئة. 

ي الطبيعية أ
م ف 
ُّ
ل التعل

َ
 مَدخ

ُّ
ي لها ويعد

م الطبيعية التر
ُّ
ة التعل ي تعود إلى نظريَّ

 المَداخل التر
َ
حد

؛  بوي العالمىي ي الفكر التر
ي الكبتِ من جذور قديمة ف 

فقد عمل بها أفلاطون، ذلك الفيلسوف الأثيت 

ي أثينا، 
ي بساتينه ف 

ي الصحة، فأنشأ جامعته أو معهده العلمىي ف 
قبل، لأنه شعر بفائدة الهواء وأثره ف 

م 
ّ
ي الطبيعة من جمال، ويستفيدوا من وكان يعل

الطلبة بيِ  الأشجار وجداول المياه ليتمتعوا بما ف 

د الفيلسوف فرانسيس بيكون Bowdridge, 2010) شمسها وهوائها 
َّ
(، وبالإضافة إلى أفلاطون أك

(Francis Bacon التفكتِ العلمىي يجب أن يقوم على جمع الأدلة 
َّ
ي القرن السادس عشر على أن

( ف 

ي التشيكي جون آموس من الع ي مجال التعليم المربر
، وكان أول من طبق هذه التغيتِات ف  ي

الم الحقيفر

ي كتاب(John Amos)كومينيوس 
والذي  ،1632عام  "Magna Didactica" ، إذ جمع أفكاره ف 

 .كان يهدف إلى تجنيب الأطفال الملل، واستبدال تعليم الطاعة بالتعليم من أجل التنمية الذاتية

: أن يحلَّ العالم لذا  ي المدارس يقوم على ثلاثة مُنطلقات هي
ا ف  اعتمد "بيكون" أسلوبًا علميًّ

ي المدرسة كمصدر للمعرفة، وأن يحل
ي تدرس ف 

ي محل الكتب والموضوعات التر
م من  الحقيفر

ُّ
التعل

ة للطلبة محل المُمارسة ونقل المادة من  التجربة الحسية محل الحفظ، وأن تحلَّ التجربة الشخصيَّ

م إلى الطلبة )
ِّ
د الفيلسوف جان جاك روسو على أهمية هذه الأفكار ، (Gengelci, 2013المُعل

َّ
وأك

ي كتابه المسمى إيميل )
، Emile)ف  ي تعليم الطفولة؛ وبالتالىي

 الطبيعة من أهم ثلاثة عناصر ف 
َّ
؛ فقد عد

 عن الطبيعة والبيئة
ً
، ) لا يمكن اعتبار تعليم الطفولة مستقلا ي

 (. 2004جعنيت 

ي الطبيعية، تمتِّ  هذه  
م ف 

ُّ
ل التعل

َ
 من التعريفات لمَدخ

ً
ة مجموعة بويَّ ظهر الأدبيات التر

ُ
وت

ل عن غتِه من المَداخل؛
َ
ُّ  التعريفات طبيعة هذا المَدخ ي

فه المركزُ الوطت  ي الطبيعة للتعلفقد عرَّ
م ف 

(the National Centre for Outdoor learning )NCU, 2004, p. 1) )  ل لتوفتِ بأن
َ
ه: "مَدخ

ي المواقف الأصلية". 
ة الملموسة ف  م عن طريق التجربة والتفكتِ واكتساب الختر

ُّ
فه  التعل كما عرَّ



 
َ
ي التدريس  واقعُ توظيـــفِ مَدخ

ي الطبيعةِ ف 
م ف 
ُّ
سيف المعمري –سلمى العلوي  ل التعل  
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ي المقام "بأنه:  ((Priest, 1986 بريست
يٌّ عن طريق العمل، والذي يحدث ف  ٌّ مختتر أسلوبٌ تعليمىي

م (. p. 13) "الأول من خلال الخروج من الأبواب
ُّ
 التعل

َّ
 التعريفات السابقة تتفق أن

َّ
وهكذا يتبيَِّ  أن

ي الطبيعة يتم خارجَ البيئة الصفية ويرتبط بها. 
ي أجريت حول هذا ف 

تظهرُ نتائج الدراسات التر

 ، ي
: البُعد المعرف  ي

ل ف 
ّ
م وفق ثلاث مجالات، والذي تمث

ُّ
ي عملية التعل

ة الكبتِة ف  ل آثاره الإيجابيَّ
َ
المَدخ

ي مُختلف المواد )البُعد الوج
: زيادة الإنجاز الأكاديمىي ف  ، البُعد المهاري، كما يلىي ي

 ,Emekauwaداب 

 .   Athman & Monroe, 2001)(، وتنمية مهارات التفكتِ، كما أشارت إلى ذلك دراسات )2004

 ,Christie et al., 2016; Kearneyوبالأخص التفكتِ الناقد لما يتيحه للطلبة من مواقف )

2009; Secker, 2004 ي أن ينمىي لديهم (، و
ي تساعدهم ف 

ام الذات والمهارات القيادية التر احتر

ا للدراسة والوظيفية ) 
ً
ي Cross, 2002)يصبحوا قادة أقوى وأكتر استعداد

، وينمىي لديهم الوعي البيت 

اكتساب و (، Eick, 2012; Siemer & Knuth, 2001؛ 2016الهاشم، ) والسلوك المسؤول

ة والاهتمام بوظائف الموارد الطبيعية مثل الزراعة، كما أشارت نتائج  مهارات التوظيف المستقبليَّ

الاستمتاع، وزيادة الحافز، وإظهار الطلبة المزيد و (، Grassi et al., 2004العديد من الدراسات )

ي رفع مستويا
ي تسهم ف 

ة التر ، ويعزّز التنمية المعرفيَّ ي
م الذابر

ُّ
ة للتعل ت التحصيل من الدافعية، والشهيَّ

(Morentin & Guisasola, 2014; Wistoft, 2013 ،) ي و
ة ف  تطوير مهارات الطلبة الأساسيَّ

، (English Outdoor Council, 2015) التواصُل وحلر المشكلات والإبداع والتفكتِ النقدي

ة ة والعالميَّ أهمية ، وفهم (Pearce, 2015) ويصبح الطلبة أكتر فهمًا للبيئة الطبيعية والمحليَّ

ي الحفاظ عليها،  الحفاظ عليها و تحقيق التنمية المستدامة،
ينمو حب الطبيعة، وبالتالىي الرغبة ف 

ي العالم الطبيعي 
كما   (،Schultz et al., 2004; Sobel, 2002)من خلال اتصال الطلبة المُتكرّر ف 

  (. Becker et al., 2017أن للمدخل أهمية كبتِة على الصعيد الاجتماعي والصحي للطلبة )

ي المواد 
ي الطبيعة، خاصة ف 

م ف 
ُّ
ل التعل

َ
ي توظيف مَدخ

 ف 
ً
 كبتِة

ً
مما تقدم، يبدو أن هناك أهمية

ي تتسم بربطها بيِ  
الدراسية ذات الارتباط بهذا النوع من المَداخل، مثل: الدراسات الاجتماعية التر

ها على الفرد والمجتمع، وه كتِ  ي بُعدي الزمان والمكان، وبتر
 على الإسهام بفاعلية ف 

ً
ذا ما جعلها قادرة

 ، ي
ي المُجتمع الذي يعيشون فيه )الشماخ 

ي ف   2015إعداد الأجيال وتأهيلهم للتكيف الإيجابر
َّ
(، كما أن

ة  ز على دراسة الإنسان وعلاقاته وتفاعلاته على المستويات كافة، مادة الدراسات الاجتماعيَّ
ّ
ترك

ي مجتمع وتهدفُ إلى ربطِ الطلبة ببيئتهم 
ال ف  ومجتمعهم، من أجل إعداد المواطن الصالح الفعَّ

لا لذلك فإن التعليم الصحيح لها يعد ذا فائدة كبتِة للمجتمع وللأفراد على حد سواء. ؛ ديمقراطي 

 
َّ
 تعليم الدراسات الاجتماعية، ومواضيعها باستخدام البيئة، تجعل الطلبة قادرين على فهم سيما وأن

 (. Miller, 2017هرَ مختلفة )ما يحيط بهم من ظوا

 وتأسيس
ً
ة وأن القضايا  ا ي الطبيعة خاصَّ

م ف 
ُّ
ل التعل

َ
على ما سبق، لا بد من الاهتمام بمَدخ

، مثل:  ٍّ ي ل بشكلٍ تدريحر
َ
ي تطبيق المَدخ

م  أن يبدأ ف 
ِّ
، وبإمكان المُعل ي المجتمع المحلىي

ة متوفرة ف  البيئيَّ
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ة إلى مكان قريب ج ي رحلات ميدانيَّ
د الطلبة على الدراسة خارج الذهاب ف  ي البداية؛ لكي يتعوَّ

ا ف 
ًّ
د

غرفة الصف، كما أنه من المُمكن الاستفادة من أحد أولياء الأمور والمهتميِ  بالبيئة وقضاياها 

ي التنسيق للمكان الذي ينوي الطلبة الذهاب إليه لتسهيل الإجراءات الإدارية وتشيــــع 
والمسؤوليِ  ف 

اكة بيِ   ل؛ لذا يجبُ على المدرسة  العمل؛ إذ إن الشر
َ
المدرسة والمجتمع هي محورُ نجاح هذا المَدخ

 أقرب إلى 
ُ
ق علاقتها بالمجتمع المحيط. ومن خلال هذه العلاقة كذلك، يكون الطلبة

ّ
أن توث

ي منها.  
ي يعاب 

ق علاقتهم به، فيدركون مُتطلبات المُجتمع والمُشكلات التر
َّ
 مجتمعهم؛ فتتوث

 متِ  وعلى الرغم من الم
ُّ
ي الطبيعةم ات العديدة للتعل

ميِ  يرون أن له ف 
ِّ
 بعض المُعل

َّ
، إلا أن

م 
ُّ
ي تعيق تطبيق التعل

يات التر
ّ
جوانبَ سلبية؛ فقد أشارت الدراسات السابقة إلى مجموعة من التحد

ي الطبيعة
ي حفظ النظام خارج الفصول الدراسية، : ، فمثلا  ف 

ميِ  الصعوبة ف 
ِّ
قد يجد بعض المُعل

ميِ  من حيث السلامة والأمن؛ إذ كذلك تعتتر 
ِّ
الفصول المزدحمة بأعداد الطلبة مصدرَ قلق للمُعل

مون الم
ِّ
 يتجنب المُعل

ُّ
ي الطبيعةخاطرَ المُرتبِطة بأنشطة التعل

ي الداخل للحفاظ على م ف 
، والبقاء ف 

ة و  ي الوفاء بالمواعيد النهائية للمناهج الدراسيَّ
صعوبات السيطرة، وهناك سبب آخر هو: القلقُ ف 

ي الهواء الطلق؛  النقل. كما أن
ة ف  ي الأنشطة التعليميَّ

ي منح  الإذن لأطفالهم للمُشاركة ف 
دون ف 

َّ
د الآباء يتر

ه
َّ
ي الهواء الطلقمن المهم الحصول على دعم أولياء الأمور لتنفيذ  لأن

م ف 
ُّ
بشكل فعال. ومن  التعل

 ,.Harris, 2017; Palavan et al) التحديات العملية، التمويل ومتطلبات الصحة والسلامة

2016). 

ي العملية 
ل بالرغم من فوائده الكثتِة ف 

َ
ة يظهر أن هذا المَدخ بويَّ وبمراجعة الأدبيات التر

 باهتمام الباحثيِ  العرب 
َ
يِ   –التعليمية، لم يحظ

َ
نا  -على حد علم الباحث

َّ
ي تمك

وأغلب الدراسات التر

بوي  ا حتر الآن لهذا من الوصول إليها تعود إلى الأدب التر ا ومستمرًّ
ً
ايد ي الذي يعطي اهتمامًا متر  الأجنتر

ة.  ي أنظمته التعليميَّ
ل ف 

َ
 المَدخ

 

 مشكلة الدراسة

لت 
َّ
ي  تمث

 الدراسة ف 
ُ
ة مشكلة ي مادة الدراسات الاجتماعيَّ

ي مستوى التحصيل الدراسي ف 
تدب 

 ، ، 2014)الخروصي ، 2015؛ الخروصي  (. 2009؛ الأنصارية، 2015؛ الشماخية، 2013؛ الشكيلىي

ة كشفت عن وجود اتجاهات سلبية لدى الطلبة تجاه   بعض الدراسات الوطنيَّ
َّ
كما أن

ة، لأن الطلبة يرون فيها مادة للحفظ والاستظهار وغتِ مفيدة لحياتهم  الدراسات الاجتماعيَّ

ة عوامل، (، وهو ما قد يعود من وجهة نظر الباحثيِ  إلى عد2018؛ القاسمية، 2016)العامرية، 

ي تربط موضوعات مَنهج الدراسات 
ي التدريس، والتر

منها: ضعف تفعيل المَداخل الحديثة ف 

دت مجموعة من 
َّ
ي الطبيعة الذي أك

م ف 
ُّ
ل التعل

َ
ة بالحياة الواقعية للطلبة، مثل: مَدخ الاجتماعيَّ

ة ة التعليميَّ ي العمليَّ
ا على فاعليّته ف 

ً
ي تمت الإشارة إليها سابق

 . الدراسات التر



 
َ
ي التدريس  واقعُ توظيـــفِ مَدخ

ي الطبيعةِ ف 
م ف 
ُّ
سيف المعمري –سلمى العلوي  ل التعل  
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ي الطبيعة؛ إلا أن واقع تطبيقه لم يكن بالشكل المطلوب 
م ف 
ُّ
ل التعل

َ
ة مَدخ وبالرغم من أهميَّ

ي وجه تطبيقه. وقد جاءت هذه الدراسة لمعرفة واقع 
ا ف 
ً
ي تقف عائق

يات التر
ّ
بسبب العديد من التحد

ة من وجهة  ي تدريس الدراسات الاجتماعيَّ
م من خلال الطبيعة ف 

ُّ
ل التعل

َ
مىي توظيف مَدخ

ِّ
نظر مُعل

ة.   الدراسات الاجتماعيَّ

 

 أسئلة الدراسة

ي تدريس  .1
ي الطبيعة ف 

م ف 
ُّ
ل التعل

َ
ة لواقع توظيف مَدخ مىي الدراسات الاجتماعيَّ

ِّ
 مُعل

ُ
ما تقديرات

ة؟  الدراسات الاجتماعيَّ

ة عند مستوى ) .2  ذات دلالة إحصائيَّ
ٌ
 فروق

ُ
مىي α  =0.05هل توجد

ِّ
ط تقديرات مُعل ( بيِ  مُتوسر

ي تدريس الدراسات 
ي الطبيعة ف 

م ف 
ُّ
ل التعل

َ
ة لواقع توظيفهم لمَدخ الدراسات الاجتماعيَّ

ة؟ ات النوع والمؤهل الأكاديمىي وسنوات الخِتر عزى لمُتغتِر
ُ
ة ت  الاجتماعيَّ

 
 أهداف الدراسة

ي الطبيعة  .1
م ف 

ُّ
ل التعل

َ
ة لواقع توظيف مَدخ مىي الدراسات الاجتماعيَّ

ِّ
الكشفُ عن تقديرات مُعل

ة.  ي تدريس الدراسات الاجتماعيَّ
 ف 

مىي  .2
ِّ
ة على تقديرات مُعل ل الأكاديمىي وسنوات الخِتر

ّ
ات النوع والمؤه فُ على أثر مُتغتِر التعرُّ

ي تدريس الدراسات 
ي الطبيعة ف 

م ف 
ُّ
ل التعل

َ
ة لواقع استخدامهم مَدخ الدراسات الاجتماعيَّ

ة.   الاجتماعيَّ

  
 أهمية الدراسة

ي توفتِ  .1
ة المُساهمة ف  ي تعمل على زيادة إيجابيَّ

إطارٍ نظري عن إحدى المَداخل الحديثة التر

ة.  ميَّ
ُّ
ة التعل ي المواقف التعليميَّ

، ومشاركتهم ف   الطلبة، وتحصيلهم الدراسي

ورة استخدام أحدث مَداخل التدريس، والاطلاع  .2 مىي الدراسات الاجتماعيّة بض 
ِّ
توجيه مُعل

بوي اتيجيات التدريس  المُستمر على الدراسات والأدب التر الذي يزوّدهم بمَداخل واستر

 الحديثة. 

ة عمليّة إجرائيّة لتدريب  .3
ّ
ي رسم خط

بوييِ  ومخططي المناهج التدريبية ف  فيِ  التر  المشر
ُ
يساعد

ي مَداخل التدريس 
ميِ  على هذا النوع من المَداخل، من أجل تنمية مهاراتِهم وقدراتهم ف 

ِّ
المُعل

 المختلفة. 

ي  .4
ة غتِ تقليديّة مثل تسهمُ هذه الدراسة ف   توفتِ بيانات عن واقع توظيف مداخلَ تدريسيَّ

ميِ  قبل الخدمة وبعدها 
ِّ
ي الطبيعية، يمكن أن تفيد القائميِ  على إعداد المُعل

ل التعلم ف 
َ
مَدخ

ميِ  قادرين على توظيفها بالشكل الأمثل. 
ِّ
كتِ  على هذه المداخل بما يجعل المُعل ي التر

 ف 
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ي قد تدفع الباحثيِ  والدارسيِ  لإجراء بحوث ودراسات تقديم بعض التوصيات وال .5
حات التر َ مُقتر

ة.  ة، لتطوير تدريس مادة الدراسات الاجتماعيَّ  أخرى مُستقبليَّ

ة والعلاقة المُتبادلة بيِ  المدرسة والمجتمع  .6 اكةِ القويَّ قد تقود هذه الدراسة إلى تحقيقِ الشر

ة.   والبيئة المحليَّ

  
ةمصطلحات الدراسة   الإجرائيَّ

ي الطبيعة
 
م ف

ُّ
ل التعل

َ
 مَدخ

ل
َ
ي البيئة المحلية  مدخ

 
ي البيئات الطبيعية ف

 
للتعليم الأكاديمىي مرتبط بالمدرسة وخارجها، إذ يدرس الطلبة ف

ة كوسيلةٍ للاستكشاف  عن طريق الرحلات وزيارة الأماكن المُرتبطة بمواضيع مادة الدراسات الاجتماعيَّ

 وتنمية معارفهم ومهاراتهم وسلوكياتهم.  

ي 
 
م ف

ُّ
ل التعل

َ
  الطبيعةواقع توظيف مَدخ

ة من  ي العملية التعليميَّ
 
ي الطبيعة ف

 
م ف

ُّ
ل التعل

َ
ة لمَدخ مىي الدراسات الاجتماعيَّ

ِّ
مدى معرفة وممارسات مُعل

ي هذه العملية، 
 
ة ف ة ورفع مُشاركة الطلبة الإيجابيَّ ة التعليميَّ ة وكفاءة العمليَّ أجل تحقيق الأهدافِ وزيادة فاعليَّ

ي 
ي تطبيقه، ويقاس من خلال استجابة أفراد عيّنة الدراسة عن ومعرفتهم لفوائده والتحديات التر

 
 تواجههم ف

 بنود الاستبانة المُعدة لذلك. 

مو الدراسات الاجتماعية
ِّ
 مُعل

ي مدارس  
 
ي تخصصي الجغرافيا والتاريــــخ، العاملون ف

 
مو الدراسات الاجتماعية ف

ِّ
ي هذه الدراسة مُعل

 
يُقصَد بهم ف

مان. 12-11(، والتعليم ما بَعد الأساسي للصفوف )10- 5التعليم الأساسي للصفوف )
ُ
ي سلطنة ع

 
 ( ف

 

 حدود الدراسة

 الموضوعية .1
ُ
ي الطبيعة وفق ثلاث مجالات تضمنتها أداة الدراسة،  الحدود

م ف 
ّ
معرفة واقع التعل

ي الطبيعة، وفوائد 
م ف 

ُّ
ل التعل

َ
مىي الدراسات الاجتماعية لمَدخ

ِّ
: معارف وممارسات مُعل وهي

م 
ُّ
ل التعل

َ
ي تطبيق وتنفيذ مَدخ

ي تواجههم ف 
ي الطبيعة لطلبتهم، والتحديات التر

م ف 
ُّ
ل التعل

َ
مَدخ

ي الطبيعة. 
 ف 

ية .2  البش 
ُ
ي محافظة مَسقط.  الحدود

ة ف  مات مادة الدراسات الاجتماعيَّ
ِّ
مو ومُعل

ِّ
 مُعل

 . 2018/2019الفصل الأول لعام  الحدود الزمانية .3

بية والتعليم بمحافظة مَسقط.  الحدود المكانية .4  المديرية العامة للتر

 

 



 
َ
ي التدريس  واقعُ توظيـــفِ مَدخ

ي الطبيعةِ ف 
م ف 
ُّ
سيف المعمري –سلمى العلوي  ل التعل  
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 الدراسات السابقة

كات والوديان، )دراسة  ٍّ قائمٍ على هدفت إلى تقصي  (2016التر ة برنامجٍ تدريسي فاعليَّ

ي لدى الأطفال
ي تعزيز الوعي البيت 

ي ف 
ل البيت 

َ
 الباحثان أدوات الدراسة . المَدخ

َّ
ولتحقيق ذلك؛ أعد

د من صدقهما وثباتهما،
ُّ
نامج التدريسي ومقياس  بعد أن تم التأك واشتملت هذه الأدوات على التر

نة
َّ
ي والمقابلة شبه المُقن

ي الدراسة . الوعي البيت 
موا إلى مجموعتيِ  ( 60)شارك ف  سر

ُ
 ق
ً
الأولى، : طفلا

نت من  ة: تكوَّ نت ( 30)التجريبيَّ ، والثانية، ضابطة: تكوَّ نامج التدريسي موا من خلال التر
َّ
 تعل

ً
طفلا

ة( 30)من  موا بالطريقة الاعتياديَّ
َّ
 تعل

ً
ة . طفلا أظهرت نتائج الدراسة أن أفراد المجموعة التجريبيَّ

قوا 
ّ
ي  حق

طات الحسابية على مقياس الوعي البيت  وبالمقابل حقق أفراد المجموعة . أعلى المُتوسر

طات حسابية قليلة ا بيِ  ( ت)وكشفت نتائج اختبار . الضابطة مُتوسر وجود فرق دال إحصائيًّ

نامج  ت تعليمها من خلال التر
َّ
ي تلق

 لصالح المجموعة التجريبيّة التر
ُ
، وجاء هذا الفرق المجموعتيِ 

ي ا
ل البيت 

َ
كما أظهرت نتائج المقابلة شبه المُقننة وجود عدد من مظاهر الوعي .  لقائم على المَدخ

زت لدى أفراد الدراسة ي تعزَّ
ي التر

ي أربــع مجالات تمثلت بـ. البيت 
عت هذه المحاور ف 

َّ
المحافظة : وتوز

و  وة الحرجية، والقضاء على مشكلة تراكم النفايات، والمحافظة على التر ة الحيوانية، والحذر على التر

ية ي استخدام المبيدات الحشر
 . ف 

جهة  (2016السيف، )دراسة  ي من و 
ل البيت 

َ
ف على واقع استخدام المَدخ هدفت إلى التعرُّ

نت عيّنة  ؛ إذ تكوَّ ي
ي المرحلة الثانوية، ووظفت الدراسة المَنهج الوصف 

مىي العلوم الطبيعية ف 
ِّ
نظر مُعل

مًا ( 74)الدراسة من 
ِّ
مةمُعل

ِّ
وكان من أبرز نتائجها: وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح . ومُعل

ي تدريس العلوم، وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
ي ف 
ل البيت 

َ
ي استخدام المَدخ

ميِ  ف 
ِّ
عيّنة المُعل

ي 
ل البيت 

َ
ي استخدام المَدخ

ر الدراسي ف   . لصالح عينة الدراسة تعزى لمُتغتِر المُقرَّ

ف على وجهات نظر  (Palavan et al., 2016)دراسة  هدفت هذه الدراسة إلى التعرُّ

ي الطبيعة، وأسباب عدم 
م ف 

ُّ
ي الطبيعة، وطرق تنفيذ التعل

م ف 
ُّ
ي التعل

مىي المدارس الابتدائية ف 
ِّ
مُعل

ي جُمعت، تم 
ي ضوء البيانات التر

، وف  ي
ي الطبيعة. وظفت الدراسة المَنهج الوصف 

م ف 
ُّ
استخدام التعل

ي م
ي الطبيعة، والإجابة على أسئلة الدراسة؛ إذ عُتر التحقيق ف 

م ف 
ُّ
ميِ  حول التعل

ِّ
 ستويات معرفة المُعل

ميِ  الذين لم يكونوا كذلك. ومع 
ِّ
ي الطبيعة أكتر من المُعل

م ف 
ُّ
ميِ  الذين يستخدمون التعل

ِّ
على المُعل

ي الطبيعة مُنخفضة للغاية بسب
ة ف  ب نقص المعرفة ذلك، كانت فعالية وكفاءة الأنشطة التعليميَّ

ي 
م ف 

ُّ
 التعل

َّ
ميِ  يميلون إلى الاعتقاد بأن

ِّ
 المُعل

َّ
ي الطبيعة بشكلٍ عام. وقد لوحظ أن

م ف 
ُّ
حول التعل

ميِ  الذين 
ِّ
 المُعل

َّ
د ممارسة وليس هناك خلفية نظرية له. تشتِ هذه النتيجة إلى أن الطبيعة هو مجرَّ

ي كطريقة تدري ي حدود يحاولون الاستفادة من التعليم الخارخر
س يحاولون أن يحققوا النجاحَ ف 

 . ي  قدراتهم الخاصة ومن دون أير دعم خارخر

ي )
مىي هدفت هذه الدراسة إلى  (Looney, 2015دراسة لوب 

ِّ
ف على وجهة نظر مُعل التعرُّ
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ي الطبيعة 
م ف 

ُّ
ي تنفيذ التعل

ي تساهم ف 
ات التر ق تكساس، والختر ي جنوب شر

الصف الخامس ف 

هة  ، كما استخدم الباحث المقابلات الشخصية المُوجَّ ي
ة. انتهجت الدراسة المَنهج الوصف  التعليميَّ

اتهم الخا 10إلى  ي الخارج، وأرادوا مُشاركة ختر
مون ف 

ِّ
، استمتع المُعل ميِ  مُشاركيِ 

ِّ
رجية مع الطلبة، مُعل

ي الهواء الطلق.    
ي أخذ الطلبة الدروس ف 

مون قيمة ف 
ِّ
 كما وجد المُعل

مىي  (Gengelci, 2013دراسة جنجيلكا )
ِّ
هدفت هذه الدراسة إلى فهم وجهات نظر مُعل

فتِ 
َّ
ة. وظ ق بمادة الدراسات الاجتماعيَّ

َّ
م خارج الفصل فيما يتعل

ُّ
ة حول التعل الدراسات الاجتماعيَّ

ة ال ي هذه الدراسة النوعيَّ
، وشارك ف  ي

ة، تم الحصول  15مَنهج الوصف  ي الدراسات الاجتماعيَّ
مًا ف 

ِّ
مُعل

ي 
ا لنتائج . على بيانات الدراسة من المقابلات شبه المُنظمة وتحليلها باستخدام التحليل الوصف 

ً
وفق

ة أن محتوى مادة الدراسات ا مو الدراسات الاجتماعيَّ
ِّ
ة كان مناسبًا الدراسة، يعتقد مُعل لاجتماعيَّ

م خارج الفصل الدراسي 
ّ
كرت مواضيع التاريــــخ والجغرافيا والإدارات المحلية والقضايا البيئية . للتعل

ُ
ذ

م خارج الفصل الدراسي 
ّ
م الخارجية . والتعاون والمهن كمواد رئيسة للتعل

ُّ
تم تمثيل أنشطة التعل

اء وأفراد كتنظيم رحلات داخل وخارج المقاطعة، والذهاب إلى ال سينما، وإجراء مقابلات مع الختر

مون مشكلات حول الوقت وسلوكيات الطلاب بالإضافة إلى المشكلات 
ِّ
الموارد، واجه المُعل

ي الهواء الطلق
م ف 
ُّ
 .الاقتصادية والعقبات اللوجستية المُتعلقة بالتعل

نت من السلوك لدى الطلبة نحو البيئة  (Wistoft 2013),ويستوفت دراسة  ي حسَّ
، التر

وع البستنة وتحسيِ   ي مشر
الة ف  ة من خلال المُشاركة الفعَّ كما أن الطلاب طوروا كفاءات اجتماعيَّ

ام عمل  مهارات العمل والفريق، وتحسيِ  العلاقة الاجتماعية، وفهم أهمية تحمل المسؤولية واحتر

 . الآخرين وممتلكاتهم

ي تدريس علم الأحياء   (2012ن )دراسة العماري
ي ف 
ل البيت 

َ
ف على أثر المَدخ هدفت إلى التعرُّ

ي ومقياس  على اتجاهات طلبة الصف الثامن الأساسي نحو البيئة. واستخدم الباحث المنهج التجريتر

الاتجاهات البيئية، ثم طبق الوحدة والمقياس على عينة من طلبة الصف الثامن الأساسي عددها 

( طالبًا وطالبة مثلت المجموعة الضابطة 145ا وطالبة مثلت المجموعة التجريبية، و)( طالبً 146)

 ذات  وبعد تطبيق الوحدة ومقياس الاتجاهات البيئية؛ توصل البحث إلى النتائج الآتية: 
ٌ
 فروق

ُ
توجد

 التطبيق القبلىي والبعدي
ة عند المجموعة التجريبية بيِ  ي الاتجاهات البيئيَّ

ة ف  لصالح  دلالة إحصائيَّ

ي الاتجاهات بيِ  (0.01)التطبيق البعدي عند مستوى الدلالة 
 ذات دلالة إحصائية ف 

ٌ
 فروق

ُ
، توجد

نامج  ي التقويم البعدي لصالح المجموعة التجريبية. التر
ة والمجموعة الضابطة ف  المجموعة التجريبيَّ

ورة مواصلة المُستخدم ذو فاعلية عالية حسب نسبة الكسب المعدل لبلاك، وهذا يدل على صر  

ي 
ي والاتجاه البيت 

ي تحسيِ  التحصيل البيت 
نامج والاستفادة منه ف   . تحسيِ  التر

ي درست اتجاهات الطلبة نحو العلوم والبيئة، وقد أظهرت   (Eick,2012)دراسة إيك  
التر

ق الطلاب  16من  15 أن نتائج الدراسة
ّ
ي القراءة؛ إذ حق

ق معايتِ المحتوى الأكاديمىي ف 
َّ
طالبًا حق



 
َ
ي التدريس  واقعُ توظيـــفِ مَدخ

ي الطبيعةِ ف 
م ف 
ُّ
سيف المعمري –سلمى العلوي  ل التعل  
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من هؤلاء الطلاب لدرجة المستوى الرابع، وهذا  12وقد وصل . ة المستوى الثالث أفضل منهدرج

ي أنهم تجاوزوا معايتِ المحتوى الأكاديمىي 
ي الهواء . يعت 

لقد تفاعَل الطلابُ مع الفصول الدراسية ف 

 
ِّ
ي تنمية وعيهم واتجاهاتهم البيئية؛ لذلك توصي الدراسة بدعم المُعل

م للتدريس الطلق، وساعد هذا ف 

ي الطبيعة عندما يكون المحتوى مناسبًا 
 . ف 

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن أثر الرحلات (Zink & Burrows, 2008) دراسة 

ة ي رحلات ميدانيَّ
؛ فقد حصل الطلبة الذين شاركوا ف  ي

درجات أعلى  الميدانية على وعي الطلبة البيت 

ي تقيس السلوك المسؤول 
ي الاختبارات التر

ا من المجموعة الضابطة؛ فقد ارتفع معدل بكثتِ ف  بيئيًّ

وا الرحلات ميدانية، ي لدى المجموعة التجريبية من الطلبة الذين لم يحض 
كما ارتفع  الوعي البيت 

ا معرفتهم بالمشكلات
ً
   .لدى طلبة المجموعة التجريبية أيض

ة الأنشطة اللا  (Bogner, 2007)دراسة بوجت   ف على فاعليَّ ة لحماية هدفت إلى التعرُّ صفيَّ

نت عيّنة الدراسة من طلبة المدارس الثانوية  الطبيعة على المعارف والاتجاهات البيئية للطلبة، وتكوَّ

ا ( 75) ق الباحث اختبارًا قبليًّ سّموا بالتساوي بيِ  المجموعة التجريبية والضابطة، وطبَّ
ُ
طالبًا، وق

ي تلك الأ 
ا. أظهرت النتائج أنه كان للمشاركة ف  ي وبعديًّ

ٌّ على المعارف والاتجاه البيت  ي  إيجابر
نشطة تأثتٌِ

نامج ي التر
 . للطلبة المشاركيِ  ف 

ي درست مواقف الطلبة نحو البيئة  (Ernst et al.,2006دراسة إرنست وآخرون ) 
التر

ي الهواء 
ي تجاه التدريس ف  وا عن موقفٍ إيجابر  الأطفال عتر

َّ
الطبيعية وتغتُِّ مواقفهم تجاه البيئة؛ إذ إن

ن، وأن   سلوكهم الاجتماعي قد تحسَّ
َّ
الطلق ويعزز دافعية الطلبة حول المدرسة بشكل عام، كما أن

ي الهواء الطلق قد أدت إلى
ة.  الدروس ف   تحسيِ  علاقتهم الاجتماعيَّ

ي درست تجارب  (Siemer & Knuth, 2001سيمتِ وكنوث ) دراسة 
طالبًا من  619التر

ي برامج صيد الأسماك 
ي برنامج "مدمن على الصيد" أن الطلبة ف 

الصف السادس إلى الصف الثامن ف 

ي الصيد ومعرفة أفضل ووعيًا بالبيئ
ي والعملىي أظهروا مهارات أفضل ف  ة والقضايا الخارخر ات المائيَّ

ام أقوى للحد من تأثتِها على الطبيعة أثناء الصيد  عن التر 
ً
قة بالصيد، فضلا

ّ
 .المُتعل

ة لطلبة الحلقة الأولى  (1992دراسة الوسيمىي ) بية البيئيَّ ي التر
هدفت إلى إعداد برنامج ف 

ي تنمية المعلومات 
نامج ف  ي مض، وقياس أثر هذا التر

والاتجاهات البيئية لدى من التعليم الأساسي ف 

طلبة هذه الحلقة، ومن بيِ  ما قام به الباحث: إعداد مقياس للاتجاهات البيئية، وتم التأكد من 

صلاحيته وصدقه وثباته وتطبيقه قبل وبعد تدريس الوحدة. أسفرتِ الدراسة عن وجود فروق دالة 

ي إكساب الطلبة أفراد البحث الاتجاهات الإيجابية ال
ا ف  مرغوبة قبل تطبيق الوحدة وبعدها إحصائيَّ

ت نتائج الدراسة على. لصالح التطبيق البعدي
َّ
ا بيِ  درجات المجموعة : دل وجود فروق دالة إحصائيًّ

ي مقياس الاتجاه نحو البيئة لصالح 
ة، وف  ي الاختبار التحصيلىي للمفاهيم البيئيَّ

ة والضابطة ف  التجريبيَّ

ة  . المجموعة التجريبيَّ
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ي تدريس المجال التخصّصي  (1989دراسة حسن )
ي ف 
ل البيت 

َ
هدفت إلى استخدام المَدخ

ة وأثره على إكسابهم الاتجاهات البيئية ي التصنيع الزراعي لطلبة المدرسة الثانوية الزراعيَّ
ومن بيِ  . ف 

ة ي الوحدة الدراسيَّ
أسفرت الدراسة . ما قام به الباحث: إعداد مقياس للاتجاهات البيئية المتضمنة ف 

ة قبل تدريس الوحدة عن وج ود فروق ذات دلالة إحصائية بيِ  اتجاهات طلبة المجموعة التجريبيَّ

ة واتجاهات  وبعده، وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بيِ  اتجاهات طلبة المجموعة التجريبيَّ

ة  . طلبة المجموعة الضابطة بعد تدريس الوحدة لصالح المجموعة التجريبيَّ

ي تدريس  (1988دراسة الرافعي )
ي ف 
ل البيت 

َ
ف على أثر استخدام المَدخ هدفت إلى التعرُّ

ي المرحلة الإعدادية على تحصيل الطلبة واتجاهاتهم نحو البيئة، ومن بيِ  ما قام به الباحث 
العلوم ف 

ي لقياس اتجاهات طلبة المرحلة الإعدادية نحو البيئة 
من إجراءات: استعارة مقياس عفيف 

ا . دريس الوحدة وبعدها ومشكلاتها، وتطبيقه قبل ت أسفرتِ الدراسة عن وجود فروق دالة إحصائيًّ

بيِ  اتجاهات الطلبة نحو البيئة قبل تدريس الوحدة وبعده لصالح ( 0.01)عند مستوى الدلالة 

 . التطبيق البعدي
 

 منهجية الدراسة وإجراءاتها
 مجتمع الدراسة

مىي الدراسات 
ِّ
ن مجتمع الدراسة من جميع مُعل ة تكوَّ ي المدارس الحكوميَّ

ة ف  الاجتماعيَّ

ي محافظة )مَسقط(، والبالغ عددهم نحو 
الحلقة الثانية من التعليم الأساسي وما بعد الأساسي ف 

مة، خلال العام الدراسي )313)
ِّ
مًا ومُعل

ِّ
ح الجدول )2018/2019( مُعل

ّ
( توزيــــع مجتمع 1(، ويوض

بية والتع  (. 2019ليم،الدراسة على محافظة مَسقط )وزارة التر

 

 1جدول 
 توزيــــع مجتمع الدراسة على محافظة مَسقط

 

 عينة الدراسة

نت عينة  مة، وهم يشكلون ما نسبته )85الدراسة من )تكوَّ
ِّ
ما ومُعل

ِّ
%( من 27.2( مُعل

ا لمتغتِ النوع الاجتماعي )ذكور، إناث(، ومتغتِ 
ً
فت عينة الدراسة وفق

ّ
. وقد صُن المجتمع الأصلىي

ة ) المؤهل الأكاديمىي  -11سنوات،  10-1)دبلوم، بكالوريوس، ماجستتِ(، ومتغتِ عدد سنوات الختر

توزيــــع أفراد عينة  2(، ويوضح جدول 12 - 11، 10- 5تِ الصفوف الدراسية )سنة(، ومتغ 20

ة، والصفوف الدراسية.  ، وعدد سنوات الختر  الدراسة حسب متغتِ النوع، والمؤهل الأكاديمىي

 المحافظة المرحلة العدد النسبة المئوية

90.4%   283 ة الحلقة الثانية  مو الدراسات الاجتماعيَّ
ِّ
 مسقط مُعل

8.9% ة ما بعد الأساسي  28  مو الدراسات الاجتماعيَّ
ِّ
 مُعل

100%  311  



 
َ
ي التدريس  واقعُ توظيـــفِ مَدخ

ي الطبيعةِ ف 
م ف 
ُّ
سيف المعمري –سلمى العلوي  ل التعل  
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 2جدول 
ات الدراسة  توزيــــع العيّنة حسب مُتغتِر

 
 منهج الدراسة

ي بتحديد الحالة الراهنة لموضوع 
ي الذي يعت 

استخدمت هذه الدراسة المنهج الوصف 

الدراسة وفق متغتِاتها المستهدفة، ويعد هذا المنهج مناسبا للإجابة على أسئلة الدراسة لمعرفة 

ي تدريس الدراسات الاجتماعية وفقا لآراء 
ي الطبيعة ف 

معلمىي الدراسات واقع توظيف مدخل التعلم ف 

 الاجتماعية. 

ات الدراسة  متغتر

، وله مستويان )الذكور، والإناث(.  .1  النوع الاجتماعي

، وله ثلاثة مستويات )دبلوم، بكالوريوس، ماجستتِ( .2  المؤهل الأكاديمىي

ة، ولها مستويان )من  .3  (20 – 11، ومن 10 – 1عدد سنوات الختر

ة، ولها مستويان )من  .4  ( 12 – 11، ومن 10 – 5الصفوف الدراسيَّ

 أداة الدراسة 

وهي تجيب على جميع أسئلة الدراسة، فبعد الرجوع والاطلاع على الأدبيات النظرية،  الاستبانة

قة بالموضوع، ومن أبرزها دراسة )
ّ
، عمل Palavan et al., 2016)والدراسات السابقة المُتعل

ي تدريس عداد وبناء أداة الاستبانة لقياس الباحثان على إ
ي الطبيعة ف 

م ف 
ُّ
ل التعل

َ
واقع توظيف مَدخ

ة.  مىي الدراسات الاجتماعيَّ
ِّ
جهة نظر مُعل ة من و 

 الدراسات الاجتماعيَّ

        

 النسبة المئوية العدد فئات المتغتِ  متغتِات الدراسة

 %42.4 36 ذكر النوع

 %57.6 49 أنتر 

 %100 85 المجموع

 3.6 3 دبلوم المؤهل الأكاديمىي 

 72.9 62 بكالوريوس

 23.5 20 ماجستتِ 

 %100 85 المجموع

ة  23.5 20 10 – 1 سنوات الختر

11 – 20 65 76.5 

 %100 85 المجموع

 52.9 45 10 – 5 الصفوف الدراسية

11 -12 40 47.1 

 %100 85 المجموع
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 وصف الاستبانة

نت الاستبانة من جزأين، هما:   وقد تكوَّ

ة  الجزء الأول
ّ
ات المُستقل ، المؤهل واشتمل على المُتغتِر : النوع الاجتماعي ي

لة ف 
ّ
والمُتمث

ة، الصفوف الدراسية.  ، عدد سنوات الختر  الأكاديمىي

ي 
عة على ثلاثة محاور حول  (24)ضم  الجزء الثان 

َّ
ي عبارة مُوز

ل التعلم ف 
َ
واقع توظيف مَدخ

ة، ويوضح  مىي الدراسات الاجتماعيَّ
ِّ
ة من وجهة نظر مُعل ي تدريس الدراسات الاجتماعيَّ

الطبيعة ف 

ي كل محور.  3جدول 
نت منها الاستبانة وعدد العبارات ف  ي تكوَّ

 المحاور التر

 
 3جدول 

 توزيــــع العبارات على المحاور الرئيسة

 
ي أداة الاستبانة        

 
 المقياس المعتمد ف

ج الخماسي حسب نظام ليكرت ) خدم مقياس التدرُّ
ُ
( لاستجابات أفراد عيّنة Likertاست

ي 
ي المحاور الثلاثة على النحو المبيِ  ف 

 . 4جدول الدراسة ف 

 
 4جدول 

ي المحاور الثلاثة للاستبانة
 درجات المقياس المُعتمد لتقديرات استجابات أفراد العيّنة ف 

 صدق أداة الدراسة                

ي صورتها الأولية المتضمنة تم التحقق من الصدقِ الظاهري للاستبانة عن 
طريق عرضها ف 

عة على ثلاث30)
َّ
ة والاختصاص بجامعة السلطان  ( عبارة مُوز محاور عدة محكميِ  من ذوي الختر

بية والتعليم، وقد طلب الباحثان من  ي وزارة التر
ميِ  ف 

ِّ
بوييِ  والمُعل فيِ  التر قابوس، بالإضافة إلى المشر

حول مدى ارتباطِ كل عبارة بمحورها، وسلامة الصياغة اللغوية المحكميِ  الأفاضل إبداءَ ملاحظاتهم 

 أرقام العبارات عدد العبارات المحاور م

ي الطبيعة 1
 
م ف

ُّ
ل التعل

َ
م وممارسته لمَدخ

ِّ
 9 – 1 9 معارف المُعل

ي الطبيعة لطلبته 2
 
م ف

ُّ
 14 – 10 5 فوائد التعل

ي  3
يات التر

ّ
ل  التحد

َ
ي التدريس وفق مَدخ

 
م ف

ِّ
يواجها المُعل

ي الطبيعة
 
 التعليم ف

10 24 – 15 

 مستوى الممارسة للتصوردرجة التقدير  مدى الدرجات الدرجة

ا 4.5 – 5 5
ًّ
 أوافق بشدة  كبتِة جد

 أوافق  كبتِة 3.5 – 4.5 4
طة 2.5 – 3.5  3  محايد مُتوسر
 غتِ موافق بشدة قليلة 1.5 – 2.5 2
1 1.5 – 1  

ًّ
 غتِ موافق اقليلة جد



 
َ
ي التدريس  واقعُ توظيـــفِ مَدخ

ي الطبيعةِ ف 
م ف 
ُّ
سيف المعمري –سلمى العلوي  ل التعل  

 
 

 

ة 
وي
ب
ر ت
 ال
ث
حا
لأب
ة ل
ولي
لد
ة ا
جل
لم
ا

-  
ة 
حد

مت
 ال
ية
رب
لع
ت ا

ارا
م لإ
ة ا
مع
جا

 

( 
لد
ج
لم
ا

4
5

) 
د 
عد
ال

(
1)  

ير 
نا
ي

  
2
0
2
1

 

216 

ي لا تخدم 
لكل عبارة، وملاءمتها لخصائص العينة، وحذف العبارات المتشابهة أو غتِ الملائمة، والتر

أهداف الدراسة، وإضافة محاور أو عبارات يرونها مناسبة تخدم أهداف الدراسة. وأبدى الأفاضل 

ي تعديل بعض العبارات وإعادة صياغتها وإضافة عبارات أخرى المحكمون آراءهم حول الأ 
داة ف 

نة من ) ي صورتها النهائية مكوَّ
 ( عبارة. 24مناسبة، فظهرت الأداة بعد التحكيم ف 

 ثبات أداة الدراسة             

قها الباحثان على عينة استطلاعية بلغت ) مة 33للتحقق من ثبات الأداة؛ طبَّ
ِّ
مًا ومُعل

ِّ
( مُعل

ة من ) ي الفتر
( وبعد الانتهاء من 12/2018 / 9(، وحتر )12/2018 / 4من خارج عينة الدراسة ف 

تطبيق الأداة على العينة الاستطلاعية؛ حسب الباحثان معامل ثبات الاتساق الداخلىي للأداة 

(، لكل محور من محاور الأداة، ولجميع Cronbach’s Alphaباستخدام معادلة ألفا كرونباخ )

 معاملات الاتساق الداخلىي للأداة بمحاورها الثلاثة.  5جدول لأداة. ويوضح محاور ا
  

 5جدول 
 معامل الثبات لمحاور الأداة

 معامل الاتساق الداخلىي  عدد العبارات المحور م

ي الطبيعة 1
 
م ف

ُّ
ل التعل

َ
م لمَدخ

ِّ
  0.89 9 معارف وممارسات المُعل

ي الطبيعة لطلبته 2
 
م ف

ُّ
 التعل

ُ
  0.82 5 فوائد

ي  3
ي التدريس وفق  التحديات التر

 
م ف

ِّ
يواجهها المُعل
ي الطبيعة

 
ل التعليم ف

َ
 مَدخ

10 0.82  

  0.82 24 معامل الاتساق الكلىي  
 

ي الدراسة نلا  5 من خلال جدول 
حظ تمتع أداة الدراسة بمعاملات ثبات عالية، تسمح باستخدامها ف 

 الحالية وتطبيقها على عينة الدراسة. 

 إجراءات التطبيق 

ة من  ي الفتر
فة ف 

َ
قها الباحثان على العيّنة المُستهد ق من صدق وثبات أداة الدراسة، طبَّ

ُّ
بعد التحق

 (. 12/1/2019( إلى )24/12/2018)

 المعالجة الإحصائية 

ي جمعاها SPSSاستخدم الباحثان برنامج الرزم الإحصائية )
( لمعالجة وتحليل البيانات التر

ي تدريس الدراسات من خلال تطبيق أداة الاستبانة لمعرفة 
ي الطبيعة ف 

م ف 
ُّ
ل التعل

َ
واقع توظيف مَدخ

ة، مىي الدراسات الاجتماعيَّ
ِّ
جهة نظر مُعل ة من و 

للإجابة على أسئلة الدراسة، وذلك على  الاجتماعيَّ

 :  النحو التالىي

 سابية والانحرافات المعيارية للإجابة على السؤال الأول حساب المتوسطات الح .1

. (، واختبار T- testاختبار ) .2 ي
 تحليل التباين الأحادي للإجابة عن السؤال الثاب 
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 معيار الحكم عل نتائج أداة الاستبانة

من أجل الحكم على مجالات الدراسة الثلاثة، ولتوفتِ مقارنات بيِ  استجابات أفراد العينة 

الاستبانة؛ استخدم الباحثان الحدود الفعلية للفئات بناء على التدرج الخماسي حسب  على أداة

حه 
ّ
نظام )ليكرت( المذكور سابقا معيارا للحكم على نتائج محاور الاستبانة، وذلك حسب ما يوض

 . 6جدول 

 
 6جدول 

ي أداة الاستبانة
   الحدود الفعلية للفئات بناء على التدرج الخماسي المستخدم ف 

 مستوى الممارسة درجة التقدير للتصور مدى الدرجات الدرجة

 أوافق بشدة كبتِة جدا 4.5 – 5 5

 أوافق كبتِة 3.5 – 4.5 4

 محايد متوسطة 2.5 – 3.5 3

 غتِ موافق بشدة قليلة 1.5 – 2.5 2

 غتِ موافق قليلة جدا 1 – 1.5 1

 

 نتائج السؤال الأول

ة لواقع توظيف للإجابة على السؤال الأول، ونصه:  مىي الدراسات الاجتماعيَّ
ِّ
ما تقديرات مُعل

ة؟ ي تدريس الدراسات الاجتماعيَّ
ي الطبيعة ف 

م ف 
ُّ
ل التعل

َ
استخرجت المتوسطات الحسابية  مَدخ

: محور معارف  والانحرافات المعيارية والأهمية النسبية )الرتبة( للمحاور الثلاثة للأداة، وهي

مىي الدراسات ا وممارسات
ِّ
ي الطبيعة، مُعل

م ف 
ُّ
ل التعل

َ
ة لمَدخ ي ومحور لاجتماعيَّ

م ف 
ُّ
ل التعل

َ
فوائد مَدخ

 ، ي الطبيعة. تحديات تطبيق ومحور الطبيعة خارج الفصل الدراسي
م ف 
ُّ
ل التعل

َ
ح الجدول مَدخ

ّ
ويوض

 ( خلاصة النتائج. 7)

   
 7جدول 

حسب استجابات أفراد المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتبة للمحاور الثلاثة، 
 عينة مجتمع الدراسة

 المتوسط المحاور م
نحراف الإ 

 المعياري
 الدرجة الرتبة

ة  1 مىي الدراسات الاجتماعيَّ
ِّ
معارف وممارسات مُعل

ي الطبيعة. 
 
م ف

ُّ
ل التعل

َ
 لمَدخ

 كبتِة جدا 1  0.53 4.22

2  . ي الطبيعة خارج الفصل الدراسي
 
م ف

ُّ
ل التعل

َ
 كبتِة 2  0.58 4.11 فوائد مَدخ

ي الطبيعة. تحديات تطبيق  3
 
م ف

ُّ
ل التعل

َ
ط 3  0.65 2.86 مَدخ  مُتوسر

 كبتِة -  0.40 3.61 المتوسط الكلىي  

 



 
َ
ي التدريس  واقعُ توظيـــفِ مَدخ

ي الطبيعةِ ف 
م ف 
ُّ
سيف المعمري –سلمى العلوي  ل التعل  
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ي تدريس أن متوسط واقع  7جدول يتضح لنا من 
ي الطبيعة ف 

م ف 
ُّ
ل التعل

َ
توظيف مَدخ

ة،  مىي الدراسات الاجتماعيَّ
ِّ
ة من وجهة نظر مُعل مىي الدراسات الاجتماعيَّ

ِّ
ومعارف وممارسات مُعل

ي الطبيعة، و 
م ف 

ُّ
ل التعل

َ
ي الطبيعة خارج الفصل الدراسات الاجتماعية لمَدخ

م ف 
ُّ
ل التعل

َ
فوائد مَدخ

، و  ي الطبيعة،تحديات تطبيق الدراسي
م ف 

ُّ
ل التعل

َ
جاء بدرجة كبتِة بشكلٍ عام حسب معيار  مَدخ

مىي الدراسات الا 
ِّ
ي )الحكم على النتائج من وجهة نظر مُعل ط الحسابر

 (.     3.61جتماعية؛ إذ بلغ المُتوسر

حسب واقع توظيف  -آنفة الذكر -وقد تراوحت المتوسطات الحسابية للمحاور الثلاثة 

ي الطبيعة بيِ  )
م ف 
ُّ
ل التعل

َ
مىي الدراسات الاجتماعية لمَدخ

ِّ
ر محور معارف2.86 – 4.22مُعل

َّ
 (، إذ تصد

مىي الدراسات الاجتماع
ِّ
ي الطبيعة وممارسات مُعل

م ف 
ُّ
ل التعل

َ
ة لمَدخ ي يَّ بقية المحاور بمتوسط حسابر

ي (، يليه محور 4.22) ، بمتوسط حسابر ي الطبيعة خارج الفصل الدراسي
م ف 

ُّ
ل التعل

َ
فوائد مَدخ

ي حيِ  جاء محور  (،4.11)
ي الطبيعة،تحديات تطبيق  ف 

م ف 
ّ
ل التعل

َ
ي المرتبة الثالثة بمتوسط  مَدخ

ف 

ي )  (. 2.86حسابر

ي ا أظهرَته نتائج الدراسة حول كل محور من محاور من أما ع
م ف 
ُّ
ل التعل

َ
واقع توظيفِ مَدخ

ة؛  مىي الدراسات الاجتماعيَّ
ِّ
ي تدريس الدراسات الاجتماعيّة من وجهة نظر مُعل

فقد جاءت الطبيعة ف 

نة لكل  محور المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والأهمية النسبية )الرتبة( للفقرات المكور

 :  كما يلىي

ي الطبيعة.  المحور الأول
م ف 
ُّ
ل التعل

َ
مىي الدراسات الاجتماعية لمَدخ

ِّ
 معارف وممارسات مُعل

ح  جدول 
َّ
المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، والأهمية النسبية)الرتبة( للعبارات  8وض

مىي الدراسات " المُكوّنة للمحور الأول
ِّ
ي معارف وممارسات مُعل

م ف 
ُّ
ل التعل

َ
ة لمَدخ الاجتماعيَّ

 . الطبيعة"

 

 8جدول 
معارف وممارسات  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والأهمية النسبية)الرتبة( لمحور 

ي الطبيعة
م ف 

ُّ
ل التعل

َ
ة لمَدخ مىي الدراسات الاجتماعيَّ

ِّ
 مُعل

 المحور م
 المتوسط

ي   الحسابر

الانحراف 

 المعياري
 الرتبة

درجة 

 الموافقة

1  
َّ
ي أتوق

 
ا ف ي البيئات الطبيعية تأثتًِ

 
ع أن للتعليم خارج الصف ف

ي لدى الطلبة. 
 تنمية الوعي البيت 

 كبتِة جدا 2 0.72 4.39

ي  2
 
ا ف ي البيئات الطبيعية تأثتًِ

 
أتوقع أن للتعليم خارج الصف ف

ي حلر المشكلات. 
 
 تنمية التفكتِ ف

 كبتِة جدا 7 0.70 4.28

ي أتوقع أن  3
 
ا ف ي البيئات الطبيعية تأثتًِ

 
للتعليم خارج الصف ف

 تنمية مهارات حلّ المشكلات

 كبتِة جدا 8 0.63 4.26
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 المحور م
 المتوسط

ي   الحسابر

الانحراف 

 المعياري
 الرتبة

درجة 

 الموافقة

ي  4
 
ا ف ي البيئات الطبيعية تأثتًِ

 
أتوقع أن للتعليم خارج الصف ف

ي القضايا والمشكلات 
 
ي حلّ المشكلات ف

 
تنمية التفكتِ ف

 البيئية. 

 كبتِة جدا 4 0.74 4.32

ا أتوقع أن  5 ي البيئات الطبيعية تأثتًِ
 
للتعليم خارج الصف ف

 الطلبة نحو الزراعة.  اتجاه على

 كبتِة 13 0.90 3.85

ا على  6 ي البيئات الطبيعية تأثتًِ
 
أرى أن للتعليم خارج الصف ف

ة.  ة الصحيَّ  اتجاه الطلبة نحو العادات الغذائيَّ

 كبتِة 14 2 0.91 3.75

ي  7
 
ا على أرى أن للتعليم خارج الصف ف البيئات الطبيعية تأثتًِ

 . اتجاه الطلبة نحو المهن المرتبطة بالزراعة والغذاء 

 كبتِة 15 0.88 3.74

 كبتِة جدا 3 4 0.71 4.33 أؤيد استخدام التعليم خارج الصف الدراسي  8

ي  9
 
أهتم بحضور ورشة حول استخدامات فصل دراسي ف

 الهواء الطلق

 كبتِة 11  0.83 4.05

 كبتِة جدا  0.53 4.22 العامالمتوسط  

 

ة حول  8جدول ويظهر لنا من  مىي الدراسات الاجتماعيَّ
ِّ
معارف أن متوسط تقديرات مُعل

ي الطبيعة،
م ف 
ُّ
ل التعل

َ
ة لمَدخ مىي الدراسات الاجتماعيَّ

ِّ
جاء بدرجة كبتِة جدا، حسب  وممارسات مُعل

ة  مىي الدراسات الاجتماعيَّ
ِّ
ي العام لتقدير مُعل معيار الحكم على النتائج؛ فقد بلغ المتوسط الحسابر

 . (4.22لهذا المحور )

( 9وقد تراوحت المتوسطات الحسابية لجميع عبارات المحور الأول للأداة البالغ عددها )

ي )  متوسط حسابر
ا؛ إذ ( 4.39 – 3.74عبارات بيِ 

ًّ
أي بيِ  درجة أهمية كبتِة ودرجة أهمية كبتِة جد

ي أتوق( "1جاءت عبارة رقم )
ي تنمية الوعي البيت 

ا ف  ي البيئات الطبيعية تأثتًِ
ع أن للتعليم خارج الصف ف 

ي بلغ )  لدى الطلبة"  ي حيِ  جاءت عبارة 4.39كأعلى متوسط حسابر
( على درجة أهمية كبتِة جدا، ف 

ا على اتجاه الطلبة نحو المهن أرى أن ( "7رقم ) ي البيئات الطبيعية تأثتًِ
للتعليم خارج الصف ف 

ي بلغ )المرتبطة بالزراعة والغذاء  متوسط حسابر
 (. 3.74" كأدب 

ل 
َ
ة الجيدة لمَدخ مىي الدارسات الاجتماعيَّ

ِّ
وهذا يعطي دلالة على معارف وممارسات مُعل

ي الطبيعة، وهذه النتيجة تتفق مع درا
م ف 

ُّ
(، Carrier, 2009 Palavan et al., 2016;) سةالتعل

ي 2000وتختلف هذه الدراسة مع دراسة )الشامان،  ة للمربر
بويَّ دت على افتقار العملية التر

َّ
ي أك

( التر

ي سلطنة عُمان تلعب 
ة ف  مو الدارسات الاجتماعيَّ

ِّ
ي يتلقاها مُعل

ة التر  التدريبيَّ
َ
امج المُتخصّص. كما أن التر

ي ممارساتهم
 التدريسية، وتفعيلهم لمداخل التدريس المُختلفة.     دورًا ف 

 



 
َ
ي التدريس  واقعُ توظيـــفِ مَدخ

ي الطبيعةِ ف 
م ف 
ُّ
سيف المعمري –سلمى العلوي  ل التعل  
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ي 
ي الطبيعة خارج الفصل الدراسي  المحور الثان 

م ف 
ُّ
ل التعل

َ
 . فوائد مَدخ

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والأهمية النسبية )الرتبة( 9يوضح الجدول )

ي 
نة للمحور الثاب  " للعبارات المكوَّ ي الطبيعة خارج الفصل الدراسي

م ف 
ُّ
ل التعل

َ
 . "فوائد مَدخ

 9جدول 
ل المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والأهمية النسبية )الرتبة( لمحور 

َ
فوائد مَدخ

ي الطبيعة خارج الفصلِ الدراسي 
م ف 

ُّ
 التعل

 العبارات م
المتوسط 

ي   الحسابر

الانحراف 

 المعياري
 الرتبة

درجة 

 الموافقة

ي الجانب  1
 
أؤيد أن للتعليم خارج الصف الدراسي أهمية كبتِة ف

ي وحلّ 
بوي )تنمية التحصيل الدراسي والوعي البيت  التر

ة  المُشكلات واتجاهات الطبة نحو الزراعة والعادات الغذائيَّ

ة والمهن المستقبلية... إلخ(.   الصحيَّ

 كبتِة جدا 2 0.68 4.29

الدراسي يعد من البيئات أؤيد أن التعليم خارج الصف  2

ة الجاذبة.   التعليميَّ

 كبتِة جدا 1 0.58 4.41

أؤيد أن التعليم خارج الصف الدراسي يسهّل من فهم الطلبة  3

 للمادة العلمية. 

 كبتِة جدا 3 066 4.29

ي البيئة  4
 
ة ف أحرص على تنفيذ دروس الدراسات الاجتماعيَّ

ة الطلبة.  ة لأنها تزيد من دافعيَّ  الطبيعيَّ

 كبتِة 4 0.73 4.13

ا عن  5
ً
م عوض

ُّ
أفضل إخراج الطلبة للطبيعة بهدف التعل

 استخدام الصور والتقنيات الحديثة

 كبتِة 5 0.80 3.95

 متوسطة  0.58 3.28 المتوسط العام

 

ة حول  9جدول يتضح من  مىي الدراسات الاجتماعيَّ
ِّ
فوائد أن المتوسط العام لتقديرات مُعل

ي 
م ف 

ُّ
ل التعل

َ
جاء بدرجة تقدير كبتِة حسب معيار الحكم على  الطبيعة خارج الفصل الدراسي  مَدخ

ي العام لتقديراتهم )  (. 4.11النتائج؛ فقد بلغ المتوسط الحسابر

ي " وقد تراوحت المتوسطات الحسابية لجميع عبارات المحور 
ي الثاب 

م ف 
ُّ
ل التعل

َ
فوائد مَدخ

ة البالغ عددها )للأداة الخاصة بمُ الطبيعة خارج الفصل الدراسي " مىي الدراسات الاجتماعيَّ
ِّ
( 5عل

ي )  متوسط حسابر
ا. 4.41 – 3.95عبارات بيِ 

ًّ
 (، أي بيِ  درجة تقدير كبتِة ودرجة تقدير كبتِة جد

أؤيد أن التعليم خارج الصف الدراسي يعد من البيئات التعليمية ( "11إذ جاءت العبارة رقم )

ي بلغ )الجاذبة ي حيِ  جاءت العبارة ( 4.41" كأعلى متوسط حسابر
ا، ف 

ًّ
دلَّ على درجة تقدير كبتِة جد

ا عن استخدام الصور والتقنيات ( "14رقم )
ً
م عوض

ُّ
أفضل إخراج الطلبة للطبيعة بهدف التعل

ي بلغ )الحديثة  متوسط حسابر
 ( دلَّ على درجة تقدير كبتِة. 3.95" كأدب 
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ي 
م ف 

ُّ
ل التعل

َ
ة مَدخ ي ربط الطلبة بحياتهم  وهذه النتيجة تعطي دلالة على أهميَّ

الطبيعة ف 

اليومية وقضايا البيئة، وتنميته لمهارات البحث العلمىي لديهم، وتسهيله لإيصال المعلومة لديهم، 

م وتحصيلهم 
ُّ
ي بناء القيم والاتجاهات البيئية لديهم، وزيادة دافعيتهم نحو التعل

ومساهمته ف 

 ، . وتتوافق هذه النتيجة مع دراسة )علىي ي ٢٠٠٤؛ مهدي، ٢٠١٢؛ العمارين، ٢٠١٠الدراسي
(،  والتر

ي والتحصيل الدراسي والاتجاهات نحو 
ي تنمية الوعي البيت 

ي الطبيعة ف 
م ف 
ُّ
ل التعل

َ
دت أهمية مَدخ

َّ
أك

 .البيئة ومهارات حلّ المشكلات

ي الطبيعةتحديات تطبيق  المحور الثالث
م ف 
ُّ
ل التعل

َ
 مَدخ

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والأهمية النسبية 10ويتضح من الجدول ) 

ي الطبيعة"تحديات تطبيق " )الرتبة( للعبارات المكونة للمحور الثالث
م ف 
ُّ
ل التعل

َ
 . مَدخ

 
 10جدول 

 يق تحديات تطبالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والأهمية النسبية )الرتبة( لمحور  
ي الطبيعة

م ف 
ُّ
ل التعل

َ
 مَدخ

 المحور م
 المتوسط
ي   الحسابر

الانحراف 
 المعياري

 الرتبة
درجة 
 الموافقة

1 
أرى أن التعليم خارج الصف الدراسي يضيع من 

 زمن الحصة الدراسية. 
طة 4 1.03 2.76  مُتوسر

2 
ي 
 
ي ف

 من قدربر
ُّ
م خارج الصف الدراسي يحد

ُّ
التعل

 ضبط الفصل. 
 قليلة 10 0.94 2.46

3 
ي تعليم الطلبة خارج الفصل 

 
أجد صعوبة ف

 .  الدراسي
 قليلة 9 0.95 2.55

4 
ل حاجزًا من 

ّ
أعتقد أن ارتفاع درجة الحرارة يشك

 .  حواجز التعليم خارج الصف الدراسي
 كبتِة 1 0.86 4.06

5 
أرى أن التعليم خارج الصف الدراسي يحتاجُ إلى 

 تكلفة مالية كبتِة. 
طة 3 1.20 2.99  مُتوسر

6 
ي تعرّض الطلبة لحوادث عند تعليمهم 

يقلقت 
 .  خارج الصف الدراسي

طة 2 1.09 3.00  مُتوسر

7 
ي 
ضت  ي البيئة الطبيعية يعرر

 
م ف

ُّ
إخراج الطلبة للتعل

 للمساءلة من قبل إدارة المدرسة. 
طة 5 1.11 2.74  مُتوسر

8 
عج أولياء الأمور من إخراج أبنائهم للطبيعة  يت  

م. بغرض 
ُّ
 التعل

 قليلة 8 1.06 2.59

9 
أتخوف من إخراج الطلبة للطبيعة بغرض 

ف.   تدريسهم أثناء زيارات المشر
 قليلة 7 1.10 2.68

10 
ي من 

أرى أن التعليم خارج الصف الدراسي يمنعت 
 تحقيق جميع أهداف الدرس. 

طة 6 1.08 2.73  مُتوسر

طة  0.65 2.86 المتوسط العام   مُتوسر

 
 



 
َ
ي التدريس  واقعُ توظيـــفِ مَدخ

ي الطبيعةِ ف 
م ف 
ُّ
سيف المعمري –سلمى العلوي  ل التعل  
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ة حول  10يتضح من جدول  مىي الدراسات الاجتماعيَّ
ِّ
أن المتوسط العام لتقديرات مُعل

ي الطبيعةتحديات تطبيق 
م ف 

ُّ
ل التعل

َ
جاء بدرجة تقدير متوسطة حسب معيار الحكم على  مَدخ

ي العام لتقديراتهم )  (. 2.86النتائج؛ فقد بلغ المتوسط الحسابر

ي " ارات المحور وقد تراوحت المتوسطات الحسابية لجميع عب
تحديات تطبيق الثاب 

ي الطبيعة"
م ف 
ُّ
ل التعل

َ
ة البالغ عددها ) مَدخ مىي الدراسات الاجتماعيَّ

ِّ
( عبارات 10للأداة الخاصة بمُعل

ي ) ط حسابر
 (، أي بيِ  درجة تقدير قليلة ومتوسطة وكبتِة. 4.06 – 2.46بيِ  مُتوسر

أعتقد أن ارتفاع درجة الحرارة يشكل حاجزًا من حواجز ( "18إذ جاءت العبارة رقم ) 

  " ي بلغ )التعليم خارج الصف الدراسي ي 4.06كأعلى متوسط حسابر
( دلَّ على درجة تقدير كبتِة، ف 

ي ضبط الفصل( "16حيِ  جاءت العبارة رقم )
ي ف 
 من قدربر

ُّ
م خارج الصف الدراسي يحد

ُّ
" كأدب  التعل

ي بلغ )  درجة تقدير قليلة.  ( دلَّ على2.46متوسط حسابر

ي الطبيعة لا تعود إلى 
م ف 

ُّ
ل التعل

َ
ي تطبيق مَدخ

مون ف 
ِّ
ي يواجها المُعل

يات التر
ّ
يبدو أن التحد

ا إلى عدم ترحيب أولياء الأمور بمثل هذه المَداخل 
ً
ي إدارة الصف وضبطه، ولا تعود أيض

كفاءتهم ف 

ميِ  
ِّ
، فتقديرات المُعل ي تزيد من مستوى أبنائهم التحصيلىي

يات كانت قليلة؛  التر
ّ
لمثل هذه التحد

ا 
ً
قة بالجو غتِ المناسب لإخراج الطلبة، كما كانت أيض

ّ
ة مُتعل يات كانت بيئة خارجيَّ

ّ
ولكن التحد

م لتطبيق مثل هذه المَداخل، وهو ما يجب على 
ِّ
ة يحتاج لها المُعل مُرتبطة بجوانب مادية لوجستيَّ

توفتِها، وتهيئة الجو المناسب، فلا بد من تشجيع  الجهات ذات العلاقة الاهتمام بها والعمل على

، كما يسبب  م ذا معت 
ُّ
ة ليصبح التعل ة التعليميَّ ي العمليَّ

ي لها أثرٌ ف 
ة، التر الرحلات والزيارات العلميَّ

قة وهذا  ة وبيِ  ما يراد تعلمه بصورة جذابة ومُشور ي محتوى المادة الدراسيَّ
ي إحداث فجوة ف 

نقصها ف 

ي الطبيعة، مثل )ما أكدت عليه ال
م ف 
ُّ
ل التعل

َ
ي أجريت حول مَدخ

 ,Gengelci;عديد من الدراسات التر

2013 Pedretti, 2012 ;Palavan et al., 2016 .) 

ي 
 النتائج المتعلقة بالسؤال الثان 

ة عند مستوى  مىي بيِ  متوسط  ) α  =0.05)هل توجد فروق ذات دلالة إحصائيَّ
ِّ
تقديرات مُعل

ة  ةالدراسات الاجتماعيَّ ي تدريس الدراسات الاجتماعيَّ
ي الطبيعة ف 

م ف 
ُّ
ل التعل

َ
 لواقع توظيفهم لمَدخ

ة والصفوف الدراسية.  ات النوع الاجتماعي والمؤهل الأكاديمىي وسنوات الختر عزى لمُتغتِر
ُ
 ت

 متغتر النوع الاجتماعي  .1

ة؛ حسبت المتوسطات   مىي الدراسات الاجتماعيَّ
ِّ
للكشف عن أثر متغتِ النوع الاجتماعي لمُعل

 الجدول التالىي ذلك. t-testالحسابية والانحرافات المعيارية، واختبار )
 (، ويبيِّ 
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 11جدول 
الاجتماعي لعينة ( تبعًا لمُتغتِر النوع t-testالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار ) 

ة.  مىي الدراسات الاجتماعيَّ
ِّ
 الدراسة الخاصة بمُعل

 المحاور م
النوع 

 الاجتماعي 
 العينة

المتوسط 
ي   الحسابر

الانحراف 
 المعياري

قيمة "ت" 
 المحسوبة

الدلالة 
 الإحصائية

اتجاه 
 الدلالة

 المحور الأول 1
 0.44 4,02 36 ذكر

 غتِ دالة 0.236 1.194-
 0.66 4,16 49 أنتر 

ي  2
 المحور الثاب 

 043.  4.17 36 ذكر
 غتِ دالة 0,571 0.569-

 0.60 4.24 49 أنتر 

 المحور الثالث 3
 0.65 2.81 36 ذكر

 غتِ دالة 0,611 0.510-
 0.66 2.88 49 أنتر 

 
التصورات 
 بشكل عام

 0,36 3.55 36 ذكر
 غتِ دالة 265 1.122-

 0.65 3.65 49 أنتر 
 

 =أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  11يتضح من جدول 

α)0.05(  ة حول مىي الدراسات الاجتماعيَّ
ِّ
رات مُعل ي تصوُّ

ي ف 
ي الطبيعة ف 

م ف 
ُّ
ل التعل

َ
واقع توظيف مَدخ

مات المادة
ِّ
مىي ومُعل

ِّ
ة من وجهة نظر مُعل ي تبعًا لمتغتِ النوع الا  تدريس الدراسات الاجتماعيَّ

جتماعي ف 

ميِ  
ِّ
جميع المجالات الثلاثة، وكذلك على التصورات بشكل عام . وتفش هذه النتيجة بأن المُعل

بية  ي تعقدها وزارة التر
 الدورات التر

َّ
مات قد خضعوا لمسابقات متشابهة قبل الخدمة، كما أن

ِّ
والمُعل

مات؛ فهم يخضعون للدورا
ِّ
ميِ  والمُعل

ِّ
ة نفسها أثناء الخدمة، والتعليم لا تفرّق بيِ  المُعل ت التدريبيَّ

ي 
مات واحدة، وتتشابه فيها القضايا البيئية التر

ِّ
ميِ  والمُعل

ِّ
ي يعيش فيها كل من المُعل

 البيئة التر
َّ
كما أن

ي مستوى 
ي الطبيعة. كل ما سبق أدى إلى وجود تقارُب ف 

م ف 
ُّ
ل التعل

َ
س وفق مَدخ درَّ

ُ
تستحقُّ أن ت

مات، وتت
ِّ
ميِ  والمُعل

ِّ
ا مع المُعل   (. Ahuja, 2010؛ ٢٠١١دراسة )البنا، فق هذه النتيجة جزئيًّ

 متغتر المؤهل الدراسي  .2

ة؛ حسب تحليل التباين  مىي الدراسات الاجتماعيَّ
ِّ
للكشف عن أثر متغتِ المؤهل الدراسي لمُعل

ح الجدول التالىي ذلك. One Way Anovaالأحادي )
ّ
 (، ويوض

  12جدول
أفراد العينة على مقياس الدراسة تبعا لمتغتِ المؤهل الأكاديمىي تحليل التباين الأحادي لدرجات 

ة مىي الدراسات الاجتماعيَّ
ِّ
 . لعينة الدراسة الخاصة بمُعل

 مصدر التباين المحاور م
مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

 قيمة "ف"
(2-345) 

الدلالة 
 الإحصائية

اتجاه 
 الدلالة

 المحور الاول 1

 0.02 0,046 بيِ  المجموعات

 0.34 28.23 ضمن المجموعات غتِ دالة 0.93 0.06

  28.28 المجموع

ي  2
 المحور الثاب 

 0.15 0.31 بيِ  المجموعات
0.54 
 

0.58 
 

 غتِ دالة
 

 0.29 23.77 ضمن المجموعات

  24.09 المجموع



 
َ
ي التدريس  واقعُ توظيـــفِ مَدخ

ي الطبيعةِ ف 
م ف 
ُّ
سيف المعمري –سلمى العلوي  ل التعل  
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 مصدر التباين المحاور م
مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

 قيمة "ف"
(2-345) 

الدلالة 
 الإحصائية

اتجاه 
 الدلالة

3 
المحور 
 الثالث

 0.73 1.47 بيِ  المجموعات
1.73 
 

0.182 
 

 غتِ دالة
 

 0.42 34.75 ضمن المجموعات

  36.22 المجموع

 
التصورات 
 بشكل عام

 0.20 0.40 بيِ  المجموعات

 0.15 13.05 ضمن المجموعات غتِ دالة 0.28 1.26

  13.45 المجموع

 
أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغتِ المؤهل الدراسي عند  12يبيِ  جدول 

ة حول )α)0.05 =مستوى الدلالة  مىي الدراسات الاجتماعيَّ
ِّ
ي تصورات مُعل

ل  ف 
َ
واقع توظيف مَدخ

ة
ّ
مات الماد

ِّ
مىي ومُعل

ِّ
ة من وجهة نظر مُعل ي تدريس الدراسات الاجتماعيَّ

ي الطبيعة ف 
م ف 

ُّ
ي  التعل

ف 

 (.  1.26الكلىي لمحاور الأداة؛ إذ بلغت قيمة "ف" )المجموع 

ز 
ّ
ي عادة لا ترك

، والتر ميِ 
ِّ
ويعود عدم وجود فروق ربما إلى تشابه برامج إعداد هؤلاء المُعل

ي السابق، 
ميِ  ف 

ِّ
ة لهؤلاء المُعل ة العمليَّ ة الميدانيَّ ي الطبيعة، خاصة مع قض الفتر

م ف 
ُّ
ل التعل

َ
على مَدخ

ي لا تسمح بالتدرُّ 
ا كما يرى هؤلاء والتر ا كبتًِ ا ودعمًا لوجستيًّ

ً
ي تتطلب وقت

ب على مثل هذه المداخل التر

مون، وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه دراسات كل من )حرز الله، 
ِّ
؛ حسن، ٢٠١٠المُعل

 (. 2009(، وتختلف مع ما توصلت إليه دراسة )عدوان، ٢٠٠٦؛ الدواهيدي، ٢٠٠٨

ة .3  متغتر سنوات الختر

ة؛ حسبت المتوسطات الحسابية  مىي الدراسات الاجتماعيَّ
ِّ
ة لمُعل للكشف عن أثر متغتِ سنوات الختر

 الجدول التالىي ذلك. t-testوالانحرافات المعيارية واختبار 
 (، ويبيِّ 

 
 13جدول 

ة لعينة t-testالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار) ( تبعا لمتغتِ سنوات الختر
مىي الدراسات الاجتماعية. 

ِّ
 الدراسة الخاصة بمُعل

 

 المحاور م
سنوات 
ة  الختر

 العينة
المتوسط 
ي   الحسابر

الانحراف 
 المعياري

قيمة "ت" 
 المحسوبة

الدلالة 
 الإحصائية

 اتجاه الدلالة

1 
المحور 
 الاول

1-10 20 4.19 0.50 
 غتِ دالة 0.44 0.76

11-20 65 4.08 0.60 

2 
المحور 
ي 
 الثاب 

1-10 20 4.22 0.56 
 غتِ دالة 0.97 0.03

11-20 65 4.21 0.53 

3 
المحور 
 الثالث

1-10 20 2.84 0.69 
 غتِ دالة 0.92 0.08-

11-20 65 2.86 0.64 

 
رات  التصوُّ
 بشكل عام

1-10 20 3.63 0.33 
 غتِ دالة 0.71 0.36

11-20 65 3.600 0.420 
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ة عند مستوى الدلالة  13جدول يتضح من   ذات دلالة إحصائيَّ
ٌ
 =أنه لا توجد فروق

α)0.05(  رات ي تصوُّ
ة من   ف  ي تدريس الدراسات الاجتماعيَّ

ي الطبيعة ف 
م ف 
ُّ
ل التعل

َ
واقع توظيف مَدخ

مات  المادة
ِّ
مىي ومُعل

ِّ
ي جميع المجالات الثلاثة، وكذلك  وجهة نظر مُعل

ة  ف  تبعا لمتغتِ سنوات الختر

ي الطبيعة لدى على التص
م ف 

ُّ
ل التعل

َ
ي أن واقع توظيف مَدخ

رات بشكل عام. وهذه النتيجة تعت  وُّ

 
َّ
تهم، بمعت  أن ي كلر المحاور واحدة بغض النظر عن عدد سنوات ختر

ة ف  مىي الدراسات الاجتماعيَّ
ِّ
مُعل

ة. وتعود هذه النتيجة ربما إ ل لا يختلف باختلاف عدد سنوات الختر
َ
لى عدم واقع توظيفهم للمَدخ

ميِ  على مثل هذا 
ِّ
ة أثناء الخِدمة بتدريب المُعل مىي الدراسات الاجتماعيَّ

ِّ
اهتمام برامج تدريب مُعل

ي لم يكن من 
، والتر ل، وهو ما لاحظه الباحثان من خلال استعراض خطة التدريب لآخر عامَيِ 

َ
المَدخ

ل، وتتفق هذه الدراسة مع دراسة 
َ
 & Shobeiri)ضمنها أي برنامج مُتعلق بهذا المَدخ

Prahallada, 2008( ي حيِ  تختلف مع دراسة
 (. Badr, 2003(، ف 

4.  
ُ
ي ي
 درسهامتغتر الصفوف التر

مىي الدراسات الاجتماعية؛ حسبت المتوسطات  
ِّ
ي يدرسها لمُعل

للكشف عن أثر متغتِ الصفوف التر

ي ذلك: t-testالحسابية والانحرافات المعيارية واختبار )
 (، ويبيِّ  الجدول الآبر

 14جدول 
ي يدرسها t-testالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار )

( تبعًا لمُتغتِر الصفوف التر
ة.  مىي الدراسات الاجتماعيَّ

ِّ
 لعيّنة الدراسة الخاصة بمُعل

 المحاور م
الصفوف 
 الدراسية

 العينة
المتوسط 
ي   الحسابر

الانحراف 
 المعياري

قيمة "ت" 
 المحسوبة

الدلالة 
 الإحصائية

اتجاه 
 الدلالة

  0.66 4.431-  0.46  4.08 45 10-5 المحور الاول  1
 

 غتِ دالة
 11-12 40 4.13  0.69  

ي  2
 0.158  0.44  4.22 45 10-5 المحور الثاب 

 
0.85  
 

 غتِ دالة
11-12 40 4.20  0.63  

المحور  3
 الثالث 

5-10 45 2.71  0.64  -2.178 0.032 
 

 دالة
11-12 40 3.01  0.64  

رات    التصوُّ
 بشكل عام

 غتِ دالة  0.10 1.644-  0.36  3.54 45 5-10

11-12 40 3.68  0.42  

 

 أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة يساوي 14جدول يتضح من 

α)0.05(  ة حول مىي الدراسات الاجتماعيَّ
ِّ
رات مُعل ي تصوُّ

ي واقع ف 
ي الطبيعة ف 

م ف 
ُّ
ل التعل

َ
توظيف مَدخ

مات
ِّ
مىي ومُعل

ِّ
ة من وجهة نظر مُعل ي  المادة تدريس الدراسات الاجتماعيَّ

تبعًا لمتغتِ الصفوف التر

ي 
رات بشكل عام؛ بينما توجد فروق ذات دلالة إحصائية ف  ، وكذلك على التصوُّ ي المجاليِ 

يدرسها  ف 

ي المجال ا
 مستوى الدلالة )؛ إذ بل12-11لصالح الصفوف  لثاب 

َ
( وهي قيمة دالة عند مستوى  0.03غ

 . )α)0.05 =الدلالة 



 
َ
ي التدريس  واقعُ توظيـــفِ مَدخ

ي الطبيعةِ ف 
م ف 
ُّ
سيف المعمري –سلمى العلوي  ل التعل  
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(، ٢٠١٠؛ عدوان، ٢٠٠٨وهذا يتفق مع ما توصلت إليه دراسة )حرز الله، ؛ حسن، 

لت لها دراسة )رفاع،  ي توصَّ
( ويعزو الباحثان ذلك إلى ٢٠٠٦؛ النتشة، ٢٠٠٣وتخالف النتائج التر

مىي الدراسات الاج
ِّ
ة اهتمام مُعل ة وحرصهم على تنفيذ دروس مناهج الدراسات الاجتماعيَّ تماعيَّ

م 
ُّ
بالطريقة الصحيحة آخذين بعيِ  الاعتبار حرصهم على مراعاة رغبات الطلبة ودافعيتهم للتعل

ة وعدم الاقتصار على الصفوف الدنيا فقط.   لجميع الصفوف الدراسيَّ

  

 الدراسة
ُ
 توصيات

ي  .1
م ف 
ُّ
ل التعل

َ
ورة تفعيل مَدخ ة المُختلفة. صر  ي المراحل التعليميَّ

 الطبيعة ف 

ي تنمية مهارات  .2
ي الطبيعة ف 

إجراء دراسة شبه تجريبية لاستقصاء أثر توظيف مدخل التعلم ف 

 التفكتِ الناقد لدى طلبة الحلقة الثانية. 

ي الطبيعة من خلال توفتِ الأدوات  .3
م ف 
ُّ
لُ التعل

َ
ي يواجهُها مَدخ

ة التر يات اللوجستيَّ
ّ
تذليل التحد

ا.  ل ماديًّ
َ
 والمعامل، والتشجيع على الرحلات والزيارات العلمية، ودعم المَدخ

 

 الدراسة
ُ
حات  مقتر

ي  .1
ل ف 

َ
د من مدى استخدام المَدخ

ُّ
ة مختلفة؛ للتأك ي مراحل تعليميَّ

إجراء دراسات مماثلة ف 

 . ي مرحلة الحلقة الأولى وما بعد الأساسي
ة ف   تدريس الدراسات الاجتماعيَّ
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 المراجع

اتجاهات طلبة الصف العاشر من التعليم الأساسي بسلطنة عمان نحو (. 2009الأنصارية، خولة )

 )رسالة ماجستتِ غتِ منشورة(. جامعة السلطان قابوس.  الدراسات الاجتماعية

كات، علىي أحمد، والوديان، هناء شحان ) ي 2016التر
ل البيت 

َ
(. فاعلية برنامج تعليمىي قائم على المَدخ

ي لدى الأطفال. 
ي تعزيز الوعي البيت 

بوية، لتدريس العلوم ف  ي العلوم التر
 12المجلة الأردنية ف 

(3 ،)303-320 . 

ي لدى(. 2011البنا، إياد )
ي قطاع مُع مستوى الوعي بمخاطر التلوث البيت 

مىي المرحلة الأساسية ف 
ِّ
ل

 الجامعة الإسلامية. (. )رسالة ماجستتِ غتِ منشورة غزة

، نعيم حبيب ) ي
بوية(. 2004جعنيت  . الفلسفة وتطبيقاتها التر  . دار وائل للنشر

اير  ٢٠١٠حرز الله، حسام ) مدى إدراك الطلبة الفلسطينييِ  القريبيِ  من المصانع (. ١٤ - ١٣فتر

ي  ية المحافظة على البيئةالإشائيلية لأهم
)بحث مقدم(. مؤتمر "الصناعات الإشائيلية ف 

المناطق الحدودية والمستوطنات الإشائيلية، جسور سلام وتنمية اقتصادية، أم دمار 

 .  للإنسان والبيئة، طولكرم، فلسطيِ 

ي المسؤول2008حسن، عبد الحميد سعد )
ي تنمية السلوك البيت 

لدى  (. أثر الاتجاهات البيئية ف 

بية بجامعة السلطان قابوس سلطنة عمان،  بوية، طلبة كلية التر  33.  (. 88) 22المجلة التر

– 19 

ي المرحلة الإعدادية (. 1989حسن، هشام مصطف  )
ي تدريس العلوم ف 

ي ف 
ل البيت 

َ
استخدام المَدخ

)رسالة ماجستتِ غتِ منشورة(. جامعة عيِ   على تحصيل الطلبة واتجاهاتهم نحو البيئة

 س. شم

، سلطان بن خميس ) ي سلطنة (. 2014الخروصي
اتجاهات طلبة المدارس الحكومية والخاصة ف 

)رسالة ماجستتِ غتِ منشورة(.  جامعة السلطان  عمان نحو مادة الدراسات الاجتماعية

 قابوس. 

ي اكتساب بعض (. 2006الدواهيدي، عزمي عطية )
فعالية التدريس وفقا لنظرية فيجوتسكي ف 

 )رسالة ماجستتِ غتِ منشورة(، الجامعة الإسلامية.  يئيةالمفاهيم الب

، محب ) ي المرحلة الإعدادية على 1989الرافعي
ي تدريس العلوم ف 

ي ف 
ل البيت 

َ
(. أثر استخدام المَدخ

 . 142 – 141، 4ثقافة الطفل، تحصيل التلاميذ واتجاهاتهم نحو البيئة. 

ي تنمية المفاهيم البيئية والاتجاهات نحو 2003رفاع، سعيد محمد )
(. أثر برنامج كلية التقنية بأبها ف 

ي المناهج وطرق التدريسالبيئة وقضاياها لدى الطلاب، 
 109.(، 86، )مجلة دراسات ف 

– 132. 



 
َ
ي التدريس  واقعُ توظيـــفِ مَدخ

ي الطبيعةِ ف 
م ف 
ُّ
سيف المعمري –سلمى العلوي  ل التعل  
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ي تدريس العلوم من2016السيف، سليمان عبد الله )
ي ف 
ل البيت 

َ
وجهة نظر  (. واقع استخدام المَدخ

ي المرحلة الثانوية
مات العلوم الطبيعية ف 

ِّ
مىي ومُعل

ِّ
بوية مُعل . المجلة الدولية التر

 481 – 495.(، 3)5المتخصصة،

ي المملكة العربية السعودية من منظور خطط التنمية 2000الشامان، أمل )
بية البيئية ف  (. البيئة والتر

ة الإمام محمد بن سعود الإسلامية، مجلة جامعالشاملة )الخطتان الخامسة والسادسة(. 

(28 ،)428 – 468 . 

، أمل )ا ي الجغرافيا لدى طلبة ما بعد الأساسي (. 2013لشكيلىي
درجة امتلاك مهارات عمليات العلم ف 

 )رسالة ماجستتِ غتِ منشورة(. جامعة السلطان قابوس.  بسلطنة عُمان

اتيجيات تدريسية قائم(. 2015الشماخية، زكية ) ي فاعلية استر
ة على نظرية الذكاءات المتعددة ف 

ي مادة الدراسات الاجتماعية واتجاهاتهن نحوها
 تحصيل طالبات الصف العاشر الأساسي ف 

 )رسالة ماجستتِ غتِ منشورة(. جامعة السلطان قابوس. 

ي تدريس الدراسات الاجتماعية (. 2016لعامرية، انتصار )ا
فاعلية استخدام الخريطة التفاعلية ف 

)رسالة ماجستتِ غتِ  التحصيل ومهارات الخريطة لدى طلبة الصف الرابع على تنمية

 منشورة(.  جامعة السلطان قابوس. 

بية البيئية للصف(.  2009عدوان، أحمد زكي حسن ) ي ضوء أهداف التر
 تقويم منهاج الجغرافيا ف 

مىي الدراسات الاجتماعية
ِّ
 )رسالة ماجستتِ غتِ منشورة(.  العاشر من وجهة نظر مُعل

 الجامعة الإسلامية. 

، حسيِ  ) ي تدريس العلوم على تنمية المفاهيم البيئية 2010علىي
ي ف 
ل البيت 

َ
(. فاعلية استخدام المَدخ

ي لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي. 
ي والاتجاه نحو التنوع والتكيف البيت 

دراسات ف 

 . 109 - 46(، 161، )المناهج وطرق التدريس

ي تدريس علم الأحياء لطلبة الصف الثامن (. أثر ا2012يحتِ ) العمارين،
ي ف 
ل البيت 

َ
ستخدام المَدخ

 . 308 – 259(، 28) 33 ،مجلة جامعة دمشقالأساسي على تنمية اتجاهاتهم نحو البيئة. 

ي (. 2018)القاسمية، تركية مرهون 
ي الدراسات الاجتماعية ف 

فاعلية التدريس بالقصص المصورة ف 

المواطنة البيئية لدى طلبة الصف الرابع الأساسي بسلطنة تنمية التحصيل والاتجاه نحو 

 . جامعة السلطان قابوس(. رسالة ماجستتِ غتِ منشورة) عمان

ي (. 2004)مهدي، ياش 
ل البيت 

َ
ياء والوعي بالمخاطر البيئية باستخدام المَدخ تنمية الميول نحو الفتِ 

ياء بالمرحلة الثانوية ي تدريس الفتِ 
 . جامعة عيِ  شمس( منشورةرسالة ماجستتِ غتِ ) ف 

ي لدى عينة من (. 2006النتشة، مت  )
ي تنمية الوعي البيت 

بية البيئية ف  ي التر
أثر استخدام أنشطة ف 

 )أطروحة دكتوراه غتِ منشورة(. جامعة أم القرى.  تلاميذ المرحلة الابتدائية بدولة قطر

، عماد الدين عبد المجيد ) بي(. 1992الوسيمىي ي التر
ح ف  ة البيئية لتلاميذ الحلقة الأولى برنامج مقتر

ي مض
 )رسالة دكتوراه غتِ منشورة(. جامعة عيِ  شمس.  من التعليم الأساسي ف 



بويةللأبحاث المجلة الدولية  التر  2021 يناير  (1)العدد  (45)المجلد  جامعة الإمارات العربية المتحدة 

Vol.(45), issue (1) January 2021 UAEU International Journal for Research in Education 

 

 229 

ة 
وي
ب
ر ت
 ال
ث
حا
لأب
ة ل
ولي
لد
ة ا
جل
لم
ا

- 
دة
ح
مت
 ال
ية
رب
لع
ت ا

ارا
م لإ
ة ا
مع
جا

 

لد 
ج
لم
ا

 (
4
5

) 
د 
عد
ال

(
1

ر 
ناي
( ي

  
2
0
2
1
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