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A Feasibility Study for Developing a Computerized Adaptive Form of 

Raven’s Colored Progressive Matrices Test for Omani Children 

Based on the Item Response Theory 

 

Abstract 

The current study investigated the feasibility of developing a 

computerized adaptive form of Raven’s Colored Progressive Matrices 

test, one of the most important culture-free intelligent tests, using the 

Item Response Theory. The test consists of 36 items divided into three 

groups. The data used in the current study were adapted from the 

study by Kadhim et al. (2008), which included 1042 subjects, aged 5 to 

10 from both genders and distributed into 11 Omani governorates. 

Item Response Theory assumptions were met and then the mirtCAT 

package was used to evaluate a computerized adaptive form of the 

test. Raven’s test items were compatible with the three-parameter 

model which was used to scale the test items. The Maximum Fisher 

Information method was used to select items in the adaptive form. The 

full and the adaptive forms were compared to each other across the 

different simulated conditions in the current study. The results 

indicated that using 17 items of the adaptive form could accurately 

estimate the subjects’ abilities without a substantial loss of 

information. The previous finding is a preliminary indication of the 

possibility of developing an adaptive form of the colored progressive 

matrices test that can be used in various assessments that 

practitioners may need to assess, classify or diagnose children.  

 

Keywords: Item Response Theory, computerized adaptive test, colored 

progressive matrices test 
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دراسة جدوى تطوير صورة تكيفية محوسبة من اختبار المصفوفات المتتابعة 

ن باستخدام   نظرية الاستجابة للمفردةالملونة للأطفال العمانيي 

 
  مستخلص البحث 

جدوى تطوير صورة تكيفية محوسبة من  إلى دراسةالدراسة الحالية  هدفت

اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة باستخدام نظرية الاستجابة للمفردة، 

، ويتكون الاختبار من ست 
ً
 من أهم اختبارات الذكاء المتحررة ثقافيا

ً
لكونه واحدا

ن الا  ن مفردة مقسمة إلى ثلاث مجموعات. وقد تم الاعتماد على عينة تقني  ختبار وثلاثي 

ي دراسة كاظم وآخرون )
ن
ي بلغت 2008ف

  1042( على البيئة العمانية، والتر
ً
مفحوصا

ن على  ن موزعي  (. ولتحقيق 11 – 5محافظة وعلى الفئات العمرية ) 11من الجنسي 

اضات نظرية الاستجابة للمفردة، ومن ثم  الهدف من الدراسة تم التحقق من افتر

مجية ي تقييم ال mirtCAT استخدمت التر
ن
صورة التكيفية باستخدام منهجية ف

ي 
المحاكاة. وقد أظهرت مفردات اختبار رافن مستوى جيد من الملاءمة للنموذج الثلاث 

ي تدري    ج مفردات الاختبار. وباستخدام طريقة انتقاء 
ن
البارامتر الذي استخدم ف

 للمعلومات القصوى مع أطوال مختلفة من المفردات لإنهاء الاختبار، 
ً
المفردات وفقا

ن ت ن قدرات المفحوصي  م تقييم إمكانية تكوين صورة تكيفية من الاختبار بالمقارنة بي 

ا للاختبار ككل والصور التكيفية، ولقد أظهرت النتائج درجة جيدة من 
ً
المقدرة وفق

ن مستويات القدرة باستخدام الصورة التكيفية بعدد مفردات يصل إلى   17التقارب بي 

ي المع
ن
عد النتيجة السابقة مفردة دون فروق جوهرية ف

ُ
لومات ودقة تقدير القدرة. وت

 على إمكانية تطوير صورة تكيفية من اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة 
ً
 أوليا
ً
ا مؤشر

ي 
ن
ي قد يحتاجها المسؤولون ف

ي التقييمات المختلفة التر
ن
الملونة يمكن استخدامها ف

 .تقييم أو تصنيف أو تشخيص الأطفال

 

ي المحوسب، اختبار نالكلمات المفتاحية:   
ظرية الاستجابة للمفردة، الاختبار التكيفن

 المصفوفات المتتابعة الملونة
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 المقدمة والخلفية النظرية

ي مجال القياس النفسي بقياس سمات الإنسان وقدراته، 
ن
يهتم الباحثون والمتخصصون ف

ن بالكشف عن الفروق الفردية ي مقدمة ذلك الذكاء، الذي يشغل المهتمي 
ن
ي ف
ن الطلبة. ويعتتر  ويأثر بي 

ن  ي والمسؤولة عن الفروق الفردية بي 
ا من العوامل المهمة المحددة للسلوك الإنساثن

ً
الذكاء واحد

ي وأسبابه، وكذلك 
ن بدراسة السلوك الانساثن ن من الباحثي  الأفراد، وهو ما جعله محط أنظار المهتمي 

ن أو فرز  ي تحديد الموهوبي 
ن
ات المستخدمة ف الأطفال ذوي صعوبات التعلم.  لكونه أحد أهم المؤشر

ي قياس الذكاء وتكوين 
ن
ا من الاهتمام للاعتماد عليها بشكل أساسي ف

ً ا كبت 
نً وتحتل اختبارات الذكاء حت 

ي 
 من من التحديات التر

ً
ن به الأفراد من قدرات. ويعتتر قياس الذكاء واحدا تصور أولىي وشي    ع عما يتمت 

ي مجال القياس النفسي بشك
ن
ن ف ي تفسره وتطورها تواجه الباحثي 

ل عام، وخاصة مع تعدد النظريات التر

ي تنوعت من حيث التوجه 
عتر الزمن، إلا أنه قد ظهرت على الساحة العديد من اختبارات الذكاء والتر

 
ً
النظري الذي تنطلق منه، وكذلك من حيث طريقة تطبيقها )فردية، وجماعية( وكذلك وفقا

 .لمحتواها )لفظية، وغت  لفظية(

ي  والمتتبع
ي مرت بها أدوات قياس الذكاء يجد العديد من الاختبارات التر

لحركة التطور التر

، فمنها على سبيل المثال لا الحصر، اختبار  ي لا تزال تستخدم إلى وقتنا الحالىي
يشيع استخدامها والتر

ي Wechsler ومقياس وكسلر Stanford-Binet ستانفورد بينية
، وهي من الاختبارات الفردية التر

ي مجال تشخيص ضعاف القدرة وذوي صعوبات التعلم وكذلك لا ي
ن
زال يعتمد عليها حتر الآن ف

 ، ي
 )متولىي و القحطاثن

ن ن والوهوبي   .(2016فئات المتفوقي 

 اختبار كاليفورينا للنضج العقلىي 
ً
ن الاختبارات الجمعية الأكت  شهرة أيضا  ومن بي 

California Test of Mental Maturity (CTMM) درات العقلية الأولية واختبار القPrimary 

Mental Abilities (PMA) لينون-واختبار أوتيسOtis-Lenon Mental Ability Test 

(OLMAT)   واختبار المصفوفات المتتابعة لرافنRaven’s Progressive Matrices Test 

(RPMT) . ة يمكن ويتضح من الأدبيات المتخصصة أن اختبارات الذكاء بنوعيها الفردية والجمعي

ي الوقت نفسه يشت  
ن
ي القدرات، وف

ن
ي التشخيص والكشف عن الفروق الفردية ف

ن
 الاعتماد عليها ف

(Pierson, Kilmer, Rothlisberg, & Mclntosh, 2012 ) إلى إمكانية استخدام صورًا مختصرة

 .من هذه الاختبارات لقياس الذكاء

الجمعية غت  اللفظية، والذي  ويعتتر اختبار المصفوفات المتتابعة من اختبارات الذكاء

ي رافن ن   Raven أعده عالم النفس الإنجلت 
ً
ي هذا الاختبار اهتماما

، وقد لفر ي
ي ثلاثينيات القرن الماضن

ن
ف

ا مرتفعًا مع نتائج اختبارات 
ً
ي والذي أظهرت نتائجه ارتباط

ن جميع أدوات الفرز المبدث  غت  مسبوق بي 

صان و بخيت،  ي تهتم بفرز (، ول2015الذكاء الفردية )التر
ي الدراسات التر

ن
هذا يستخدم كمحك فعال ف
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ي 
ن
ن كما ف  ةوقد طور رافن ثلاث. (Carman, 2011; Wellisch & Brown, 2012) الطلبة الموهوبي 

، Standard Progressive Matricesاختبارات وهي اختبار المصفوفات المتتابعة المعياري 

، اختبار Advanced Progressive Matricesاختبار المصفوفات المتتابعة المتقدمة 

 .  Colored Progressive Matricesالمصفوفات المتتابعة الملون

ن  وقد انطلق رافن عند بنائه لاختبارات المصفوفات المتتابعة الثلاثة من نظرية العاملي 

ي أنه يتكون من عامل عام
ن
ي تعتقد أن الذكاء يمثل القدرة العقلية العامة للفرد وف

مان والتر واحد  لسبت 

ي القدرة على استنباط العلاقات والمتعلقات 
ن
مان أن الذكاء ينعكس ف  خاص، ويرى سبت 

وعامل أو أكت 

ن الأشياء ي القدرة على اكتشاف الروابط الحقيقية والخفية بي 
ن
ي تظهر ف

ويشت  (. Bass, 2000) والتر

ض2000)علام،   وفق التوجه العاملىي الذي يفتر
ي تبتن
مان تنتهي ( أن اختبارات الذكاء التر ه سبت 

ي جميع 
ن
مان العامل العام الذي يؤثر ف بتحديد درجة واحدة كلية للذكاء تعتر عما أطلق عليه سبت 

ك مع هذا  ي تشتر
ن على العوامل النوعية الخاصة التر كت 

العمليات العقلية بنسب متفاوتة، مع عدم التر

ي الاختبارالعامل العام وتختلف بطبيعة الحال باختلاف العملية العقلية المس
ن
  .تخدمة ف

ي مفردات اختبارات المصفوفات المتتابعة بشكل عام على قياس القدرة 
ن
واعتمد رافن ف

ي استخدمها 
ن الأشكال الهندسية التر  الوحدات المجردة )وهي العلاقات بي 

ن على إدراك العلاقات بي 

ي يعتمد عليها الاختبار إذ تبدأ بعلا
ي صورة مصفوفات(، وتتدرج العلاقات التر

ن
قات التشابه ف

ن والملاحظة حتر تصل إلى العمليات العقلية  ي تعتمد على دقة التميت 
ن الوحدات والتر والاختلاف بي 

. وهو من  ي تحتاج للقدرة على التفكت  الاستدلالىي
ي إدراك الروابط المنطقية التر

ن
العليا متمثلة ف

على أن اختبارات  (2004ويؤكد رافن ) (Kail, 2004). الاختبارات المتحررة من أثر الثقافة

ي قياس القدرة العقلية المجردة أو غت  اللفظية، 
ن
 ف
ً
 وتفضيلا

ً
المصفوفات المتتابعة تعد الأكت  شيوعا

ي الحسن ورحمة، 
ن
 .(2017حيث تقيس الذكاء السائل غت  المرتبط بأي ثقافة )ف

ي الذي يم  وذلك مع التطور التكنولوجر
ً
 ملموسا

ً
بوي تقدما ثل ويشهد ميدان التقويم التر

، ظهرت بدايات نظرية الاستجابة  ي
. فمنذ منتصف القرن الماضن السمة الرئيسية للعصر الحالىي

ي لم تتمكن  Item Response Theory للمفردة
لتواجه العديد من الصعوبات والتحديات التر

ي  Classical Test Theory نظرية الاختبارات الكلاسيكية
من علاجها. ومن أهم التطبيقات التر

 Computerized هذا التقدم بناء بنوك الأسئلة والاختبارات التكيفية المحوسبةارتبطت ب

Adaptive Tests (CAT)  ي تعتمد بشكل أساسي على استخدام الحواسيب ليس فقط
والتر

 .كوحدات تخزينية ولكن لتطبيق وإدارة عملية التقييم

ي بناء وتطو 
ن
ير المقاييس وتعتتر نظرية الاستجابة للمفردة من النظريات المهمة ف

، وتنطلق  ي
ي المستمر والمتسارع من منتصف القرن الماضن والاختبارات والمواكبة للتطور التكنولوجر
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هذه النظرية من فكرة أن أداء المفحوص على مفردات اختبار يقيس سمة معينة يتحدد بما يمتلكه 

وتتضمن هذه هذا المفحوص من هذه السمة، ولذا فمن ضمن مسمياتها نظرية السمات الكامنة. 

ن مستويات السمة واحتمال  ي تحاول أن تصف العلاقة بي 
 من النماذج النظرية التر

ً
النظرية عددا

أو  Dichotomous Items ثنائية التدري    ج الاستجابة على المفردات الاختبارية بأنواعها المختلفة

ن هامبلتون وسوامينثان )Polytomous Itemsمتعددة التدري    ج   & Hambleton، وقد بي 

Swaminathan, 1985)  ن به نظرية الاستجابة للمفردة عن النظرية الكلاسيكية أن من أهم ما تتمت 

ي تطبق 
ن بشكل مستقل عن عينة المفردات التر للاختبارات هو إمكانية تقدير قدرة المفحوصي 

عليهم، وكذلك إمكانية تقدير خصائص المفردات الاختبارية بشكل مستقل عن عينة الأفراد الذين 

( بأن هذه النظرية قد جاءت لتحل مشكلة 1988يطبق عليهم الاختبار وهو ما أكدت عليه كاظم )

ي فسرتها بعدم تأثر قياس الظاهرة موضع الاهتمام باختلاف الأداة 
ي القياس، والتر

ن
الموضوعية ف

ي القياس
ن
 .المستخدمة ف

اذج أكت  نم (Hambleton & Swaminathan, 1985) ويوضح هامبلتون وسوامينثان

 مع المفردات ثنائية التدري    ج للاختبارات أحادية البعد، وهي 
ً
نظرية الاستجابة للمفردة شيوعا

ي 
ات التر ي عدد البارامتر

ن
ات، حيث تختلف هذه النماذج ف النماذج الأحادية والثنائية والثلاثية البارامتر

ي يمتلكها الفرد وخص
ن مستوى السمة أو القدرة التر ضها لتصف العلاقة بي 

ي تفتر
ائص المفردات. ففن

ن مستوى السمة أو القدرة  ن للمفردة العلاقة بي   يوضح المنحتن الممت 
النموذج أحادي البارامتر

اض اختلاف  بارامتر الصعوبة ن المفردات  Item Difficulty (b) واحتمال الاستجابة عليها بافتر بي 

ي الاختبار والذي يحدد موضع المفردة على متصل القدرة، ويضيف 
ن
 ف

ً
ي البارامتر معلما

النموذج ثناث 

ن  ن للمفردة وهو معامل التميت   للمنحتن الممت 
ً
والذي يمثل ميل  Item Discrimination (a) آخرا

ن  المنحتن عند النقطة المقابلة لموضع المفردة على متصل القدرة، ويعكس هذا المعلم مستوى تميت 

ي مستوى القدرة. و 
ن
ن ف ن والمنفخضي  ن المرتفعي  ي البارامتر معلم المفردة بي 

يضيف النموذج الثلاث 

ن   على  Item Guessing (c) التخمي 
ً
والذي يمثل احتمال الإجابة الصحيحة على السؤال اعتمادا

ن أي عند أدثن مستويات القدرة )  .(Baker, 2001التخمي 

 Linear وتختلف الاختبارات التكيفية المحوسبة بشكل واضح عن الاختبارات الخطية 

Tests وهي ا 
ً
 حتر الآن، ويطلق عليها أحيانا

ً
ي تعتتر الأكت  استخداما

لاختبارات التقليدية والتر

ي يجيب فيها جميع Paper-and-pencil Tests اختبارات الورقة والقلم
، وهي تلك الاختبارات التر

ن على جميع أسئلة الاختبار بغض النظر عن صعوبة تلك المفردات وكذلك بغض النظر  المفحوصي 

 الاختبارات التكيفية المحوسبة عن الاختبارات عن مستوى 
ً
المفحوص. كما وتختلف أيضا

ي تطبيق  Computer-based Tests المحوسبة
ن
بشكل عام، حيث يمكن أن تستخدم الحواسيب ف

ي اختبارات الورقة والقلم )
ن
 كما هو الحال ف

ً
 & ,Magis, Yanالاختبارات ولكن بصورة خطية أيضا

von Davier, 2017 .) 
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تعتتر فكرة الاختبارات التكيفية حديثة العهد بالاختبارات والمقاييس، إذ ترجع إلى ولا 

ي ظهور مفهوم 
ن
ي الفضل ف ، وكان للتقدم التكنولوجر ي

ي بدايات القرن الماضن
ن
اختبار بينيه للذكاء ف

ي طورت الفكرة الكلاسيكية لتحقق مستوى أعلى من الدقة 
الاختبارات التكيفية المحوسبة والتر

 بظهور نظرية والموضو 
ً
ا ي عملية التقييم، كما أن شيوع هذا النوع من الاختبارات ارتبط كثت 

ن
عية ف

(، حيث تنطلق الفكرة من تدري    ج المفردات المكونة للاختبارات Lord, 1980الاستجابة للمفردة )

ي بنك 
ن
ي يعتمد عليها ف

باستخدام هذه النظرية للتعرف على مواصفاتها وخصائصها الإحصائية، والتر

ي المحوسب. ويقوم الحاسوب باختيار مفردة 
ي الاختبار التكيفن

ن
الأسئلة الذي يمثل قاعدة البيانات ف

ي البداية ومن ثم استخدامها 
ن
 ما تكون متوسطة الصعوبة لتقدم للمفحوص ف

ً
وفق قاعدة معينة وغالبا

ي تقدير مستوى القدرة الأولىي للفرد، وبناء على المستوى الأولىي يتم اختيار المفر 
ن
ي ف

دة التالية التر

ي سيتم بعدها إعادة تقدير مستوى القدرة للفرد مرة أخرى، وتستمر هذه 
تقدم للمفحوص والتر

الخطوات حتر يتحقق محك يتم اختياره لإنهاء تطبيق الاختبار وتحديد القدرة النهائية للفرد 

ص فقط لهذا فإن هذه الاختبارات تقدم للمفحو (. Wang & Lu, 2018ومستوى دقة تقديرها )

ي تناسب مستواه وتستبعد بقية المفردات البعيدة عنه. ويرى كل من 
تلك المفردات التر

(Hambleton & Swaminathan, 1985 أن اعتماد فكرة عمل هذه الاختبارات على نظرية )

ن وهما تحرر تقديرات القدرة للأفراد عن خصائص عينة  ن رئيسيي  الاستجابة للمفردة يعود لسببي 

ي تقدير القدرةالمفردات الم
ن
وكذلك تحرر الخصائص الإحصائية للمفردات  (Item free) ستخدمة ف

ي تقدير خصائص المفردات )
ن
 (. Person freeعن خصائص عينة الأفراد المستخدمة ف

وبشكل عام، يتضمن تطوير الاختبارات التكيفية المحوسبة مجموعة من العناصر وهي 

مستودع الأسئلة الكلىي والذي يتم انتقاء مفردات الاختبار بنك الأسئلة الذي يعتتر بمثابة مخزن أو 

ي الصورة التكيفية
ن
ي منه، ومستوى بداية الاختبار، وأساليب اختيار المفردات ف

 Item التكيفن

Selection Procedures وأساليب تقدير القدرة ،Ability Estimation Methods وكذلك ،

ي ينتهي بها الاختبار أو محك إي
 (. Weiss & Kingsbury, 1984) قاف الاختبارالقاعدة التر

إلى أن بنك الأسئلة لا يتضمن فقط مجموعة من الأسئلة  (Boyd, 2003)  بويدت  ويش

، ولكن يجب أن يتم تدريجها وفق أحد نماذج نظرية  ي
ي الاختبار التكيفن

ن
تعمل كمخزن لانتقاء الأسئلة ف

ي 
ن
ي تلائم مفردات الاختبار، وف

الوقت نفسه يجب أن تتوزع مفردات البنك الاستجابة للمفردة التر

وفق مستوى صعوبتها على متصل القدرة، حيث تعتمد دقة عملية التقدير لقدرة المفحوص على 

دقة توزي    ع المفردات على هذا المتصل. كما يوضح المرجع نفسه وجود عدد من الطرق المختلفة 

ي انتقاء المفردات من بنك الأسئلة و 
ن
ي يمكن استخدامها ف

ي التر
 Randomهي طريقة الاختيار العشواث 

Selection Methodوطريقة المعلومات القصوى ،Maximum Information Selection 

Method ي انتقاء المفردات
ن
ية ف ن ، وتعد Bayesian Item Selection Method، والطريقة البيت 
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ي انتقاء المفردات للاختبارات 
ن
 ف
ً
ن الأكت  استخداما تي  ن الأخت   .التكيفية المحوسبةالطريقتي 

 من  (Stafford, Runyon, Casabianca, & Dodd, 2018) كما ويوضح
ً
عددا

، وهي محك الطول الثابت للاختبار ي
ي يمكن استخدامها لإيقاف تطبيق الاختبار التكيفن

 المحكات التر

Fixed Length  ي يحددها
حيث يقدم لكل مفحوص نفس العدد من الأسئلة الاختبارية التر

، حيث يتوقع اختلاف دقة الفاحص،  ن ي دقة تقديرات القدرة للمفحوصي 
ن
وهي تفتقد للاتساق ف

تقدير المفحوص بحسب موقعة على متصل القدرة، وتتطلب محاولات رفع الدقة باستخدام هذه 

ي عدم جدوى تكييف الاختبار وكذلك زيادة نسبة التعرض 
الطريقة زيادة عدد الأسئلة وهو ما يعتن

ي بنك الأ 
ن
ي الانتباه له عند تكييف الاختبارات )لكل سؤال ف

 الأمر الذي ينبغن
ً
 Lerouxسئلة وهو أيضا

& Dodd, 2014ومحك الطول المتغت  للاختبار ،) Variable Length  والذي يعتمد على الوصول

 لهذا المحك 
ً
 للخطأ المعياري للتقدير، ووفقا

ً
ن من دقة التقدير لقدرة المفحوص وفقا لمستوى معي 

ن لنفس العدد من المفردات، ولكن بالقدر الذي يضمن تحقيق مستوى لا يتعرض جم يع المفحوصي 

 للقيمة المطلقة  (Babcock & Weiss, 2012) الدقة المحدد. ويشت  
ً
إلى دقة طريقة الإيقاف وفقا

ي القدرة
ن
 لمحك الطول - Absolute Change in Theta للتغت  ف

ً
ي تعتتر من طرق الإيقاف وفقا

والتر

ي قيمة القدرة  -ختبارالمتغت  للا 
ن
ي عندما يكون الفرق المطلق للتغت  ف

حيث يتوقف الاختبار التكيفن

 .المقدرة أقل من قيمة محددة

ات مقارنة بالاختبارات الخطية أو التقليدية )اختبارات  ن وللاختبارات التكيفية عدة ممت 

وإتاحة درجة الفرد والتغذية  الورقة والقلم( ترصدها الأدبيات، منها سهولة إدارة المفردات الاختبارية

المرتدة عن الأداء بشكل فوري، وكذلك الحفاظ على مستوى دافعية المفحوص، حيث لا يتعرض 

لعدد كبت  من المفردات، وكذلك خفض معدلات القلق لديه، بالإضافة إلى النقطة الأهم وهي دقة 

 & Linacre, 2000; Rezaieتقدير مستوى القدرة للمفحوص أو مستوى السمة لديه )

Golshan, 2015)  بوية فقط هي المجال الوحيد لتطبيقات نظرية الاستجابة
ولم تعد السياقات التر

للمفردة والاختبارات التكيفية المحوسبة، حيث ظهرت دراسات متنوعة لتطوير هذا النوع من 

ي 
ن
ي تسغ للوصول إلى أكتر قدر من المعلومات ف

ي المجالات الطبية والتر
ن
وقت قليل  الاختبارات ف

ي )
ي دراستر

ن
 ف
ً
 ,Liegl et al., 2019; McCabe, Grossوعدد أقل من المفردات كما هو الحال مثلا

& Bulut, 2018 .)  

ويمكن تطبيق فكرة الاختبارات التكيفية المحوسبة على الأنواع المختلفة من المفردات 

 Polytomous التدري    جأو متعددة  Dichotomous Items الاختبارية سواء كانت ثنائية التدري    ج

Items  ن نماذج نظرية الاستجابة للمفردة، كما ويمكن تطبيقها  للنماذج المناسبة لكل منهما بي 
ً
وفقا

 لنماذج الاستجابة 
ً
ي تقيس سمة واحدة وهي الاختبارية أحادية البعد وفقا

 على الاختبارات التر
ً
أيضا
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ختبارات متعددة الأبعاد بنماذجها أو مع الا  Unidimensional IRT models للمفردة الخاصة بها

ي الاختبارات أحادية البعد 
ن
 لنماذج الاستجابة للمفردة ف

ً
ي تعتتر تطويرا

الخاصة بها والتر

Multidimensional IRT models (Magis, Yan, & von Davier, 2017 .) 

وتهتم الدراسة الحالية بمدى إمكانية تطوير صورة تكيفية محوسبة من اختبار رافن 

صفوفات المتتابعة الملونة وذلك باستخدام نظرية الاستجابة للمفردة، ويعتتر اختبار رافن للم

ي شاع استخدامه بسبب تصميمه 
 من أهم اختبارات الذكاء التر

ً
للمصفوفات المتتابعة الملونة واحدا

ي إعداد الاختبارات بشكل عام، وهي 
ن
ي أهم العقبات الثقافية والتعليمية ف

اللغة المبتكر والذي يلغن

( على Lynn & Vanhanen, 2002(. ويؤكد )Bass, 2000ومحتوى الاختبار والقراءة والسرعة )

ي 
ن
ي الدراسات عتر الثقافات المختلفة ف

ن
ي شاع استخدامها ف

أن اختبار رافن من أكت  الاختبارات التر

ي البيئ
ن
ن اختبارات رافن ف ة العربية قارات العالم الخمس. ولقد اهتمت العديد من الدراسات بتقني 

ن ) ن 2008( على البيئة الجزائرية، وكاظم وآخرون )2016ومنها دراسة ابن زرقي  ي اهتمت بتقني 
( والتر

ي )
ي البيئة العمانية ودراسة آل ثاثن

ن
ي قننت الاختبار لطلاب وطالبات المرحلة 2002الاختبار ف

( التر

ي قطر، ودراسة عيد )
ن
ي الإمارات العربية المتحدة،1999الابتدائية ف

ن
ي دراسة  ( ف

ن
ي السودان كما ف

ن
وف

ن )  وحسي 
ي )2006الخطيب ومصطفن

ي العاثن
ن
ي العراق كما ف

ن
ي 1989( وف

ي القرسر
ن
ي الكويت كما ف

ن
( وف

ي والغانم والزبيدي والنود )1987)
ي اليمن عند الهيتر

ن
 (. 1995(، وف

 
 مشكلة الدراسة

ي 
ن
البيئة العربية، تعكس الأدبيات محاولات لتطبيق فكر الاختبارات التكيفية المحوسبة ف

ي البيئة الأجنبية، ويوضح ثومبسون و ويس
ن
تها ف  وتعتتر تلك المحاولات قليلة إذا ما قورنت بنظت 

(Thompson & Weiss, 2011)   ي تناولت الاختبارات
أن الاهتمام الأكتر لمعظم الدراسات التر

ن الاختبارت الخطية  أو بتطبيقها على اختبارات التكيفية المحوسبة كان لعقد مقارنات سواء بينها وبي 

ا لما يشت  إليه ثومبسون وويس
ً
لم تقدم  (Thompson & Weiss, 2011) بعينها.  كما أنه وفق

ي بناء تلك الاختبارات، وهو ما 
ن
شاد به ف نتائج وتوصيات البحوث السابقة نموذج عام يمكن الاستر

ي تطوير أي أنظمة تقييم ت
ن
عتمد على الاختبارات التكيفية حاول أن يقدمه بوضعه لإطار عام يفيد ف

  .المحوسبة

ي محاولات متنوعة لتطبيق الاختبارات التكيفية المحوسبة  فقد هدفت  ي العالم العرثر
ن
وف

ي تقدير القدرة العقلية 2008دراسة عبيدات )
ن
ي المحوسب ف

( إلى فحص فاعلية الاختبار التكيفن

رية، المتقدمة(، وقد أشارت النتائج إلى باستخدام مصفوفات رافن بصورها الثلاثة )الملونة، المعيا

أن قاعدة إنهاء الاختبار بعدد محدد من المفردات توفر تقديرات للقدرة أدق ودالة معلومات أعلى 

من قاعدة أدثن خطأ معياري، وأن كليهما يوفر تقديرات أدق من الاختبارات الخطية، بالإضافة إلى 
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فية لانهاء الاختبار عند أقل مستوى للخطأ % من مفردات الاختبار الخطي كا70ذلك كانت 

 .المعياري

ي المحوسب 2013كما قام كل من عودة وعبيدات )
( بدراسة فاعلية الاختبار التكيفن

ي استخدمت لتشكيل بنك للأسئلة 
باستخدام مصفوفات رافن الملونة والمعيارية والمتقدمة والتر

ي دقة تقدير 
ن
ي المحوسب ف

القدرة العقلية باستخدام مصفوفات رافن  لفحص فاعلية الاختبار التكيفن

 .باختلاف مجموعة من طرق التقدير وقواعد إنهاء الاختبار

صان وبخيت ) ي 2015وهدفت دراسة التر
ن
ي ف
( إلى الكشف عن فاعلية القياس التكيفن

ن باستخدام اختبار رافن للمصوفات المتتابعة المعياري، وقد أشارت نتائج  الكشف عن الموهويير

ن القدرة الدراسة إ ن باستخدام الصورة التكيفية وإلى ارتباط مرتفع بي  لى فاعلية الكشف عن الموهوبي 

ي تم تقديرها باستخدام الاختبارات التقليدية الخطية
ي وتلك التر

 .المقدرة من الاختبار التكيفن

صان ) ي من 2012كما هدفت دراسة التر
ي المبتن

( إلى الكشف عن فاعلية القياس التكيفن

إجابة منتقاة ثنائية التدري    ج ومفردات ذات إجابة منشأة متعددة التدري    ج بالاعتماد مفردات ذات 

ن القدرة  على بيانات مولدة باستخدام برمجية متخصصة، وقد أظهرت النتائج ارتباط مرتفع بي 

ي 
، بالإضافة إلى فاعلية القياس التكيفن ي وتلك المقدرة من الاختبار الخطي

المقدرة بالاختبار التكيفن

ي باستخدم نوعي المفردات ثنائية ومتعددة التدري    جالم
 .بتن

وتهتم الدراسة الحالية بمدى إمكانية تطوير صورة تكيفية محوسبة من اختبار رافن 

 للإطار 
ً
ي البيئة العمانية باستخدام نظرية الاستجابة للمفردة ووفقا

ن
للمصفوفات المتتابعة الملونة ف

حة ثومبسون وويس ) ي ذلك على مجموعة Thompson & Weiss, 2011الذي اقتر
ن
(، وتستند ف

رات هي   :من المتر

ن -لا توجد دراسات  -1 ي حدود علم الباحثي 
ن
ي البيئة  -ف

ن
اهتمت بتطوير اختبارت تكيفية محوسبة ف

ي الوقت الذي تزيد فيه 
ن
العمانية بشكل عام يمكن استخدامها لقياس القدرة العقلية العامة، ف

ي يؤخذ بناء عليها الحاجة إلى مثل هذه الاختبارت وخاص
ة لأغراض التشخيص والتقييم والتر

ي غاية الأهمية بالنسبة للأفراد
ن
 .قرارات قد تكون ف

ي حدود علم الباحث-لم تهتم الدراسات العربية  -2
ن
بدراسة جدوى تكييف اختبار المصفوفات  -ف

ي بنك الأسئلة الذي شكله كل من عودة 
ن
ي ف
المتتابعة الملونة، وإن استخدم بشكل جزث 

( من ثلاثة اختبارات لرافن وهي المصفوفات المتتابعة الملونة والمعيارية 2013يدات )وعب

ن اهتمت دراسة يوليانتو ي حي 
ن
بالمصفوفات المتتابعة  (Yulianto, 2007) والمتقدمة، ف

صان والبخيت ) ( باختبار المصفوفات المتتابعة 2015المتقدمة، واهتمت دراسة التر

 .المعياري
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ن  -3 ن بتشخيص ذوي الاحتياجات  احتياج المتخصصي  ي وزارة التنمية الاجتماعية من المهتمي 
ن
ف

الخاصة إلى اختبارات ذكاء موثوقة تمكنهم من القيام بأغراض التصنيف بشكل دقيق ومن ثم 

ي 
تقديم الدعم المناسب لهم ولأشهم، بالإضافة إلى الحاجة لتقليل عدد المفردات التر

كن أن تتكرر مرات التقييم والمتابعة لهم من وقت تستخدم لتقييم هؤلاء الطلبة، حيث يم

 .لآخر لمعرفة مدى التقدم والتحسن الذي يحدث لهم

بية والتعليم لاختبارات ذكاء مقننة وموضوعية يمكن الوثوق فيها  -4 ي وزارة التر
ن
ن ف حاجة العاملي 

ن الفئات المختلفة ن بي  ي المرحلة الابتدائية للتميت 
ن
 عند تصنيف فئات الطلبة وخاصة ف

) ن ، ذوي الصعوبات التعلم، والموهوبي  ن  .)العاديي 

كون اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة من أهم اختبارت الذكاء على مستوى العالم  -5

 
ً
 واسعا
ً
مان، والذي يلفر اهتماما ن لسبت  ي تنطلق من أساس نظري واضح وهو نظرية العاملي 

والتر

ي الدراسات عتر الثقافات المختلفة، ما دفع
ن
ن الأجنبية والعربية  ف ي البيئتي 

ن
ن ف العديد من الباحثي 

 .إلى تقنينه

ي تهتم بإمكانية إعداد صورة تكيفية من اختبار رافن للمصفوفات  -6
ي الدراسة الحالية والتر

تأثر

ي كاظم وآخرون )
( والذي 2008المتتابعة الملونة مكملة للمجهود الذي قام به الفريق البحت 

ي صور 
ن
ن الاختبار ف ته العادية )الورقة والقلم( على البيئة العمانية وكان ذلك ضمن اهتم بتقني 

 من جامعة السلطان قابوس
ً
ي ممول داخليا

وع بحت   .مسرر

ي الإجابة عن السؤال الرئيس التالىي 
ن
 :ويمكن حصر مشكلة الدراسة الحالية ف

البيئة ما مدى إمكانية تطوير صورة تكيفية من اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة على 

 العمانية؟

 :ويندرج من هذا السؤال ثلاثة أسئلة فرعية وهي 

ي مفردات الاختبار؟  -1
ن
اضات الرئيسية لنظرية الاستجابة للمفردة ف  ما مدى تحقق الافتر

 لاستخدامه   -2
ً
 كافيا
ً
هل يمثل بنك أسئلة اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة مستودعا

؟ ي
 لأغراض القياس التكيفن

فاعلية الصورة التكيفية المحوسبة من اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة  ما مستوى  -3

 الملونة؟

ي 
ي العمل الحالىي على منهجية محاكاة البيانات الواقعية التر

ن
وسوف يعتمد الباحثان ف

ي وضحها
ي العديد من الدراسات والتر

ن
عندما قدم  (Thompson & Weiss, 2011) استخدمت ف

 لبناء الاخ
ً
حا  مقتر

ً
ي دراسةإطارا

ن
 كما ف
ً
 (McCabe et al., 2018) تبارات التكيفية المحوسبة، وأيضا

ي 
ي محوسب لتقييم الأداء البدثن

ي وضحت طريقة التعرف على مدى إمكانية تطوير اختبار تكيفن
والتر

 لاستجاباتهم على بعض المفردات. وتوضح البحوث السابقة أن دراسات المحاكاة 
ً
للمرضن وفقا
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ن بتطوير الاختبارات التكيفية المحوسبة من تقدير  بطريقة "مونت كارلو" ن والمهتمي  تمكن الباحثي 

ي صورته التكيفية، كما تساعد 
ن
ي يتم التوصل إليها بالاختبار ف

طول الاختبار ودقة تقديرات القدرة التر

ي نهاية 
ن
ي اختيار المفردات الاختبارية ومحكات التوقف ف

ن
ي تحديد أنسب الطرق للتحكم ف

ن
 ف
ً
أيضا

 Itemار، بالإضافة إلى معرفة الحجم المطلوب لبنك الأسئلة ومعدل التعرض للمفردات الاختب

exposure   من الأمور المهمة 
ً
الأمر الذي قد يكون بالغ الأهمية عندما تكون شية المحتوى واحدا

ها ي اختبارات القبول وغت 
ن
 .كما هو الحال ف

ي المحوسب بمجموعة  وتمر مراحل التعرف على مدى ملاءمة استخدام الاختبار 
التكيفن

ح الذي قدمه ) ي الإطار المقتر
ن
 & Thompsonمن المراحل يعتتر أهمها ما تم توضيحه بالتفصيل ف

Weiss, 2011 وهي ): 

 .دراسة الجدوى والتخطيط وقابلية التطبيق -1

 .تطوير محتوى بنك الأسئلة -2

3-  
ً
 .تدري    ج أو معايرة مفردات بنك الأسئلة قبليا

ي تحديد مواصفات الاختبا -4
ي المحوسب النهاث 

 .ر التكيفن

 الفعلىي للاختبارات التكيفية المحوسبة -5
  .النسرر

 لأن بنك الأسئلة الذي تعتمد عليه الدراسة الحالية هو اختبار رافن للمصفوفات 
ً
ونظرا

ي إعداد وبناء أو تطوير 
ن
ي ستبدأ ف

امج التر ي التر
ن
ي المرحلة الثانية ف

ن
المتتابعة الملونة وهو ما يتم تناوله ف

 للحاجة الماسة لدراسة جدوى مثل هذه الاختبارات كما هو موضح محتو 
ً
 نظرا
ً
ى بنك الأسئلة، وأيضا

ي المرحلة الأولى، 
ن
 وهو الأمر الذي يتم تدارسه ف

ً
ي تم عرضها سلفا

رات الدراسة الحالية والتر ي متر
ن
ف

ن المراحل الخمسة السابقة،  ن الثالثة والرابعة من بي  ي يمكن فإن الدراسة سوف تغطي المرحلتي 
والتر

اعتبارها الأساسية للحكم على إمكانية إعداد اختبارات تكيفية محوسبة من اختبار رافن للمصفوفات 

ي يمكن من خلالها الحكم على صلاحية نسرر هذا الاختبارات )المرحلة 
المتتابعة الملونة والتر

نت ي تعمل على شبكة الانتر
ي يتم  الخامسة( ضمن منصات الاختبارات التكيفية سواء التر

أو تلك التر

ي تستخدمها، ولعل منصة 
 لاحتياجات المؤسسات التر

ً
واحدة من أشهرها  FastTestبرمجتها وفقا

ي تنتجها مؤسسة 
ي  Assessmentوالتر

ن
ن ف اء والمتخصصي  ويتابعها ويطورها عدد كبت  من الختر

 . مجال القياس والتقويم والتحليلات المتقدمة ذات الصلة بنظرية الاستجابة للمفردة

 
 أهداف الدراسة

تهدف الدراسة الحالية بشكل أساسي إلى دراسة إمكانية إعداد صورة تكيفية محوسبة من 

 لإطار العمل الذي تناولته دراسة )
ً
 Thompsonاختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة، وفقا
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& Weiss, 2011( ودراسة )McCabe et al., 2018،)  ي ضوء هذا الهدف العام تسغ الدراسة
ن
وف

 :إلى مايلىي 

التعرف على إمكانية تدري    ج مفردات اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة باستخدام نظرية  -1

 .الاستجابة للمفردة

التحقق من ملاءمة ومناسبة بنك أسئلة الاختبار لإجراءات ومتطلبات الاختبارات التكيفية  -2

 .المحوسبة

ي تعتمد على البيانات تقييم أداء الا  -3
ي ضوء عملية المحاكاة التر

ن
ي المحوسب ف

ختبار التكيفن

 الواقعية الحقيقية. 

 أهمية الدراسة

ز أهمية الدراسة الحالية كونها الدراسة الأولى  ن –تتر ي حدود علم الباحثي 
ن
ي تهتم  -ف

والتر

ي سلطنة عمان بشكل عام، وبالتحديد 
ن
ي محوسب ف

لقياس القدرة بدراسة جدوى تطوير اختبار تكيفن

ي 
بية والتعليم والتنمية الاجتماعية والتر ي التر

العقلية العامة، وهو ما يتماسر مع احتياجات وزارثر

ي الجوانب 
ن
ورية سواء ف ي العديد من الإجراءات المهمة والصرن

ن
تعتمد على الاختبارات بشكل واضح ف

ي التعرف المبكر على القدرات والمواهب أو 
ن
ي يمكن من  التشخيصية والتصنيفية أو ف

الصعوبات والتر

 .خلالها تطوير ممارسات تتناسب واحتياجات الأفراد

ي 
ن
ي ضوء التطور المستمر الذي تشهده أنظمة التعليم ف

ن
ورة ف كما ويعتتر البحث الحالىي صرن

بط به  ، وكذلك أنظمة التقييم، والذي يتوقع أن يتر سلطنة عمان وبخاصة نظام التعليم الأساسي

ي تسغ سلطنة عمان بشكل مستمر أن تواجهها بالاعتماد على البحث العديد من التحديات ا
لتر

ي سلطنة عمان
ن
 .العلمي والذي يشجعه السلطان قابوس بن سعيد راعي النهضة الحديثة ف

 لدراسة جدوى استخدام 
ً
 عمليا
ً
ي كونها تمثل تطبيقا

ن
 ف
ً
ز أهمية الدراسة أيضا كما تتر

ل اختبار رافن، وهو ما قد يفتح الباب أمام دراسات الاختبارت التكيفية المحوسبة مع اختبار مث

ي 
ن
 ف
ً
مماثلة على اختبارات أو مقاييس أخرى، أو حتر لتنتقل الفكرة إلى أنظمة التقييم الأكت  اتساعا

ي اختبارات الثانوية العامة. 
ن
 السلطنة كما هو الحال على سبيل المثل ف

 
 مصطلحات الدراسة

للذكاء تعريفات متعددة، وسوف يتم عرض التعريف الذي يتناسب مع التوجه النظري  . الذكاء         

مان،  ن لسبت  الذي يعتمد عليه اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة وهو الذكاء وفق نظرية العاملي 

ي اكتشاف الروابط الحقيقية 
ن
ي تظهر ف

حيث يعرف بالقدرة على استنباط العلاقات والمتعلقات والتر

 (. 2005للأشياء، سواء أكانت مدركة أو كانت مجردة )مخائيل،  والخفية
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ي يحصل عليها المفحوص على اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة  ويعرف إجرائيا

بالدرجة التر

ي  CPMالملونة 
ي تعرف بمجموع درجات إجابات المفحوص الصحيحة على أسئلة الاختبار والتر

والتر

ن تشت  الدرجة  36يبلغ عددها  ي حي 
ن
سؤال، حيث تدل الدرجة المرتفعة على الذكاء المرتفع ف

 المنخفضة إلى الذكاء المنخفض. 

ذكاء بطريقة غت  وهو اختبار صمم لقياس ال . اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة لرافن       

ي الفئة العمرية )
ن
 -5لفظية، وهو من الاختبارات المتحررة من تأثت  الثقافة، ويستخدم مع الأطفال ف

 (. 2008مفردة )كاظم وآخرون،  36(، ويتكون من عدد 11

ي المحوسب       
حيث يعتمد على تقديم  tailoredويسم الاختبار المفصل  . الاختبار التكيفن

ي اختيار مفردة اختبارية 
ن
ي تقدير مستواه بشكل أولى ثم استخدام هذا التقدير ف

ن
للمفحوص تستخدم ف

ي تتناسب ومستواه، ويستمر ذلك حتر يتوقف الاختبار بتحديد تقدير لقدرة أو 
المفردة التالية التر

 (. Mizumoto, Sasao, & Webb, 2017مستوى سمة المفحوص )

 

 حدود الدراسة

اسة إمكانية تكييف اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة تقتصر الدراسة الحالية على در 

ن الاختبار عام  ي ضوء بيانات عينة أرشيفية استخدمت لتقني 
ن
، وهي عينة ممثلة 2008الملونة ف

ي الفئة العمرية 
ن
ن ف ن من الجنسي  ي ممول ضمن  11-5للأطفال العمانيي 

وع بحت  سنة، وهي بيانات مسرر

 لذلك فإن صلاحية IG/EDU/PSYC/05/01) المنح الداخلية لجامعة السلطان قابوس
ً
(. ووفقا

 الدراسة الحالية وإمكانية تعميم نتائجها ترتبط بالحدود السابقة. 

 

 الدراسات السابقة ذات الصلة

ي تناولت اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة، 
 من الدراسات التر

ً
ي الأدبيات عددا

ن
يظهر ف

ي العديد من الدول العربية 
ن
ي وتقنينها ف

ي هذه الجزء سيتم عرض أهم الدراسات التر
ن
والأجنبية، وف

ي اهتمت بالاختبارات التكيفية بشكل عام 
 ثم ينتهي العرض بتلك الدراسات التر

ن ي البيئتي 
ن
تناولته ف

ي اهتمت بتكييف اختبارات رافن على وجه الخصوص
 .وبتلك التر

ن  (Costenbader & Ngari, 2001) فقد قام كوستينبادر و نجاري  اختبار بتقني 

ي المرحلة العمرية  1370المصفوفات المتتابعة الملونة على عينة من كينيا بلغ عددها 
ن
من الأطفال ف

ن  10-6من  ، تم التحقق من الثبات بطريقتي  ي
، وهي عينة ممثلة للمجتمع الكيتن

ن سنوات ومن الجنسي 

ي أس 50وهما إعادة الاختبار على عينة بلغ عددها 
 وطالبة بفاصل زمتن

ً
، طالبا ن ن التطبيقي  ن بي  بوعي 
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، والقسم "أ ب" بلغ 0.55ومعامل ثبات ألفا، وكان معامل ثبات القسم "أ" بطريقة إعادة الاختبار 

 وقيمته 0.65، والقسم الثالث "ب" كان ثباته 0.74ثباته 
ً
، 0.84، كما كان ثبات الاختبار ككل مرتفعا

ن بلغت قيمة معامل ثبات ألفا لاختبار المصفوفات ال ي حي 
ن
، وهي بشكل عام 0.87متتابعة الملونة ف

 .معاملات ثبات مرتفعة

وم ي قننت اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة  (Linstrom, 2002) ودراسة لينستر
التر

ي المرحلة العمرية  2400على عينة من جنوب إفريقيا حجمها 
ن
سنة. وتم  12-6من الأطفال ف

ي أكدت على أن معايت  الاختبار  استخراج المعايت  لكل فئة من الفئات العمرية
المستهدفة، والتر

ي العينة الريفية. كما كانت المعايت  المستخرجة 
ن
تها ف ية لا تختلف عن نظت  ي البيئات الحصرن

ن
للأطفال ف

ي أعمال مهنية أو إدراية أو فنية مرتفعة عند مقارنتها بالمعايت  
ن
من الأطفال ممن يعمل أولياء أمورهم ف

ن المستخرجة من الأطفا  .ل لأولياء أمور بدون عمل أو من العمال العاديي 

ي دراسة
ن
ي استهدفت  (Bandeira, Alves, Giacomel & Lorenzatto, 2004) وف

والتر

ن حجمها  من  393من الذكور، و 386) 779استخراج المعايت  المئينية لعينة برازيلية من الجنسي 

ي بورتو اليجري وساو 
ن مدارس مدينتر ن الدرجات على الإناث( والمقارنة بي  باولو، ودراسة العلاقة بي 

. وأوضحت نتائج هذه  ن ي للمفحوصي 
اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة لرافن والعمر الزمتن

ي متوسطات الدرجات 
ن
، كما وجدت زيادة مطردة ف ن ي المدينتي 

ن
ن المتوسطات ف الدراسة وجود فروق بي 

ن  ي للمفحوصي 
ي مستوى العمر الزمتن

ن
  .مع الزيادة ف

ي درست اختبار  (Uno, Shinya, Haruhara, & Kaneko, 2005) سةودرا
والتر

ن حجمها  ي 644المصفوفات المتتابعة الملونة لرافن على عينة من الأطفال اليابانيي 
، من الصف الثاثن

، ممن لديهم إعاقات سمعية من مستويات متفاوتة، وأظهرت النتائج  ي
إلى السادس الابتداث 

ار ومعاملات ارتباط مرتفعة مع اختبار ويكسلر للأطفال والذي مستويات ثبات جيدة للاختب

استخدم كمحك للتحقق من صدق درجات اختبار رافن، وقد أكدت نتائج الدراسة على صلاحية 

 .استخدام اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة لرافن مع عينة الأطفال من ذوي الإعاقات السمعية

ن اختبار المصفوفات  (Cotton, et al., 2005) كما قام كوتون وآخرون بدراسة لتقني 

ن بلغ حجمها  اليي 
اوح  618المتتابعة الملونة لرافن على عينة من الأطفال الاستر ن يتر من الجنسي 

ن  ن معايت  الاختبار المشتقة من هذه العينة وعينة  11-6أعمارهم بي  . كما استهدفت المقارنة بي 
ً
عاما

ن . وقد 1975أخرى أرشيفية من عام  ولطريقة  0.88و  0.76تراوحت معاملات ثبات ألفا كرونباخ بي 

ن   ذات  0.90و  0.81التجزئة النصفية بي 
ً
وهي معاملات ثبات مرتفعة. كما وأظهرت النتائج فروقا

ي فئة 
ن
ن وفق فئات العمر المختلفة ماعدا ف ن الأطفال من الجنسي  سنوات، وكانت  6دلالة إحصائية بي 

كور والذين كان لهم المتوسط الأعلى. ومن النتائج المهمة لهذه الدراسة الفروق لصالح مجموعة الذ 
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استقرار معايت  الاختبار المستخرجة من عينة الدراسة عند مقارنتها بالمعايت  المشتقة من العينة 

ي سبقتها بحاولىي 
  30الأرشيفية والتر

ً
 .عاما

ي عام 
ن
ن اختبار المصفوفات ال2006وف ي ، قام الخطيب وآخرون بتقني 

ن
متتابعة الملونة ف

من طلبة الحلقة الأولى بمرحلة التعليم الأساسي تراوحت  1683السودان على عينة بلغ عدد أفرادها 

سنوات. وقد أظهرت نتائج معاملات الثبات درجة جيدة من ثبات الاختبار على  9-6أعمارهم من 

ن  ن باستخدام معامل ثبات ألف 0.91و  0.72العينة السودانية تراوحت بي   0.83و  0.63ا، وبي 

ن  مان براون، وبي  باستخدام معادلة جتمان. وقد ظهرت  0.81و  0.63باستخدام معادلة سبت 

ي أقسام الاختبار الثلاثة دالة عند مستوى 
ن
ن درجات عينة الدراسة ف ، كما 0.01معاملات الارتباط بي 

ن الدرجات على الاختبار والعمر   بي 
ً
ي عينة  وجدت علاقة ارتباطية دالة إحصائيا

ن
ن ف ي للمفحوصي 

الزمتن

ي فئات العمر المستهدفة
ن
، وانتهت الدراسة بوضع معايت  لتفست  الدرجات ف ن  .التقني 

ن اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة على 2012كما قام حماد ) ( بدراسة استهدفت تقني 

 ، ن ي فلسطي 
ن
مع مقارنة المعايت  عينة من البيئة الفلسطينية وذلك لاشتقاق معايت  الاختبار للأطفال ف

ت لذلك عينة عشوائية طبقية حجمها  ي بعض الدول العربية والأجنبية. وقد اختت 
ن
تها ف مع نظت 

ي الفئة العمرية ) 1258
ن
ن على المحافظات التعليمية لقطاع 11.6-5.6من الأطفال ف ، موزعي 

ً
( عاما

من الإناث(، وقد  604من الذكور، و 654غزة، رفح، خانيونس، الوسط، غزة، شمال غزة بواقع )

ن  اوح بي 
و  0.59أظهرت النتائج أن معاملات الثبات على مستوى الدرجة الكلية لأقسام الاختبار تتر

ن  0.82 اوح بي 
وهي معاملات ثبات  0.90و  0.79وعلى مستوى الدرجة الكلية للاختبار كانت تتر

ي للاختبار جيدة للاختبار بشكل عام. كما أظهرت النتائج دلالات على صدق التكوي
ن الفرضن

باستخدام محكات مثل اختبار رسم الرجل لجودانف وكذلك مستوى التحصيل لعينة الدراسة. كما 

تشابهت المعايت  المشتقة من عينة الدراسة مع معايت  دول أخرى عربية مثل السعودية والكويت 

ي عدد من الفئ
ن
ازيل وبريطانيا، مع وجود بعض الاختلافات ف  .ات العمرية عتر الدولوأجنبية مثل التر

وتؤكد الدراسات السابق ذكرها على انتشار وشيوع اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة 

ن العربية والأجنبية، والذي ظهرت أدلة متسقة على مستويات ثبات مرتفعة  ي كل من البيئتي 
ن
لرافن ف

ي تناولتها تلك الدراسات، وعلى فئات العمر المخ
ي كل البيئات التر

ن
تلفة، كما وأشارت بعض له ف

ن المعايت  المشتقة من بلدان مختلفة مثل دراسة حماد  ي قارنت بي 
إلى وجود  2012الدراسات التر

ي بعض 
ن
ي تلك الدول مع وجود بعض الاختلافات ف

ن
ن المعايت  للاختبار ف درجة عالية من التشابه بي 

هم من ذوي الإعاقات، الفئات العمرية، بالإضافة إلى استخدام الاختبار مع عينات من الأس وياء وغت 

 .وخاصة الإعاقات السمعية

ي تناولت فكرة الاختبارات التكيفية المحوسبة بشكل عام دراسة 
ومن الدراسات العربية التر
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ن تقديرات قدرة الأفراد عند تطبيق مقياس 2015محمد وكاظم ) ي اهتمت بالمقارنة بي 
( والتر

ي صورتيه التكيفية المح
ن
ي ف
وسبة والخطية على عينة من طلبة المدارس المصرية، الاستدلال اللفطن

 باستخدام نوعي التطبيق 
ن ن تقديرات القدرة للمحفوصي   بي 

ً
وقد أظهرت نتائج هذه الدراسة تعادلا

ي المحوسب(
/ التكيفن  .)الخطي

ي اهتمت باستقصاء أثر عدد المفردات المرشحة للتقديم من 2012ودراسة ربابعة )
( التر

ي فاعل
ن
ي -ية أسلوب كنغزباريبنك الأسئلة ف

ن
زارا لضبط تقديم المفردات متعددة الخطوات ف

ي 
ي اختبارين للتفكت  اللفطن

ن
ي الدراسة بيانات طلبة ف

ن
الاختبارات التكيفية المحوسبة، واستخدم ف

ات الحقيقية، وقد  ي ضوء قيم البارامتر
ن
ن من بيانات المحكاة ف واسغي النطاق، وقد تم إنتاج مجموعتي 

ن أن معدل - تأثت  طول الاختبار الثابت على فاعلية أسلوب كنغزباريأشارت النتائج إلى زارا، حيث تبي 

ي حالة نقصان عدد الأسئلة من  20ضبط تقديم المفردة كان لصالح 
ن
تزيد قيمة  16إلى  20سؤال، وف

الانحراف المعياري، وخلصت الدراسة إلى أنه كلما زاد عدد أسئلة الاختبار الثابت زاد ضبط تعرض 

 .فردة وزادت كذلك دقة القياسالم

ي 2011وكذلك دراسة مسلم )
ن
 لاختيار المفردات وتقدير القدرة ف

ً
حت أسلوبا ي اقتر

( والتر

وط محددة لاختبار  الاختبارات التكيفية المحوسبة. واعتمدت الدراسة على توليد البيانات وفق شر

ح، وقد أظهرت النتائج ارتباطات مرتفعة ودا ن قيم تقديرات فاعلية الأسلوب المقتر  بي 
ً
لة إحصائيا

ية. وفيما  ن حة والطرق الأخرى وهي طريقة الأرجحية العظم والطرق البيت 
القدرة بالطريقة المقتر

حة مع بقية الطرق عند مستويات  ات دقة القياس فقد جاءت متقاربة للطريقة المقتر يخص مؤشر

ن م  للكفاءة، أظهرت النتائج تقارب بي 
ً
توسط عدد الأسئلة اللازمة للوصول القدرة المختلفة. ووفقا

 لطرق التقدير المختلفة وبالتحديد عند أطراف 0.25لخطأ معياري )
ً
ي تقدير القدرة، وذلك وفقا

ن
( ف

  .متصل القدرة

ي تركيا تناولت دراسة أوزورت و أوزورت
ن
تطوير نظام  (Özyurt & Özyurt, 2015) وف

ي نظام التعليم الثانوي ا
ن
ي محوسب لاستخدامة ف

كي واختبار ثبات هذا النظام، ويغطي هذا تكيفن
لتر

. وقد تم تطبيق النظام على عينة  ي الرياضيات للصف الحادي عسرر
ن
النظام خمسة موضوعات ف

كيا. وأظهرت نتائج التطبيق  48صغت  بلغ حجمها  ي ترابزون بتر
ن
من طلبة الصف الحادي عسرر ف

ن ) اوح بي 
ي الم0.93-0.88مستويات مرتفعة من الثبات تتر

ن
ي يتضمنها ( ف

وضوعات الخمسة التر

ي المناهج 
ن
النظام. وقد أكدت النتائج على إمكانية وفعالية استخدام نظم الاختبارات التكيفية ف

كية  .التر

ها على فاعلية الاختبارات التكيفية المحوسبة مقارنة  ن ويلاحظ من الدراسات السابقة تركت 

ي محمد وكاظم )
ن
حات 2015بالخطية كما ف لطرق اختيار للمفردات و تقدير القدرة ( أو تقديم مقتر
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ها على تطوير اختبارات تكيفية محددة مثل دراسة مسلم ) ن  من تركت 
(، أو تطوير أنطمة 2011أكت 

 (Özyurt & Özyurt, 2015تقييم مدرسي تكيفية الأمر الذي حاولت دراسة أوزورت و أوزورت )

ن الاعتماد على  ن عليه، وتباينت تلك الدراسات بي  كت 
ي دراسة محمد التر

ن
بيانات حقيقية فقط كما ف

وط مثل دراسة مسلم )2015وكاظم ) ي ضوء بعض السرر
ن
 ف
ً
( 2011(، أو بيانات مولدة حاسوبيا

 (. 2012وربابعة )

صان  ي سعت إلى تكييف اختبار المصفوفات المتتابعة لرافن دراسة التر
ومن الدراسات التر

ي هدفت إلى الكشف عن فاعلية ال2015وبخيت )
ن ( والتر ي الكشف عن الموهوبي 

ن
ي ف
قياس التكيفن

من أربعة  404باستخدام اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة المعياري، وذلك على عينة حجمها 

ن  ن والموهوبي  ي المملكة العربية السعودية تتضمن طلبة من العاديي 
ن
مدارس بشمال الرياض ف

بية و  ي وزارة التر
ن
ن المعتمدة ف ن وفق كشوف الموهوبي  طالب  304التعليم بالسعودية( بواقع )المصنفي 

ن و  ي  100من العاديي 
ي الصفوق من الرابع إلى السادس ومستويات عمر زمتن

ن
، ف ن من الطلبة الموهوبي 

 للاختبار  11إلى  9من 
ً
ن تقديرات القدرة وفقا . وقد أظهرت النتائج معاملات ارتباط مرتفعة بي 

ً
عاما

ي بلغت 
ي القدرة مقداره  وبمتوسط 0.91الخطي والاختبار التكيفن

ن
بوحدة اللوجيت، كما  0.55فرق ف

ه   باستخدام الاختبار الخطي ونظت 
ن ن كموهوبي   تقارب نسبة الطلبة المصنفي 

ً
أظهرت النتائج أيضا

ي فرز أو تصنيف الطلبة 
ن
، وهو الأمر الذي يدعم فاعلية تكييف اختبار رافن المعياري ف ي

التكيفن

ن وذلك عند مقارنته بالاختبار   .الخطي الموهوبي 

ي 2013كما وأجرى عودة وعبيدات )
ن
ي المحوسب ف

( دراسة عن فاعلية الاختبار التكيفن

جيح الأقصى، وطريقة التقدير يقة ف طرباختلاتقدير القدرة العقلية  تقدير القدرة )طريقة التر

( باستخدام عر)لاختباء انهاد إعواقالبعدي الأقصى( و دد الأسئلة المحدد، والخطأ المعياري الأدثن

( على م ي
صفوفات رافن )الملونة والمعيارية والمتقدمة لتشكل جميعها بنك الأسئلة للاختبار التكيفن

ن بلغ حجم الأولى  موك، وذلك لأغراض تدري    ج بنك  2695عينتي  بية جامعة الت 
من طلبة كلية التر

تبارات من طلبة الكلية لأغراض تطبيق الاخ 638الأسئلة المستخدم، كما بلغ حجم العينة الثانية  

التكيفية المحوسبة. وبشكل عام أظهرت النتائج زيادة دقة تقديرات القدرة من خلال الاختبارات 

ي مقدار 
ن
ي تقديت  القدرة المستخدمة، وبزيادة ف

تها الخطية مع اختلاف طريقتر التكيفية مقارنة بنظت 

جيح الأقصى مقارنة بطريقة التقدير البعدي الأقصى، كم ا كانت نتائج التقدير المعلومات لطريقة التر

 ،  لمحك انهاء الاختبار بعدد محدد من الأسئلة أعلى دقة مقارنة بمحك الخطأ المعياي الأدثن
ً
وفقا

ي تطبيقات 
ن
ورة تفعيل واستخدام الاختبارات التكيفية المحوسبة ف وقدمت وأوض الباحثون بصرن

 .مختلفة ومتنوعة لما أظهرته من فاعلية

من طلبة الجامعة  298دراسة على عينة حجمها  (Yulianto, 2007) كما أجرى يوليانتو
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ي كلية علم النفس بالجامعة الاندونيسية، بهدف دراسة فاعلية تكييف اختبار المصفوفات 
ن
ف

ي 
ن
المتتابعة المتقدمة لرافن ومقارنتها بالاختبار الخطي وصورة محوسبة عادية من نفس الاختبار. وف

يتسون الصورة التكيفية من الاختبار تم الا  عتماد على محك بداية الاختبار كما وضحه كل من امتر

ة ) (Embretson & Reise, 2000) وريس ي الفتر
ن
ي ذو مستوى صعوبة ف

-بالاختيار لسؤال عشواث 

0.5 + ،0.5 
ً
(، ومحك انتقاء مفردات يعتمد على المعلومات القصوى ومحك لإيقاف الاختبار وفقا

ن  (. 0.4للخطأ المعياري أقل أو يساوي ) أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بي 

ي الأداء 
ن
ي للاختبار، بينما وجدت فروق ف

ن )بالورقة والقلم( والتطبيق التكيفن الدرجات على التطبيقي 

ن المحوسب العادي والورقة والقلم لصالح الأول، وأكدت نتائج هذه الدراسة على  ن التطبيقي  بي 

ي فاعلية استخدام الصورة التكيف
ن
ية من اختبار المصفوفات المتتابعة المتقدم لرافن لاختصاره ف

سؤال من إجمالىي عدد الأسئلة  12وقت التطبيق وتحقيقه درجة جيدة من الدقة بتطبيق متوسط 

ن المحوسبة العادية ونتائج  36الكلية والبالغ عدده  سؤال، وذلك عند مقارنته بكل من الصورتي 

 .اختبار الورقة والقلم

ي البيئة العربية ومن الع
ن
ي حدود علم –رض السابق يوجد عدد قليل من الدراسات ف

ن
ف

ن  ي دراسة العودة وعبيدات ) -الباحثي 
 2013يهتم بتكييف اختبار رافن بصوره الثلاث، ففن

ً
( كون بنكا

صان وبخيت  ن هدفت دراسة التر ي حي 
ن
للأسئلة من الاختبارات الثلاثة للمصفوفات المتتابعة، ف

اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة المعياري، وبشكل عام فهي محاولات  ( إلى تكييف2015)

 :محدودة، ويلاحظ من العرض السابق للأدبيات ما يلىي 

ي تلك الدراسات إلا كجزء من بنك الأسئلة  -1
ن
لم يستخدم اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة ف

المصفوفات المتتابعة الملونة ( من ثلاث اختبارات وهي 2013الذي شكله عودة وعبيدات )

 على إمكانية تكييف النسخة الملونة من 
ً
 كافيا
ً
والمعيارية والمتقدمة، وهو مالا يعتتر دليلا

 .المصفوفات المتتابعة لرافن وحدها

تعتمد الدراسات السابقة على بيانات حقيقية بتطبيق الاختبارات ودراسة فعالية النسخ  -2

ي ضوء تلك البيانات،
ن
وهو ما يحول دون دراسة العديد من الظروف التطبيقية  التكيفية ف

ي نفس الوقت
ن
ها ف   .للاختبارات التكيفية مثل طول الاختبار وطرق إيقاف التطبيق وغت 

ن –لا توجد دراسة عربية  -3 ي حدود علم الباحثي 
ن
ي دراسة إمكانية  -ف

ن
تعتمد على منهجية المحاكاة ف

ي ذكرها 
 للمنهجية التر

ً
 & Thompsonكل من ثومبسون و ويس )  تكييف الاختبارات وفقا

Weiss, 2011 ي تتيح دراسة ظروف تطبيقية متنوعة للاخبتارات التكيفية بخلاف
(، والتر

يقية  .الدراسات الامتر

ن -لا توجد  -4 ي حدود علم الباحثي 
ن
ي  -ف

ن
محاولات لتكييف اختبارات أو مقاييس نفسية أو عقلية ف

 .البيئة العمانية
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ي 
ن
أنها تستهتدف إمكانية تكييف اختبار المصفوفات المتتابعة  وتختلف الدراسة الحالية ف

ي ضوء تقديرات حقيقية 
ن
الملونة على وجه الخصوص، بالاعتماد على منهجية المحاكاة للبيانات ف

ي يصفها ثومبسون و ويس )
 للطريقة التر

ً
ات المفردات، ووفقا  ,Thompson & Weissلبارامتر

ي ضوء ذلك دراسة عدد2011
ن
ها (، حيث يمكن ف  من الظروف التطبيقية للاختبارات التكيفية وتأثت 

ً
ا

  على فعالية ودقة نتائج الصورة التكيفية من الاختبار. 

 
 الطريقة والإجراءات

 منهجية الدراسة

، إذ تسغ لوصف الخصائص الإحصائية لاختبار  ي
اتبعت الدراسة الحالية المنهج الوصفن

نظرية الاستجابة للمفردة، وذلك لاستخدام  رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة باستخدام

ي محاكاة البيانات الحقيقية للاختبار وتوليد بيانات لها 
ن
ن ف خصائص هذه المفردات والأفراد الواقعيي 

ي محوسب من اختبار رافن 
نفس الخصائص للتعرف على مدى إمكانية اعداد اختبار تكيفن

مج يات المخصصة لذلك، وهي تعتتر دراسة للمصفوفات المتتابعة الملونة وفق مجموعة من التر

ي دراسة 
ن
ن اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة ف ي عينة تقني 

ن
تحليل ثانوي للبيانات المستخدمة ف

 (. 2008كاظم وآخرون )

 عينة الدراسة

ي  
ن
ن اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة ف تعتمد الدراسة الحالية على عينة تقني 

ي 
ن
( الممولة ضمن المنح الداخلية لجامعة السلطان 2008دراسة كاظم وآخرون )البيئة العمانية ف

ي بلغت 
 وطفلة من  1042قابوس، والتر

ً
ن على  70طفلا ي جميع مناطق السلطنة، وموزعي 

ن
مدرسة ف

( 177، 170، 154، 142، 137، 126، 136( بواقع )11 – 5محافظة وعلى الفئات العمرية ) 11

ي تم اختي
تيب، والتر ن بواقع )على التر ن من الجنسي   لتمثل الأطفال العمانيي 

ً
من  534ارها عشوائيا

ي الفئة العمرية المستهدفة 508الذكور، 
ن
 .من الإناث( ف

 أداة الدراسة

لتحقيق الهدف العام من البحث الحالىي تم استخدام اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة 

ن ، وهو Raven’s Colored Progressive Matrices الملونة اختبار يتكون من ست وثلاثي 

ي 
ن
اتها ف مفردة مقسمة إلى ثلاث مجموعات مرتبة بحيث تتشابه المجموعتان الأولى والثالثة مع نظت 

بينما تعتتر المجموعة الوسط ذات  Standard Progressive Matrices اختبار رافن العادي

ن الأولى والثالثة.  ويقيس الاختبار   العمليات العقلية  مستوى متوسط من الصعوبة بي 
ً
تفصيليا

ن عمر  سنة ومع كبار السن، ويتضمن الاختبار مصفوفات ملونة يمكن  11 – 5للأطفال بي 

. وتتكون كل مصفوفة من شكل أو نمط ناقص 
ً
ن عقليا ن والمتخلفي  استخدامها مع الأطفال العاديي 
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ن ستة من البدائل توجد أسفل كل مصفوفة بحيث يكمل  يقوم المفحوص باستكماله بالاختيار من بي 

البديل الصحيح النمط بشكل سليم. وتستخدم هذه المصفوفات كاختبار قوة وليس شعة )بمعتن 

ن الاستجابة على المفردة سوى قدرته على التفكت  دون التأثر  أن المفحوص لن يقف عقبة بينه وبي 

قدرة على التفكت  المنظم بعوامل السرعة أو التقيد بزمن للاجابة( ولذلك فان هذا الاختبار يقيس ال

 .للفرد

 . ثبات الاختبار        

( من ثبات درجات الاختبار على البيئة العمانية بعدة طرق، 2008تحقق كاظم وآخرون )

ن 52وهي ثبات إعادة تطبيق الاختبار على عينة ) اوح أعمارهم بي 
 وطفلة تتر

ً
،  11-5( طفلا

ً
عاما

ي من 
، وكانت ق 20إلى  14وبفاصل زمتن

ً
ن مساوية يوما ي التطبيقي 

ن
ن الدرجات ف يمة معامل الارتباط بي 

ي فئات 0.56ل  
ن
، وباستخدام معامل ثبات ألفا كرونباخ تراوحت قيم معاملات الثبات للدرجات ف

ن  ي جميع الفئات العمرية.  0.90و  0.81العمر المختلفة بي 
ن
وهي تشت  إلى قيم ثبات مرتفعة للاختبار ف

مانكما استخدم معامل ثبات التجز  ن -ئة النصفية، وقد تراوحت معاملات سبت  و  0.71براون بي 

ي البيئة  0.86
ن
وهي كذلك تؤكد على مستوى ثبات جيد لاختبار رافن للمصغوفات المتتابعة الملونة ف

  .العمانية

 . صدق الاختبار         

( حيث تم استخدام 2008تحقق كاظم وآخرون )
ً
 للمحك )تلازميا

ً
( من صدق الاختبار وفقا

 وطفلة كمحك للحكم على صدق الاختبار، كما تم 55لينون على عينة من )-اختبار أوتيس
ً
( طفلا

ية  ن ي مقررات الرياضيات واللغة العربية واللغة الانجلت 
ن
جمع بيانات عن مستوى تحصيل الأطفال ف

ي يقمن بتدريس هؤلاء الأطفال لمدة لا تقل
عن  والعلوم، مع تطبيق استمارة تقدير المعلمات اللاثر

ي المقررات الأربعة 
ن
ن درجات الاختبار والتحصيل ف ستة أشهر، وقد بلغت قيمة معامل الارتباط بي 

 عند مستوى أقل من 0.41بشكل عام 
ً
. وكانت قيمة معامل الارتباط 0.01، وهي قيمة دالة إحصائيا

ي اختبار أوتيس 
ن
ن درجات اختبار رافن والدرجات ف  عند وهي قيمة دالة إحصائ 0.64لينون –بي 

ً
يا

 ل  0.01مستوى أقل من 
ً
، وهي قيمة 0.41، وكان معامل الارتباط مع تقديرات المعلمات مساويا

 عند مستوى أقل من 
ً
 على صدق 0.01دالة إحصائيا

ً
ات مجتمعة دليلا . وتعتتر نتائج هذه المؤشر

اظم وآخرون درجات اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة على العينة العمانية. كما قدمت دراسة ك

ي اختبار رافن باختلاف مستويات 
ن
 أدلة على صدق بناء الاختبار، كتمايز مستوى أداء الطلبة ف

ً
أيضا

 .تحصيلهم، وكذلك باختلاف فئات العمر

 المعالجة الإحصائية

تمر الدراسة الحالية بمجموعة مختلفة من التحليلات الإحصائية من أجل الإجابة على 

 :الأسئلة البحثية وهي 

والذي يوفر إمكانية الكشف عن نسبة  Winsteps بار أحادية البعد باستخدام برنامجاخت -1
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التباين الكلىي المفسر بالمفردات، وحجم التباين غت  المفسر بالعامل الأول، بالإضافة الى 

اضات  التحليل العاملىي التوكيدي وذلك للتعرف على مدى تحقق أحادية البعد كونها أحد الافتر

ي 
 .تقوم عليها نظرية الاستجابة للمفردة الأساسية التر

التحقق من مدى ملاءمة الأفراد والمفردات لأحد نماذج الاستجابة للمفردة باستخدام مؤشر  -2

 .مرب  ع كاي

 .تدري    ج مفردات بنك الأسئلة باستخدام نموذج الاستجابة للمفردة -3

ي باستخدام المحاكاة المعتمدة على بيانات و  -4
 .اقعيةدراسة خصائص الاختبار التكيفن

مجيات لعمل المعالجات الإحصائية المطلوبة  وسوف يتم الاعتماد على مجموعة من التر

ي منصة  SPSS-22وهي برنامج 
ن
( وكذلك mirtوهي ) Rوحزمة برمجيات نظرية الاستجابة للمفردة ف

ي منصة 
ن
مجيات الرئيسية لاختبار خصائص الاختبارات التكيفية ف  (. catRوهي ) Rحزمة التر

 
 الدراسة ومناقشتهانتائج 

ات الخاصة بها ومناقشتها، وذلك على  فيما يلىي يتم عرض نتائج أسئلة الدراسة مع تقديم التفست 

 :النحو التالىي 

 الإجابة عل السؤال الأول

ي مفردات الاختبار؟ 
ن
اضات الرئيسية لنظرية الاستجابة للمفردة ف  ما مدى تحقق الافتر

: وللإجابة على هذا السؤال تم التحقق  اضات الرئيسية لنظرية الاستجابة للمفردة وهي
من الافتر

، والتحرر من السرعة، وملاءمة الأفراد والمفردات لنماذج  أحادية البعد، والاستقلال الموضغي

 الاستجابة للمفردة، وفيما يلىي بيان تفصيلىي لكل محور

  . أحادية البعد  -أ            

اض كأحد الافتر  اضات المهمة لنظرية الاستجابة للمفردة باستخدام برنامج تم التحقق من هذا الافتر

Winsteps  ي مفردات الاختبار، ولقد أشارت النتائج
ن
والذي يوفر إمكانية التحقق من أحادية البعد ف

 :  إلى ما يلىي

 
 1جدول 

 نتائج الكشف عن أحادية البعد لاختبار المصفوفات المتتابعة الملونة

نسبة التباين الكلىي 

البياناتالمفسر من   

حجم التباين المفسر بالعامل الأول 

ي 
ر
  المستخلص من مصفوفة البواف

نسبة التباين المفسر بالعامل الأول 

ي 
ر
 المستخلص من مصفوفة البواف

91%  2,5 0.6%  
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ي اختبار رافن  1ويتضح من النتائج الموضحة بجدول 
ن
تحقق فرضية أحادية البعد ف

 للمصفوفات المتتابعة الملونة بقدر يسمح 
ً
باستخدام نماذج نظرية الاستجابة للمفردة وذلك وفقا

%( 20حيث تزيد نسبة التباين الكلىي المفسر من البيانات عن ) ،(Linacre, 2006, p. 272) لما يراه

ي عن )
ر
( 3وينخفض كل من حجم التباين المفسر بالعامل الأول المستخلص من مصفوفة البواف

 لظهور أبعاد 5ونسبة هذا التباين عن )
ً
ك مجالً %( وهي المحكات المحددة لهذا الاختبار. مما لا يتر

الأفراد لمفردات الاختبار، وبالتالىي تحقق فرضية أحادية البعد بدرجة  أخرى مؤثرة بقوة على استجابة

ي الإجراءات
ر
ي لإتمام باف

 .تكفن

من  Confirmatory Factor Analysis (CFA)كما استخدم التحليل العاملىي التوكيدي 

مجية   Structural Equationوالمعدة لتطبيقات نمذجة المعادلة البنائية  Amos-22خلال التر

Modeling (SEM)  لاختبار البنية الأحادية البعد لاختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة. كما

ات حسن المطابقة للحكم على مدى ملاءمة النموذج النظري  استخدمت مجموعة من مؤشر

ي جدول 
ن
ي تم تلخيصها ف

ات للنموذج الأحادي البعد.  2للبيانات والتر  والذي يوضح قيم هذه المؤشر

ن النموذج  وقد أسفرت نتائج التحليل العاملىي التوكيدي عن درجة جيدة من المطابقة بي 

ي يوضحها جدول 
ات حسن المطابقة المتعارف عليها والتر  لمؤشر

ً
، حيث 2والبيانات وذلك وفقا

ي المدى المثالىي المقبول لها )
ن
ات حسن المطابقة ف  ,Byrne, 2006; Schweizerجاءت مؤشر

عات المعيارية لمفردات الاختبار على العامل العام الذي يمثل التشب 3(.  ويوضح جدول 2010

ن  ، وتزيد قيمة التشبعات المعيارية 0.78و 0.22الدرجة الكلية للذكاء وقد تراوحت قيم التشبعات بي 

الأمر الذي يشت  إلى درجة جيدة من التشبع على العامل العام،  0.40% من المفردات عن 80لنسبة 

ي اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة لرافن. وهو ما يدعم تحقق أح
ن
 ادية البعد بقدر كاف ف

 
2جدول   

ات حسن المطابقة للنموذج أحادي البعد لاختبار المصفوفات المتتابعة الملونة لرافن  مؤشر

ات المطابقة وط قبول النموذج القيمة مؤشر  شر

 عدم الدلالة الإحصائية لقيمة مرب  ع كاي χ2 1848.99مرب  ع كاي 

ن ) 3.20 (df/2χمرب  ع كاي المعياري )  (5-1أن تكون النسبة محصورة بي 

ي )  جذر متوسط مرب  ع الخطأ التقريتر
 )تكون المطابقة جيدة( 0,05أقل من  RMSEA) 0.046مؤشر

 )تكون المطابقة جيدة(  ≤ 0.915 0,90 CFI (CFIمؤشر المطابقة المقارن )

 )تكون المطابقة جيدة(  ≤ 0.904 0,90 TLI (TLIمؤشر توكر لويس )

ي )
ر
 )تكون المطابقة جيدة( 0,08أقل من  SRMR) 0.057مؤشر جذر متوسط مربعات البواف
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 3جدول 

 قيم التشبعات المعيارية لمفردات اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة 

 التشبع المعياري المفردة التشبع المعياري المفردة التشبع المعياري المفردة

1 0.22 13 0.32 25 0.33 

2 0.28 14 0.44 26 0.56 

3 0.37 15 0.40 27 0.66 

4 0.39 16 0.67 28 0.68 

5 0.35 17 0.70 29 0.74 

6 0.44 18 0.78 30 0.57 

7 0.60 19 0.73 31 0.54 

8 0.36 20 0.78 32 0.69 

9 0.59 21 0.69 33 0.65 

10 0.70 22 0.59 34 0.63 

11 0.50 23 0.55 35 0.63 

12 0.46 24 0.47 36 0.50 

 
 . الاستقلال الموضعي  -ب             

اضات نظرية الاستجابة للمفردة من خلال حساب  اض من افتر ويتم الكشف عن هذا الافتر

ن كل زوج من أزواج المفردات عند مستويات  Partial Correlationمعاملات الارتباط الجزئية  بي 

الدرجة المختلفة، بحيث إذا جاءت قيم هذه المعاملات قريبة بشكل كبت  من الصفر فان ذلك يعتتر 

. ولقد استخدم برنامج  اض الاستقلال الموضغي
ا على تحقق افتر ً لحساب معاملات  SPSSمؤشر

ن المفردات مع ضبط الدرجة ال  كلية على الاختبار. الارتباط الجزئية بي 

ن 0.15نتائج لتشت  إلى أن معظم قيم معاملات الارتباط كانت أقل من )الوجاءت  ي حي 
ن
( ف

ن المفردات شديدة السهولة كما 0.2الارتباط أكت  من ) معاملاتجاءت بعض  ي لوحظت بي 
( والتر

ي المفردات )
ن
 على عدد 5، 4، 3، 2، 1هو الحال ف

ً
(، ولذلك قرر الباحثان الإبقاء عليها حفاظا

ي بنك الأسئلة، وكذلك لأن وجود العلاقة بينها كان بسبب زيادة نسبة الاجابة الصحيحة 
ن
المفردات ف

ي المحتوى، وتوضي الدراسة الحالية بإعادة التحقق من ذلك % 97عليها عن 
ن
وليس بسبب ارتباط ف

 على عينات تسمح بتباين الاستجابات على تلك المفردات. 

 . التحرر من الشعة -ج           

لا يعتتر اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة من اختبارات السرعة، ولكنه وكما تم 

ي تركز على قياس القدرة على التفكت  المنظم، وهو ما يؤكد 
 من اختبارات القوة التر

ً
التوضيح سابقا

ي عينة الدراسة لم تتأثر بعامل الوقت. 
ن
 على أن استجابات الطلبة ف
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 . من ملاءمة الأفراد والمفردات لنماذج الاستجابة للمفردةالتأكد  -د          

ي مفردات الاختب  ار، 
ن
ي ه  ذا الإجراء تم الت  أك  د من ع  دم وجود البي  ان  ات الت  ام  ة ف

ن
قب  ل الب  دء ف

ي الوقت 
ن
حيث لا يوجد مفردات أجاب عليها جميع أفراد العينة بش  كل خا   أو بش  كل ص  حيح، وف

ن أفراد  17نفس          ه تم حذف عدد  العينة أجابوا على جميع المفردات بش          كل ص          حيح.  حالة من بي 

وللتحقق من ملاءمة الأفراد والمفردات لنماذج الاس    تجابة للمفردة تم الاعتماد على محك المقارنة 

ي البارامتر وذلك بالاعتماد 
ي والثلاث 

ن مس              تويات الملاءمة العامة للنماذج الثلاثة الأحادي والثناث  بي 

الذي تش             ت  القيمة الأقل له إلى النموذج  Akaike Information Criterion (AIC) على مؤشر 

 الأكت  ملاءمة للمفردات والأفراد. 

 
 4جدول 

ن ملاءمة البيانات لنماذج الاستجابة للمفردة   المقارنة بي 

 AIC النموذج

 1879.72 الأحادي

ي 
 1561.08 الثناث 

ي 
 1339.09 الثلاث 

 
ي الجدول السابق إلى أن 

ن
ي هو الأكت  ملاءمة ومناسبة للبيانات وتشت  النتائج ف

النموذج الثلاث 
وهو ما أكدته قيم مرب  ع كاي لملاءمة المفردات للنماذج الثلاثة حيث كانت الأقل بالنسبة للنموذج 

ي بمتوسط )
ي بمتوسط )13.72الثلاث 

  ( ثم الأحادي البارامتر بمتوسط15.11( يليه، النموذج الثناث 
(26.49 .) 

اضات الأساسية لنماذج ولذلك يخلص  الباحثان من النتائج السابقة إلى تحقق الافتر
 ، ي البارامتر

الاستجابة للمفردة، بالإضافة إلى وجود مستوى مقبول من الملامة مع النموذج ثلاث 
ي عملية معايرة وتدري    ج مفردات اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة 

ن
ولذلك سيتم استخدامه ف

 الملونة. 

 
ي الإجابة عل 

ن
   السؤال الثان

 لاستخدامه 
ً
 وملائما

ً
 كافيا
ً
هل يمثل بنك أسئلة اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة مستودعا

؟ ي
 لأغراض القياس التكيفن

ة حتر تسمح بإجراءات تطبيق الاختبارات  ي إلى بنوك أسئلة كبت  يحتاج الاختبار التكيفت 

ي تعتمد على اختيار المفردات الم
ناسبة والملائمة لمستوى المفحوص. ويرى الباحثان التكيفية والتر

ط سيحصر استخدام فكر الاختبارات التكيفية المحوسبة فقط مع أنظمة التقييم  أن مثل هذا السرر

ي قياس القدرات العقلية أو السمات 
ن
ي تعتمد على بنوك أسئلة ضخمة، وسيمنع الاستفادة منها ف

التر
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ي يصعب إعداد مثل هذه البن
 Magis, Yan, & vonوك الضخمة فيها، وهو ما أكده )النفسية والتر

Davier, 2017 ي بنوك
ن
ط ف ي يتواجد فيها هذا السرر

ي الواقع يصعب تحقيق الظروف التر
ن
( بأنه ف

ي الاختبارات التكيفية إذا كان 
ن
 للاستخدام ف

ً
الأسئلة، ولذلك يمكن القول بأن بنك الأسئلة يكون كافيا

ي مستويات ص
ن
عوبتها ولا تتجمع عند مستويات محددة فقط من القدرة، يتضمن مفردات تتباين ف

ي اختبار رافن للمصفوفات 
ن
ي بنك المفردات ف

ن
ط ف ولهذا يسغ الباحثان إلى معرفة تحقق هذا السرر

ي البارامتر ثم التعرف على توزي    ع 
 للنموذج الثلاث 

ً
المتتابعة الملونة، وذلك بمعايرة مفرداته وفقا

 تها على متصل القدرة. المفردات من حيث مستويات صعوب

ي يتم استخدامها من خلال منصة ltmولقد تم الاعتماد على الحزمة )
ي معايرة  R( التر

ن
ف

، ويوضح الجدول ) ي البارامتر
ن 5مفردات بنك الأسئلة باستخدام النموذج الثلاث  ( قيم معاملات التميت 

ن لمفردات بنك الأسئلة.   والصعوبة والتخمي 

 
 5جدول 

ن لمفردات بنك الأسئلة  ن والتخمي  ات الصعوبة والتميت 
 قيم بارامتر

ن  الصعوبة المفردة ن  التميت  ن  الصعوبة المفردة التخمي  ن  التميت   التخمي 

1 -3.38 1.41 0.01 19 -0.18 2.67 0.17 

2 -3.01 2.28 0.01 20 0.15 2.75 0.06 

3 -2.57 2.25 0.00 21 0.41 2.49 0.11 

4 -2.36 1.77 0.00 22 0.59 2.19 0.18 

5 -2.06 2.19 0.00 23 0.49 1.73 0.19 

6 -1.75 1.98 0.00 24 1.21 3.05 0.12 

7 -0.39 1.57 0.08 25 -1.72 1.81 0.59 

8 -0.32 0.80 0.20 26 -0.70 2.33 0.36 

9 -0.28 1.85 0.21 27 -0.51 3.41 0.30 

10 0.12 2.54 0.15 28 -0.07 3.07 0.30 

11 1.26 2.42 0.09 29 0.09 2.62 0.12 

12 1.53 1.86 0.05 30 0.53 2.02 0.21 

13 -1.92 2.51 0.43 31 0.87 2.96 0.16 

14 -1.25 2.33 0.44 32 0.54 3.05 0.06 

15 -2.17 1.42 0.00 33 0.55 3.04 0.11 

16 -0.02 2.89 0.27 34 0.48 4.02 0.22 

17 -0.04 2.58 0.20 35 0.72 3.05 0.08 

18 0.01 2.87 0.09 36 1.63 2.18 0.07 
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ي جدول 
ن
اوح  5ويتضح من قيم معاملات الصعوبة ف أنها تتوزع عتر متصل القدرة، حيث تتر

ن )  على توافر تغطية مناسبة لمتصل 1.63 – 3.38-قيمها بي 
ً
 جيدا
ً
ا ( وهو ما يمكن اعتباره مؤشر

 وتكملة 
ً
ي التحرك قدما

ن
، القدرة يمكن الاعتماد عليها ف ي

إجراءات التحقق من خصائص الاختبار التكيفن

( دالة المعلومات لبنك الأسئلة لاختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة، وهي 1ويوضح الشكل )

 لمستويات من القدرة منخفضة ولكن بمقدار معلومات أقل مقارنة 
ً
توضح تغطية الاختبار فعليا

ة من ) ي الفتر
ن
 . (2ألى  1-بمقدار المعلومات ف

ة ) ر انخفاض قيمة المعلومات خارج الفتر ية للمفردات 2، 1-ويتر ن ( بانخفاض القدرة التميت 

ي 
ن
ن لأعلى مستوياته للمفردات ف ي تقع فيها عتر متصل القدرة، حيث يلاحظ وصول معامل التميت 

التر

ة مقارنة بخارجها، الأمر نفسه يمكن أنه يفسره عدد المفردات، حيث يلاحظ وجود الن سبة تلك الفتر

ة ) ن يوجد عدد قليل من المفردات خارجها  26الأكتر من المفردات داخل هذه الفتر ي حي 
ن
مفردة(، ف

ن لتصل ) 10) ( عند مستوى 0.59، 0.43، 0.44مفردات(، ويلاحظ كذلك ارتفاع نسبة التخمي 

تيب وهو ما قد ينعكس على دقة تقدير القدرة خارج تلك 1.72-، 1.92-، 1.25-قدرة ) ( على التر

ة، وقد أكدت دراسة )ا ن Paek, 2015لفتر ( على تأثر ثبات التقديرات بزيادة مستوى تخمي 

ي الوقت نفسه 
ن
. وف ن المفردات، حيث أشارت إلى انخفاض معاملات الثبات مع زيادة قيمة التخمي 

يرتبط زيادة قيمة المعلومات للاختبار بشكل عام بمناطق تجمع المفردات على متصل القدرة، 

ن تلك المفردات، حيث يعتمد مقدار المعلومات الذي تقدمه المفردة عند وكذلك قمية  تميت 

ها وهو الأمر الذي أكد عليه بيكر ) ن  (. Baker, 2001موضعها على متصل القدرة على مستوى تميت 

 

 . دالة معلومات اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة1شكل 
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  . الإجابة عل السؤال الثالث

 فاعلية الصورة التكيفية المحوسبة من اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة؟ما مستوى 

ي تستخدم من خلال catRللإجابة على هذا السؤال استخدم الباحثان الحزمة )
( والتر

ي معايرة مفردات Rمنصة التحليل 
ن
ي استخدمت ف

، وهي تمكن من عمل محاكاة للبيانات الواقعية التر

ي العينة، كما تمكن هذه الحزمة من اختبار عدد 
ن
البنك بالإضافة إلى خصائص المفردات والأفراد ف

ي المحوسب مثل محكات 
ي يمكن من خلالها وصف مدى فاعلية الاختبار التكيفن

من الظروف التر

ي )طول الاختبار، أو دقة تقدير القدرة( أو محكات اختيار المفردات. وسوف إنهاء الاختبار 
التكيفن

وط متنوعة لإيقاف  ي المحوسب تحت شر
تقوم الدراسة الحالية بالتحقق من فعالية الاختبار التكيفن

( 0.35، 0.30، 0.25، والخطأ المعياري لتقدير القدرة: 18، 16، 12، 8، 4الاختبار )طول الاختبار: 

 لانتقاء المفردات.  Maximum Fisher Informationاستخدام طريقة المعلومات القصوى مع 

 
 6جدول 

وط الدراسة المختلفة ي صورته التكيفية تحت شر
 يوضح أداء اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة فن

طول  التصميم

 الاختبار

الخطأ المعياري 

 لتقدير القدرة

متوسط الخطأ 

 المعياري

عدد  Bias الدقة

 الأسئلة

متوسط عدد 

 - - 0.09- 0.81 0.53  4 1 الأسئلة

2 8  0.38 0.85 -0.09 - - 

3 12  0.33 0.87 -0.08 - - 

4 16  0.30 0.90 -0.05 - - 

5 18  0.31 0.91 -0.05 - - 

6  0.25 0.28 0.93 -0.05 13-34 22 

7  0.30 0.31 0.92 -0.04 9-33 17 

8  0.35 0.35 0.90 -0.03 6-27 12 

9 4 0.25 0.53 0.83 -0.06 4-4 4 

10 12 0.25 0.33 0.86 -0.10 11-12 11.6 

11 18 0.25 0.30 0.90 -0.07 15-18 15.5 

12 4 0.30 0.55 0.85 -0.10 4-4 4 

13 12 0.30 0.34 0.87 -0.08 8-12 10 

14 18 0.30 0.32 0.90 -0.09 9-17 12.5 

15 4 0.35 0.52 0.76 -0.10 4-4 4 

16 12 0.35 0.37 0.89 -0.07 6-12 8.4 

17 18 0.35 0.36 0.89 -0.04 6-17 10.2 

 

ي تمثل  6يوضح جدول 
ي الحالات المختلفة، والتر

ن
معدلات دقة الصور التكيفية للاختبار ف

ن تقديرات القدرة باستخدام الصورة التكيفية وتلك المقدرة من الاختبار  قيم معامل الارتباط بي 
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ي توضح
عند زيادة  0.91إلى  0.81أن دقة الدرجة المقدرة من الصورة التكيفية تزيد من  ككل، والتر

ي الوقت نفسه يلاحظ انخفاض  18إلى  4عدد مفردات الاختبار من 
ن
ي الصورة التكيفية، وف

ن
مفردة ف

ن من  % من مفردات اختبار 50، وهو ما يشت  إلى أن استخدام 0.05إلى  0.09القيمة المطلقة للتحت 

ي رافن للم
ن
ي لتحقيق درجة عالية من الدقة ف

ن
ي الصورة التكيفية كاف

ن
صفوفات المتتابعة عند تطبيقه ف

ن تصل إلى  . وهو ما يدعم جدوى الصورة التكيفية من اختبار رافن 0.91درجات المفحوصي 

 للمصفوفات المتتابعة الملونة. 

ي ضوء محك إنهاء الاختبار وفق مستوى الخطأ المعي
ن
اري لتقدير وبالنظر إلى النتائج ف

ي تقدير قدرة  0.35القدرة، يمكن ملاحظة أن استخدام محك الخطأ المعياري 
ن
يحقق مستوى دقة ف

ن بالصورة التكيفية وبمتوسط عدد مفردات  وهو يشابه  0.90مفردة يصل إلى  12المفحوصي 

ي تم التوصل إليه باستخدام محك الإنهاء )
من  مفردة(، كما يعكس هذا الجزء 18مستوى الدقة التر

 أن زيادة مستوى الدقة إلى 
ً
ي عدد المفردات تصل إلى  0.93الجدول أيضا

ن
يتطلب زيادة ملموسة ف

 مفردة(.  22)

ي تصميمات الدراسة من 
ن
لم يلاحظ الباحثان تأثت  واضح أو ملموس للدمج  17إلى  9وف

تها من حيث طول ا  درجات الدقة مع نظت 
ً
ا ب كثت 

 محكي إنهاء الاختبار، حيث تقتر
ن ي بي 

ن
لاختبار ف

ي معدلات ثبات الاختبار أو دقة تقديرات القدرة 5إلى  1التصميمات من 
ن
،  بل ويلاحظ انخفاض ف

ي التصميمات من 
ن
اتها ف  . 8إلى  6عند المقارنة مع نظت 

 يرى الباحثان أن إمكانية الوصول إلى مستوى ثبات يصل إلى  
ً
كحد أدثن عند   0.9وإجمالا

ي عدد المفردات يصل إلى أكت   18إلى  16ر من استخدام محك انهاء بطول اختبا
ن
مفردة )بتخفيض ف

ن 50من  ي  0.35و 0.30%( أو بتحديد الخطأ المعياري لتقدير القدرة بي 
ب قيمة الثبات التر ، وتقتر

صان  ي دراسة التر
ن
تها ف ي دراسة المحاكاة الحالية مع نظت 

ن
تمكن الوصول إليها بالصورة التكيفية ف

، حيث استخدم اختبار ( مع الانت2015وبخيت ) ن باه إلى اختلاف الاختبارين المستخدمي 

ي 
ن
ح ف ي المقتر

ب طول الاختبار التكيفن ي تلك الدراسة. كما ويقتر
ن
المصفوفات المتتابعة المعياري ف

( Yulianto, 2007الدراسة الحالية لتحقيق الدرجة المشار إليها من الدقة مع نتائج دراسة يوليانتو )

ي اختبار المصفوفات المتتابعة المتقدم لرافن )وهو يشابه  36فردة من أصل م 12والذي حددها ب  
ن
ف

ي عدد المفردات الكلية(، ويرى الباحثان أن هذه النتيجة 
ن
اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة ف

ي للمصفوفات المتتابعة الملونة. 
 على جدوى استخدام الاختبار التكيفن

ً
 قويا
ً
ا يمكن أن تكون مؤشر

 لمحاولة نسرر اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة على منصات كما وتعت
ً
 دافعا
ً
تر أيضا

 الاختبارات التكيفية. 

ي الدراسة الحالية أن اعتماد محك إيقاف الاختبار بتحديد مستوى للخطأ 
ن
ويرى الباحثان ف
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الثلاثة على  المعياري لتقدير القدرة أكت  دقة إذا ما استخدم بشكل عام، حيث يحافظ بمستوياته

( Stafford, et al., 2018، وهذا بشكل عام يتماسر مع ما ذكره )0.9درجة دقة تزيد عن أو تساوي 

ي الصورة 
ن
حول سلبيات تحديد عدد ثابت للمفردات الأمر الذي يزيد من نسبة ظهور السؤال ف

 التكيفية إذا ما قورن باختيار طريقة تحديد الخطأ المعياري لتقدير القدرة والذ
ً
 ثابتا
ً
ي لا يحدد عددا

 لما أشار إليه )
ً
ي الصورة التكيفية، وهذا وفقا

ن
 (. Leroux & Dodd, 2014من الأسئلة ف

 

 من مستويات قدرة مختلفة وهي )2شكل 
ن اضيي 
، 0.5. مسار تقديرات القدرة لثلاثة أفراد افتر

تيب، باستخدام طول الاختبار "1.5-، 1.5 ي " كقاعدة لإنهاء الاخ20( على التر
 تبار التكيفن

 
ي الشكل 

ن
إمكانية الوصول إلى تقديرات مستقرة للقدرة بدرجة  2وتوضح الرسوم الثلاثة ف

ة بعد تطبيق  ، حيث تتناول الرسوم أمثلة لأداء  15كبت  ن ي على المفحوصي 
مفردة من الاختبار التكيفن

ي القدرة )
ن
ن من مستويات متباينة ف اضيي 

ح الشكل ارتفاع (، ويوض1.5-، 1.5، 0.5ثلاثة أفراد افتر
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 بالنظر إلى دالة معلومات بنك 
ً
خطأ التقدير لدرجة المفحوص الثالث، وهو ما يمكن توقعه فعلا

ي مقدار 
ن
أسئلة اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملونة، والذي يظهر إنخفاض ملحوظ ف

ي المعلومات عند هذا المستوى من القدرة، ولذلك تجدر الإشارة إلى أن فعالية الاخت
بار التكيفن

 عن دالة معلومات بنك الأسئلة الذي يعتمد عليه الاختبار 
ً
المحوسب لا يجب النظر إليها بعيدا

 . ي
 التكيفن

وبشكل عام، فإنه للتحقق من مدى إمكانية تطوير صورة تكيفية محوسبة من الاختبار كان 

وري التحقق أولا من إمكانية تدري    ج الاختبار باستخدام نظرية الاست جابة للمفردة، ثم من الصرن

ي 
ن
الانتقال إلى تقييم آداء الصورة التكيفية من خلال محاكاة التطبيق بالاعتماد على نتائج التدري    ج ف

مجة مجية المطورة بلغة التر ولقد تم  .mirtCAT وهي الحزمة  R الخطوة السابقة باستخدام التر

 لتر 
ً
ط أحادية البعد باستخدام التحليل العاملىي وفقا

والذي أكد على  winsteps نامجالتحقق من شر

 على الاختبار أكدته نتائج التحليل العاملىي التوكيدي 
ن وجود عامل عام وراء استجابات المفحوصي 

 وهو يتفق مع ما أكد عليه عودة وعبيدات )
ً
( Cikrikci-Demirtasli, 2002( وكذلك )2013أيضا

ي صلاحية اختبار رافن لتطبيقات نماذج 
حول أحادية البعد والاستقلال الموضغي للمفردات ما يعتن

 الاستجابة للمفردة. 

ي البارامتر 
 وقد أظهرت مفردات اختبار رافن مستوى جيد من الملاءمة للنموذج الثلاث 

مدته الدراسة والذي اعت dichotomous إحدى نماذج نظرية الاستجابة للمفردة ثانية التدري    ج

 لمحك المعلومات 
ً
ي تدري    ج مفردات الاختبار. وباستخدام طريقة انتقاء المفردة وفقا

ن
الحالية ف

مع أطوال مختلفة من المفردات لانهاء الاختبار،  Maximum Fisher Information القصوى

ن ق درات تم تقييم إمكانية تكوين صورة تكيفية من عدد أقل من المفردات وذلك بالمقارنة بي 

 المقدرة وفق العدد الكلىي من المفردات والصورة التكيفية، ولقد أظهرت نتائج التقييم 
ن المفحوصي 

 مستويات القدرة المقدرة باستخدام العدد الكلىي للمفردات وتلك 
ن درجة جيدة من التقارب بي 

مفردة دون فقدان كمية جوهرية من  17المقدرة بالصورة التكيفية بعدد مفردات يصل إلى 

ي تقدير القدرة. كما كان الاعتماد على محك إيقاف الاختبار بتحديد مستوى 
ن
المعلومات والدقة ف

ن  ي تقدير القدرة، وكذلك  0.35و  0.25للخطأ المعياري بي 
ن
يصل إلى درجة أفضل من الثبات والدقة ف

ن  معياري إذا كانت مستويات الخطأ ال 17و  مفردة 12متوسط عدد المفردات، والذي يصل إلى ما بي 

ن  ة بي 
ي الفتر
ن
 .0.35و  0.30لتقدير القدرة ف

 على إمكانية تطوير صورة تكيفية من اختبار رافن 
ً
 أوليا
ً
ا وتعتتر النتيجة السابقة مؤشر

ي 
ن
ي قد يحتاجها المسؤلون ف

ي التقييمات المختلفة التر
ن
للمصفوفات المتتابعة الملونة، واستخدامها ف

. ويرى تقييم أو تصنيف أو تشخيص الأطفال، وخا
ً
صة عند التعامل مع الأطفال المتأخرين عقليا

ي ميدان الاختبارات 
ن
ة ف الباحثان أن تطوير مثل هذه الصور من الاختبارات يحدث نقلة كبت 
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ي تتكون من عدد كبت  من المفردات، حيث يمكن من خلالها الوصول 
والمقاييس وخاصة تلك التر

أقل عدد ممكن من المفردات الاختبارية، وهو ما  إلى تقييمات دقيقة متوائمة مع الفرد باستخدام

 وهي طول الاختبار
ن ي صدق استجابات المفحوصي 

ن
ي تؤثر ف

  .يعالج أحد القضايا التر

ي ضوء العينة المشار إليها لا 
ن
وتجدر الإشارة إلى أن المعايرة الحالية لمفردات اختبار رافن ف

ي لم تتباين تعتتر كافية لتقديم خصائص دقيقة للمفردات، حيث توجد 
بعض المفردات التر

اتها، وهو ما قد يغت  من 
ن عليها بشكل كاف للوصول لتقديرات دقيقه لبارامتر استجابات المفحوصي 

 
ً
ي مدى أكت  اتساعا

ن
ن ف  دقة للمفحوصي 

دالة معلومات الاختبار وكذلك إمكانية تقديم تقديرات أكت 

ي الشكل 
ن
ورة توس1من الممثل ف ي معايرة . لذلك يوضي الباحثان بصرن

ن
يع نطاق العينة المستخدمة ف

ي 
ن
مفردات الاختبار باستخدام نظرية الاستجابة للمفردة حتر تسمح بمستويات أعلى من التباين ف

ورة الانتقال إلى مرحلة استخدام   بصرن
ً
الأداء على جميع مفردات الاختبار. كما يوضي الباحثان أيضا

ة بوضعه على المنصات المعدة لذلك الغرض، الصورة التكيفية من اختبار المصفوفات المتتابع

وذلك لما أظهرته من إمكانية الوصول لنتائج دقيقة بعدد أقل من المفردات الاختبارية الملائمة 

ن لإنهاء الاختبار وهما بتحديد طول  ، بالإضافة إلى إمكانية الاعتماد على إحدى محكي  ن للمفحوصي 

ي عدد  18إلى  16اختبار من 
ن
%(، أو بتحديد 50المفردات يصل إلى أكت  من مفردة )بتخفيض ف

ن  % 90وهو ما يحقق مستوى من الدقة يصل إلى  0.35و 0.30الخطأ المعياري لتقدير القدرة بي 

ي اتخاذ القرار 
ن
على الأقل مع متوسط عدد مفردات أقل، الأمر الذي يشت  إلى مدى جيد من الدقة ف

 .ونسبة أقل للتعرض لمفردات الاختبار

ن الاختبار مرة أخرى ومقارنة  كما ويوضي  ورة استخدام عينة حديثة لتقني  الباحثان بصرن

ه الحديثة بالمعايت  المشتقة من عينة  ، وكذلك للتحقق من صدق نتائج الصورة 2008معايت 

ي ضوء نتائج الدراسة الحالية بمقارنتها مع النتائج للصورة الكاملة 
ن
ي يوض بإعدادها ف

التكيفية التر

ي 
ن
  ضوء بيانات واقعية. من الاختبار ف

 التمويل

لم يحصل هذا البحث على أي تمويل من الجهات الممولة للبحوث العلمية، لكنه اعتمد 

ي ممول ضمن المنح الداخلية لجامعة السلطان قابوس  على بيانات ارشيفية من
وع بحت  بيانات مسرر

(IG/EDU/PSYC/05/01 .) 

 
 تضارب المصالح

ي المص          الح فيما يتعلق بالبحث، والملكية الفكرية، أفاد الباحثون بعدم وجود تض          ارب 
ن
ف

 . ونسرر هذا البحث
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 المراجع

، محمد ) ن ن اختبار المصفوفات المتتابعة المتقدم لجون رافن على الطلبة (. 2016ابن زرقي  تقني 
: دراسة ميدانية على عينة من طلبة جامعة قاصدي مرباح ورقلة  ن )رسالة الجامعيي 

كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية بجامعة محمد بوضياف، ماجستت  غت  منشورة(.  
 الجزائر. 

، العنود مبارك بن أحمد ) ي
ن اختبار المصفوفات المتتابعة العادي لرافن على 2002آل ثاثن (. تقني 

. مجلة مركز البحوث طلاب وطالبات المرحلة الابتدائية بمدينة الدوحة بدولة قطر
بوية  . 292-234، 21، التر

صان، ي باستخدام فقرات ذات إجابة منتقاة 2012إسماعيل سلامة ) التر
(. فاعلية القياس التكيفن

بوية والدراسات وفقرات ذات إجابة منشأة.  مجلة جامعة الملك سعود العلوم التر
 . 1518 – 1487(، 4)24الإسلامية، 

صان، إسماعيل سلامة وبخيت، صلاح الدين فرح ) ي 2015التر
ن
ي ف
 الكشف (. فاعلية القياس التكيفن
ن باستخدام اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة المعياري.  بية وعلم عن الموهوبي  رسالة التر

 . 97-75(، 50، )النفس

ية لاختبار المصفوفات 2017الحسن، أسماء عدنان؛ ورحمة، عزيزة ) (. الخصائص السيكومتر
ة ودراسة الفروق ( سن12-9( لرافن على تلاميذ الفئة العمرية )SPMالمتتابعة المعيارية )

ات.  ي ضوء عدة متغت 
ن
 . 49 -11(، 72)39مجلة جامعة البعث، بينهم ف

 علىي )
ي البيئة (. 2012حماد، إبراهيم مصطفن

ن اختبار المصفوفات المتتابعة الملون فن تقني 
بية، الجامعة الإسلامية بغزة، الفلسطينية )رسالة ماجستت  غت  منشورة( . كلية التر

 . ن  فلسطي 

ي الخطيب، محمد 
غتن ، أسماء مت  ن ، مهيد محمد المتوكل، وحسي 

ن مصطفة، ومصطفن الأمي 
ن اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لتلاميذ الحلقة الأولى بمرحلة (. 2006) تقني 

كة مطابع السودان المحدودة. الأساس بولاية الخرطوم  . الخرطوم: شر

ن أحمد عايد ) ي فاعلية أثر عدد الفقرات المرشحة (. 2012ربابعة، حسي 
للتقديم من بنك أسئلة فن

ي الاختبارات التكيفية -أسلوب كنغرباري
زارا لضبط تقديم الفقرات متعددة الخطوات فن

موك، الأردن.   المحوسبة )رسالة دكتوراة غت  منشورة(.  بية، جامعة الت 
 كلية التر

، علاء الدين جميل ) ي
)رسالة ابعة الملون بناء معايت  عراقية لاختبار المصفوفات المتت(. 1989العاثن

بية، جامعة بغداد، العراق.   ماجستت  غت  منشورة(. كلية التر

: أساسياته وتطبيقاته (. 2000علام، صلاح الدين محمود ) بوي والنفسي
القياس والتقويم التر

.  .وتوجهاته المعاصرة ي  القاهرة: دار الفكر العرثر
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