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Abstract. 

The current research aimed to investigate the effect of estimating scores 

methods on MTF items, the type of IRM (Partial Credit Model (PCM) and Graded 

Response Model (GRM)) and the interaction between them on accuracy of 

estimating items and person's parameters. An achievement test contained (35) 

MTF items was constructed in Educational Psychology course for students of 

Faculty of Education at Umm Al-Qura University (411 students). The standard 

errors in estimating abilities parameters on this test and threshold parameters were 

estimated according to four different methods of estimating scores when using 

PCM and GRM, and standard errors in estimating discrimination parameters when 

using GRM. The results showed that there were effects for estimating scores 

method, type of IRM and the interaction between them in accuracy of estimating 

parameters of abilities and items thresholds parameters. Also there was effect of 

estimating scores methods on accuracy of items discrimination parameters using 

GRM.  
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 أثر طريقة تقدير الدرجات ونموذج الاستجابة للمفردة 
 في دقة تقدير بارامترات الأفراد والمفردات لاختبار صواب وخطأ متعدد

 
 الوهاب عبد محمد محمود محمد. د

 جمهورية مصر العربية –والمنيا  أم القرى  جامعتي – التربية كلية –النفس علم قسم
 

 : مستخلص البحث 

 

إلى معرفة أثر طرق تقدير الدرجات على مفردات الصواب والخطأ  هدف البحث الحالي

المتعدد ونوع نموذج الاستجابة للمفردة المستخدم )التقدير الجزئي والاستجابات المتدرجة( والتفاعل 

بينهما على دقة تقدير بارامترات الأفراد والمفردات، وفي سبيل ذلك تم بناء اختبار تحصيلي في مقرر 

( مفردة 53( طالبًا، بحيث يتكون من )144تربوي لطلاب كلية التربية بجامعة أم القرى )علم النفس ال

من نوع الصواب والخطأ المتعدد، وتم تقدير الأخطاء المعيارية في تقدير قدرات الطلاب على هذا 

الاختبار وبارامترات الصعوبة وفق أربع طرق مختلفة لتقدير الدرجات وباستخدام نموذجي التقدير 

الجزئي والاستجابات المتدرجة، كما تم تقدير الأخطاء المعيارية في تقدير بارامترات تمييز المفردات 

باستخدام نموذج الاستجابات المتدرجة، وقد أسفرت النتائج عن وجود أثر لكل من طريقة تقدير 

 مفرداتالدرجات ونوع النموذج المستخدم والتفاعل بينهما في دقة تقدير بارامترات صعوبة ال

وبارامترات القدرة للطلاب، كما وجد أثر لطريقة تقدير الدرجات في دقة تقدير بارامترات تمييز 

  .ت وفق نموذج الاستجابات المتدرجةالمفردا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ية: الكلمات المفتاح  
نموذج الاستجابات  ؛نموذج التقدير الجزئي ؛مفردات الصواب والخطأ المتعدد ؛طرق تقدير الدرجات

 .المتدرجة
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 مقدمة

تعد الاختبارات التحصيلية أكثر أدوات القياس استخداما وشيوعا في قياس نواتج التعلم،  

ويتوقف عليها نسبة كبيرة من التقدير الكلي لدرجة الطالب في المقرر الذي يدرسه، بل قد يتوقف عليها 

 ة، وبالتالي فإن العناية بصياغة مفردات الاختبارالتقدير الكلي للمقرر في بعض الأنظمة التعليمي

واستخدام الأساليب الملائمة في تحليلها يعد مطلبًا ضروريًا من أجل تحري الدقة في تقدير ما يستحقه 

 الطلاب من تقديرات.

أكثر أنواع المفردات شيوعًا  Multiple Choice Itemsوتعد مفردات الاختيار من متعدد 

لاختيار وتعد مفردات ا واستخداما في الاختبارات التحصيلية واختبارات الذكاء والقدرات والاستعدادات،

 ,Baghaeiمن متعدد المصاغة جيداً أكثر صدقاً وثباتاً في قياس المستويات المعرفية العليا )

Dourakhshan, 2016انية شمولها للمحتوى المراد قياسه بشكل جيد مع (، كما تتمتع هذه المفردات بإمك

سهولة تطبيقها وموضوعية تصحيحها وتمتعها بدرجة عالية من الصدق والثبات عند قياس قدرات الأفراد 

 (.Thawabieh, 2016 ؛4145؛ بني عطا والرباعي، 4141أبو فودة، )

يل هيئة اختيار البدوتتنوع أشكال وتعليمات مفردات الاختيار من متعدد، فقد تكون على 

 ,Burtonالصحيح أو الأفضل من بين عدة بدائل، أو استبعاد البديل الخطأ أو الأسوأ من بين عدة بدائل )

Sudweeks, Merrill & Wood, 1991 وقد تختلف التعليمات التي يتم تقديمها للمفحوصين ،)

قة تقدير الدرجات سواء الطري أيضًا في الحالات السابقة باختلاف الطريقة التي سيتم اتباعها عند

التقليدية أو الوزنية بأنواعها المختلفة أو طرق الثقة المختلفة أو طريقة الدرجات الذاتية ... الخ )غنيم، 

 (.4114؛ عبد الوهاب، 4891

شكلًا من أشكال  Multiple True – False Itemsوتعد مفردات الصواب والخطأ المتعدد 

حيث يطلب فيها تحديد صحة أو خطأ كل بديل من البدائل على حدة في  مفردات الاختيار من متعدد،

المفردة الواحدة، ويمكن أن يكون بعض أو جميع البدائل صحيحة أو أن يكون بعضها أو كلها خطأ 

(Burton, et al., 1991 أي أن المفردة الواحدة تصبح مفردة عنقودية مكونة من عدد من مفردات ،)

 (. 4118شترك في متن واحد )الصمادي وسوالمة، الصواب والخطأ التي ت

يها مفردات قع فتتلافي كثير من العيوب التي وتفيد مفردات الصواب والخطأ المتعدد في هذا، 

الاختيار من متعدد التي تتطلب اختيار بديل واحد، حيث يمكن تقدير الدرجات عليها بطريقة تراعي 

لمراد قياسه، كما يمكن من خلالها الحصول على استجابات المعرفة الجزئية لدى الطلاب في المحتوى ا

متعددة في وقت محدد، وتغطية أكبر قدر من المحتوى المراد قياسه، كما أنها تقلل من فرص الحصول 

على درجات مرتفعة عن طريق التخمين، وهذه المزايا كلها تؤثر بدورها إيجابيًا في صدق وثبات 

(، كما أنها تزيد من قدرة الطلاب على الاحتفاظ بالتعلم أكثر من Ebel & Frisbie, 1991الاختبار )

 ,Thayn(، وقد أكد ثاين )4881مفردات الاختيار من متعدد ذات البديل الصحيح الواحد )المومني، 

( أن بعض المعلومات المعقدة أو المركبة يكون وضع بديل صحيح واحد في المفردة ليس كافيًا، 2010

 ة بدائل صحيحة، وهذا يزيد من أهمية مفردات الصواب والخطأ المتعدد.مما يستدعي وضع عد

( بين مفردات الصواب والخطأ المتعدد ومفردات Verbić, 2012ويفرق فيبريك )

، حيث يرى أن كلا النوعين من المفردات يتكون Multiple Response Itemsالاستجابات المتعددة 

من متن واحد يليه مجموعة من البدائل التي يكون بعضها أو كلها صحيح أو خطأ، ولكن تختلف 

تعليمات كل نوع منهما، حيث يطلب من المستجيب في مفردات الصواب والخطأ المتعدد أن يضع 

أما في مفردات الاستجابات المتعددة فيطلب منه أمام كل بديل من بدائل الإجابة، )×( أو )√( علامة 

أمام البدائل التي يراها خطأ، وتوجد مشكلة )×( اختيار البدائل الصحيحة فقط دون أن يضع علامة 
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عامة عند تقدير الدرجات على كلا النوعين من المفردات، وهي أنه لا يوجد اتفاق على طريقة تقدير 

 الدرجات عليهما. 

ير الدرجات الطريقة التي تستخدم لتحديد الدرجة التي يستحقها المستجيب ويقصد بطريقة تقد

على إجابته عن المفردة، ويطلق بعض الباحثين على طرق تقدير الدرجات مصطلح طرق التصحيح 

( إلا أن الباحث يفضل استخدام مصطلح طرق 4118؛ الصمادي وسوالمة، 4143مثل )أبو جراد، 

رق التصحيح يطلق أحيانًا على الأسلوب المستخدم في التصحيح سواء تقدير الدرجات، لأن مصطلح ط

 كان التصحيح بالطريقة اليدوية أو بطريقة المفتاح المثقوب أو استخدام الميكنة في عملية التصحيح.  

( إلى ست طرق لتقدير درجات مفردات Tsai & Suen, 1993وقد أشار تساي وسوين )

لى عدد البدائل الكلي في المفردة وعدد البدائل التي استجاب لها الصواب والخطأ المتعدد، تعتمد ع

المفحوص بطريقة صحيحة وعدد البدائل التي قد يتركها المستجيب بدون إجابة، ويمكن تطبيق هذه 

 الطرق على المفردات ذات البدائل الأربعة كما يلي:

طلق عليها طريقة المعرفة : أو ما يMultiple Response Method طريقة الاستجابات المتعددة -

( إذا كانت 4التامة، وفيها تكون المفردة ثنائية الاستجابة، حيث يحصل المستجيب على الدرجة )

استجاباته لكل البدائل صحيحة، ويحصل على الدرجة )صفر( إذا أخفق في استجابته لبديل أو أكثر من 

 البدائل.

: وفيها يحصل Count for 3 Options Correct طريقة مراعاة وجود ثلاثة بدائل صحيحة -

( إذا 1.3( إذا أجاب عن كل البدائل بطريقة صحيحة، وعلى الدرجة )4المستجيب على الدرجة )

استجاب لثلاثة بدائل فقط بطريقة صحيحة، ويحصل على الدرجة )صفر( فيما عدا ذلك، وبالتالي تكون 

 ، صفر(. 1.3، 4الدرجات )

: وفيها يحصل المستجيب Count for 2 Options Correct صحيحين طريقة مراعاة وجود بديلين -

( إذا أجاب عن كل البدائل بطريقة صحيحة، وعلى ثلثي درجة إذا استجاب لثلاثة بدائل 4على الدرجة )

فقط بطريقة صحيحة، ويحصل على ثلث درجة إذا استجاب لبديلين فقط بطريقة صحيحة، ويحصل 

 ، ثلثين، ثلث، صفر(.4ك، وبالتالي تكون الدرجات )على الدرجة )صفر( فيما عدا ذل

: وفيها يحصل المستجيب Multiple True - False Method  طريقة الصواب والخطأ المتعدد -

، 1.3، 3..1، 4( درجة عن كل بديل يجيب عنه بشكل صحيح، وبالتالي تكون الدرجات )1.43على )

 ، صفر(. 1.43

: وفيها يحصل المستجيب Correction for Guessing Method طريقة تصحيح أثر التخمين -

 (:4على الدرجة وفق المعادلة )

 

 الدرجة = 
 (4) عدد البدائل الصحيحة( -)عدد البدائل  -عدد البدائل الصحيحة 

 عدد البدائل

: وفيها يحصل المستجيب على Let - Omet Method طريقة السماح بترك البدائل غير المعروفة -

 (:4وفق المعادلة )الدرجة 

 

 الدرجة = 
 (4) عدد البدائل المتروكة( –عدد البدائل الصحيحة  -)عدد البدائل  -عدد البدائل الصحيحة 

 عدد البدائل

ويلاحظ أن طريقة تقدير الدرجات الأولى تتطلب معرفة تامة بالمحتوى حيث يستطيع الطالب 

الحصول على الدرجة عند إجابته على جميع البدائل بشكل صحيح وإلا سوف يحصل على الدرجة 
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)صفر(، وتتدرج الطرق الثانية والثالثة والرابعة في مراعاتها للمعرفة الجزئية لدى المستجيب من 

ل مراعاة لها إلى الأكثر مراعاة لها، والطريقة الخامسة تستخدم لتصحيح أثر التخمين والطريقة الأق

السادسة تسمح للمستجيب بترك بديل أو أكثر بدون علامة، وكلتا الطريقتين الخامسة والسادسة تحتاجان 

 إلى تعليمات خاصة عند تطبيق الاختبار على المستجيبين. 

مفردات الصواب والخطأ المتعدد، وأثر بعض المتغيرات وقد تناولت عدة دراسات 

لثمالي، ، مثل دراسات )اداته على الخصائص السيكومترية لهاالسيكومترية المتعلقة بالاختبار ومفر

 ;Albanese & Sabers, 1988؛  4881؛ المومني، 4149؛ القرشي، 4881؛ سوالمة، 4141

Tsai & Suen, 1993)الكلاسيكيةالقياس نظرية ت على ، وقد اعتمدت هذه الدراساClassical 

Test Theory  بما تعانيه هذه النظرية من جوانب قصور، مثل: عدم استقلال تقديرات بارامترات

المفردات عن عينة الأفراد المطبق عليهم، وكذلك عدم استقلال تقديرات قدرات الأفراد عن مفردات 

 ,Hambleton, Swaminthan & Rogers؛ 4899؛ كاظم، 4113الاختبار المطبقة عليهم )علام، 

(، كما أن أكثر العيوب التي تؤثر في تقدير ما يمتلكه المفحوصون من السمة أو القدرة المقيسة 1991

في ضوء النظرية الكلاسيكية هو افتراضها تساوي الخطأ المعياري للقياس لجميع المفحوصين، وذلك 

 مفردات الاختبار ودرجة تعرضهم لأخطاء القياس. رغم اختلاف الأفراد في اتساق أدائهم على 

في  Item Response Theoryومن ناحية أخرى فقد استخدمت نظرية الاستجابة للمفردة 

 ظريةنى جوانب القصور التي تعاني منها في محاولة للتغلب علأدوات القياس النفسي تحليل مفردات 

يا نظرية الاستجابة للمفردة هو خاصية اللاتغاير أن أهم مزاالمتخصصون التقليدية، وقد أجمع  القياس

والتي تعني استقلال تقديرات بارامترات المفردات عن خصائص الأفراد المطبق عليهم واستقلال 

؛ 4899؛ كاظم، 4113تقديرات قدرات الأفراد عن خصائص المفردات المطبقة عليهم )علام، 

Hambleton, Swaminthan & Rogers, 1991في نظرية الاستجابة للمفردة يتم تقدير  (. كما أنه

، وبالتالي فإنها تعالج هذا القصور في النظرية الكلاسيكية على حدهخطأ معياري لكل مفحوص 

(Hernard, 1998 .) 

وقد انبثق عن نظرية الاستجابة للمفردة عدة نماذج، لكل منها افتراضاته التي يجب أن تتحقق 

في غاية  أمرًامفردات الخدامه، ويعد تحديد النموذج المناسب لتدريج في البيانات المراد تدريجها باست

 (.4113الأهمية ويتوقف عليه كثير من القرارات السيكومترية )علام، 

وحرصًا على الاستفادة من مزايا نظرية الاستجابة للمفردة في تدريج مفردات الصواب 

( ضرورة توجيه البحوث في مجال القياس النفسي Frisbie, 1992والخطأ المتعدد طالب فريسبي )

للإجابة عن عدة أسئلة تتعلق بمفردات الصواب والخطأ المتعدد، وأحد أهم الأسئلة التي أثارها هو: ما 

هو أسلوب تقدير الدرجات الأنسب لمعايرة أو تدريج مفردات الصواب والخطأ المتعدد وفق نماذج 

 النظرية الحديثة في القياس؟. 

( استخدمت أحد نماذج الاستجابة للمفردة وهو نموذج Brad, 2003أن دراسة براد ) ورغم

في تقدير قدرات المفحوصين على مفردات  Graded Response Modelالاستجابات المتدرجة 

الصواب والخطأ المتعدد، وسعت إلى دراسة الارتباط بينها وبين الدرجات الخام وفق النظرية 

لم تتطرق إلى أثر اختلاف طريقة تقدير الدرجات لهذا النوع من المفردات على  الكلاسيكية، إلا أنها

دقة تقديرات بارامترات المفردات وقدرات الأفراد، وبالتالي فإنها لم تجب مباشرة عن السؤال الذي 

( باستخدام أربع طرق لتقدير Brad, 2003(، حيث قامت براد )Frisbie, 1992أثاره فريسبي )

ت الصواب والخطأ المتعدد ذات البدائل الخمسة في الجزء الخاص بالرياضيات في درجات مفردا

( طالب، وقامت بحساب العلاقة 3111امتحان القبول بالجامعات الوطنية في تايوان لعينة قوامها )

قدير الدرجات والقدرة المقدرة الارتباطية بين الدرجات الخام المستمدة من كل طريقة من طرق ت
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نموذج الاستجابات المتدرجة، وقد اتضح لها وجود علاقة ارتباطية شبه تامة تراوحت بين باستخدام 

( بين الدرجات الخام وتقديرات القدرة في الحالات الأربعة وذلك على مستوى الاختبار 1.88:  .1.8)

دة ( على مستوى المفر1.89:  9..1( مفردات، بينما تراوحت معاملات الارتباط بين )3المكون من )

 الواحدة في الحالات الأربعة.

( بدراسة أثر طريقة تقدير درجات مفردات الصواب والخطأ المتعدد 4113وقام الصمادي )

وهو أحد  Partial Credit Modelفي دقة معادلة درجات الاختبار باستخدام نموذج التقدير الجزئي 

( مفردة من 53ياضيات مكون من )نماذج الاستجابة للمفردة، حيث قام ببناء اختبار تحصيلي في الر

، واستخدم ( طالبًا وطالبة9.5تطبيقها على )( بدائل، وقام ب1نوع الصواب والخطأ المتعدد، لكل منها )

( طرق لتقدير الدرجات، أولها تتطلب معرفة تامة بالمحتوى للحصول على الدرجة، وتتدرج الطرق 1)

ى الطلاب من الأقل مراعاة إلى الأكثر مراعاة، وقد الثلاثة الأخرى في مراعاتها للمعرفة الجزئية لد

في تقدير قدرات المفحوصين باستخدام نموذج التقدير الجزئي، وقد أسفرت  Bigstepsاستخدم برنامج 

نتائج الدراسة عن أن أكثر الطرق دقة في تقدير قدرات المفحوصين هي الطريقة الرابعة التي تراعي 

ى قدر ممكن، وهي الأفضل أيضًا في معادلة درجات الاختبار، ويليها المعرفة الجزئية بالمحتوى بأقص

 الطريقة الثالثة ثم الثانية ثم الأولى. 

( أن دراستهما سعت بشكل مباشر إلى الإجابة عن 4118وقد أشار الصمادي وسوالمة )

ات (؛ حيث سعت إلى الكشف عن أثر طريقة تقدير درجFrisbie, 1992السؤال الذي طرحه فريسبي )

مفردات الصواب والخطأ المتعدد في دقة تقدير قدرات الأفراد وصعوبة المفردات وفق نموذج التقدير 

( طرق لتقدير الدرجات، وهي الطرق 1، وقد قاما بالمقارنة بين )Bigstepsالجزئي باستخدام برمجية 

من خلال (، وقد توصلا Tsai & Suen, 1993الأربعة الأولى التي أشار إليها تساي وسوين )

دراستهما إلى أن طريقة تقدير الدرجات الرابعة الأكثر مراعاة للمعرفة الجزئية أكثر دقة في تقدير 

 قدرات الأفراد وصعوبة المفردات تلتها طريقة تقدير الدرجات الثالثة ثم الثانية فالأولى.

ة ثنائي – ( بدراسة عن أثر اختلاف عدد البدائل الصحيحة )ثلاثية4143وقد قام أبو جراد )

أحادية( في مفردات الصواب والخطأ المتعدد في دقة تقدير بارامترات الصعوبة وقدرات الأفراد  –

( مفردة، وتختلف 43والثبات، حيث تم بناء ثلاث صور اختبارية في الرياضيات كل منها مكون من )

 –ثية المتعدد )ثلا هذه الصور الاختبارية فقط في عدد البدائل الصحيحة في مفردات الصواب والخطأ

أحادية(، وقد استخدم نموذج التقدير الجزئي في تقدير بارامترات الصعوبة وقدرات الأفراد  –ثنائية 

، وقد أسفر استخدام تحليل التباين الأحادي بين الأخطاء المعيارية Winstepsمن خلال برنامج 

إحصائيًا لصالح الصورة لبارامترات صعوبة المفردات في الصور الثلاثة عن وجود فرق دال 

الاختبارية الثانية التي تحتوي على بديلين صحيحين، كما أسفر استخدام تحليل التباين الأحادي بين 

عن وجود فرق دال إحصائيًا لصالح قدراتهم في الصورة الاختبارية  الثلاثةقدرات الأفراد في الصور 

 ثبات الصور الثلاثة. الثانية، بينما لم يوجد فرق دال إحصائيًا بين معاملات

  
 مشكلة البحث

على الرغم من المزايا التي تتمتع بها مفردات الصواب والخطأ المتعدد في مقابل الأنواع  

الأخرى من المفردات، إلا أنه يوجد اختلاف على أفضل طريقة لتقدير الدرجات عليها، بحيث يمكن 

وأفضل خصائص سيكومترية للاختبار الحصول من خلالها على أدق تقدير لدرجات المفحوصين، 

 (. Albanese & Sabers, 1988; Dudley, 2006؛4118ومفرداته )الصمادي وسوالمة، 

مزايا نظرية الاستجابة للمفردة عن النظرية الكلاسيكية في القياس فإن بعض ونظرًا ل

ة وفق ابة للمفردالدراسات سعت إلى معايرة مفردات الصواب والخطأ المتعدد باستخدام نظرية الاستج
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طرق تقدير مختلفة للدرجات، إلا أن هذه الدراسات اختلفت في تحديد نموذج الاستجابة للمفردة الملائم 

( أن استخدامهما 4118( والصمادي وسوالمة )4113لمعايرة هذه المفردات فقد رأى الصمادي )

لنموذج لتعدد فئات الاستجابة مفردات يرجع إلى مراعاة هذا اهذه اللنموذج التقدير الجزئي لمعايرة 

التي تكون أكثر من فئتين في طريقة تقدير الدرجات الثانية والثالثة والرابعة؛ إذ إن تحويل المفردة من 

مفردة متعددة فئات الاستجابة إلى ثنائية الاستجابة لا يكون ملائمًا غالبًا؛ لما لذلك من تغيير في طبيعة 

( استخدامه نموذج 4143. وقد علل أبو جراد )يد صدق المقياسيؤدي إلى تهدتدريج المقياس، مما 

التقدير الجزئي في معايرته لمفردات الصواب والخطأ المتعدد؛ بأنه النموذج الذي يقدم معلومات أكثر 

تفصيلا من تلك التي يقدمها نموذج راش ومقياس جتمان وذلك بالنسبة لعدم الملاءمة واستقلالية القياس، 

 النموذج له فعالية في معايرة المفردات وتقديرات قدرات الأفراد.أن هذا  وأشار

ولعل أهم افتراضات نموذج التقدير الجزئي أن مفردات الاختبار أو المقياس يجب أن تكون 

متساوية في قدرتها على التمييز بين المفحوصين في المتغير موضع القياس، أي لا يوجد اختلاف في 

(، وهذا ما قد يصعب الحصول عليه Masters, 1982فردات الاختبار )بارامترات التمييز لجميع م

(، ورغم ذلك فقد استخدم لتدريج مفردات الصواب والخطأ 4113عمليًا، وفقًا لما أشار إليه علام )

 (.4118؛ الصمادي وسوالمة، 4113؛ الصمادي، 4143المتعدد في دراسات كل من )أبو جراد، 

مية هذا الافتراض المتعلق بتساوي بارامترات تمييز ( أه4143وقد أدرك أبو جراد )

، فأشار أنه تحقق من تكافؤ المفردات في قدرتها على د استخدام نموذج التقدير الجزئيالمفردات عن

التمييز بين المستويات المختلفة من القدرة، حيث أوضح أن معاملات الارتباط بين المفردات والدرجة 

( في صور الاختبار 1.35 - 1.5،  1.35 – 1.54،  1.34 – 1.54بين )الكلية في الاختبار تراوحت 

أحادية البدائل الصحيحة( على الترتيب، إلا أنه يؤخذ عليه اعتماده على  –ثنائية  –الثلاثة )ثلاثية 

مبادئ النظرية الكلاسيكية عند حسابه لمعاملات تمييز المفردات، كما أنه رأى تكافؤ هذه المفردات في 

 على التمييز رغم هذا الفرق بين الحد الأدنى والحد الأعلى لمعاملات الارتباط. قدرتها 

( في دراستها لمفردات الصواب والخطأ المتعدد على Brad, 2003بينما اعتمدت براد )

 Samejima's Graded Scoring Multiple Responseنموذج الاستجابات المتدرجة لساميجما 

Model  الاستجابة للمفردة التي تستخدم لتدريج المفردات ذات فئات الاستجابة وهو أحد نماذج نظرية

المتعددة، شأنه شأن نموذج التقدير الجزئي، إلا أنه يسمح باختلاف المفردات في قدرتها على التمييز 

بين مستويات القدرة، وقد أشارت أن سبب اعتمادها على نموذج الاستجابات المتدرجة في معايرة 

يوفر كمية أكبر من المعلومات عن أداء المفحوصين، وأنه يسمح بوجود اختلاف بين  المفردات أنه

 بارامترات تمييز المفردات.

( من أن نماذج الاستجابة للمفردة Uto & Ueno, 2018ما أشار إليه يوتو ويينو )ورغم 

من تلك التقديرات المقدرة في ضوء النظرية الكلاسيكية، إلا أن  الأفرادتقدم تقديرات أدق لقدرات 

( أشارا إلى أنه لتحقيق هذه الأفضلية لابد Robitzsch & Steinfeld, 2018روبيتزش وستيانفيلد )

من اختيار نموذج الاستجابة للمفردة المناسب لكل نوع من المفردات، وقد أوضحا أن نموذج التقدير 

ذج عائلة راش، ويصلح لتدريج مفردات الاختبارات أو المقاييس ذات بارامترات الجزئي يعد أحد نما

الصعوبة المختلفة وعتبات الصعوبة المختلفة داخل المفردة الواحدة، بينما نموذج الاستجابات المتدرجة 

 فهو يصلح لتدريج المفردات المختلفة في بارامترات صعوبتها وبارامترات تمييزها أيضًا.

ف الدراسات في تحديد النموذج الأفضل لمعايرة مفردات الصواب والخطأ ختلااولعل 

اختلاف طرق تقدير بنماذج أفضل في تحقيق هذا الهدف الالمتعدد؛ يجعل هناك حاجة لتحديد أي 

 التساؤلات الآتية: فيالدرجات عن هذه المفردات، وبالتالي فإن مشكلة البحث يمكن صياغتها 
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 الاستجابة للمفردة في البيانات المستمدة من تطبيق اختبار تحصيلي هل تتحقق افتراضات نظرية (4

 في مقرر علم النفس التربوي من نوع الصواب والخطأ المتعدد باختلاف طرق تقدير الدرجات؟

ما مدى مطابقة البيانات لافتراضات نموذجي الاستجابة للمفردة )التقدير الجزئي والاستجابات  (4

 لدرجات الأربعة؟ المتدرجة( وفق طرق تقدير ا

ما مستوى الدلالة الإحصائية للفروق بين الأخطاء المعيارية في تقدير قدرات المفحوصين في  (5

 ضوء طريقة تقدير الدرجات ونموذج الاستجابة للمفردة المستخدم والتفاعل بينهما؟

 ما مستوى الدلالة الإحصائية للفروق بين الأخطاء المعيارية في تقدير بارامترات صعوبة (1

 ؟ل بينهماوالتفاع المفردات في ضوء طريقة تقدير الدرجات ونموذج الاستجابة للمفردة المستخدم

ما مستوى الدلالة الإحصائية للفروق بين الأخطاء المعيارية في تقدير بارامترات تمييز  (3

 ؟ ينهماوالتفاعل ب المفردات في ضوء طريقة تقدير الدرجات وفقًا لنموذج الاستجابات المتدرجة
 

 أهداف البحث

 يسعى البحث الحالي إلى: 

التحقق من افتراضات نظرية الاستجابة للمفردة في البيانات المستمدة من اختبار تحصيلي في  (4

 علم النفس التربوي من نوع الصواب والخطأ المتعدد على طلاب كلية التربية بجامعة أم القرى.

الاستجابة للمفردة )التقدير الجزئي التحقق من مطابقة البيانات لافتراضات نموذجي  (4

 والاستجابات المتدرجة( وفق طرق تقدير الدرجات الأربعة.

الكشف عن أثر طريقة تقدير الدرجات ونموذج الاستجابة للمفردة المستخدم والتفاعل بينهما في  (5

 دقة تقدير قدرات المفحوصين.

ا في ة المستخدم والتفاعل بينهمالكشف عن أثر طريقة تقدير الدرجات ونموذج الاستجابة للمفرد (1

 دقة تقدير بارامترات صعوبة المفردات.

الكشف عن أثر طريقة تقدير الدرجات في دقة تقدير بارامترات تمييز المفردات وفقًا لنموذج  (3

 الاستجابات المتدرجة.

 

 أهمية البحث
 تتمثل أهمية البحث الحالي فيما يلي:

التي جمعت بين أثر متغيري نموذج الاستجابة للمفردة وطرق تقدير  ( يعد البحث الحالي من البحوث النادرة4

الدرجات على مفردات الصواب والخطأ المتعدد على معايرة المفردات وتقديرات القدرات، وبالتالي فقد تكون 

 إضافة علمية في مجال القياس النفسي.

ة التدريس في الجامعات بمفردات ( قد يزيد هذا البحث من اهتمامات المعلمين في المدارس وأعضاء هيئ4

 الصواب والخطأ المتعدد، ويزيد من استخدامها في قياس تحصيل الطلاب في كافة المراحل التعليمية.

في توجيه معدي اختبارات الصواب والخطأ المتعدد نحو أفضل طرق تقدير ( قد يسهم البحث الحالي 5

 ب نماذج الاستجابة للمفردة لتدريجها.الدرجات على هذا النوع من المفردات، وكذلك نحو أنس

 

 مصطلحات البحث

وهي تعد شكلا من أشكال مفردات الاختيار من متعدد وتتكون من متن مفردات الصواب والخطأ المتعدد: 

واحد وعدة بدائل بعضها أو كلها صحيحة أو خطأ، ويطلب فيها من المستجيب الاستجابة لكل بديل من البدائل 

 (.Ebel & Frisbie, 1991)×( )أو علامة )√( علامة على حدة بوضع 



التربويةللأبحاث المجلة الدولية  العربية المتحدة جامعة الامارات   9102يوليو  ( 2 العدد ) ( 43 المجلد ) 

Vol. ( 43 ), issue ( 2 ) July 2019 UAEU International Journal for Research in Education 

 

 67 

ا
ية

بو
تر

 ال
ث

حا
لأب

ة ل
ولي

لد
ة ا

جل
لم

 - 
ة 

مع
جا

دة
ح

لمت
ة ا

ربي
لع

ت ا
ا ار

لام
ا

 

( 
لد

ج
لم

ا
 4

3
 

) 
( 

دد
لع

ا
 2

 
) 

و 
لي

و
ي

9
1
0

2
 

وهي الطريقة التي تستخدم في تحديد الدرجة التي يستحقها المفحوص بعد استجابته  طريقة تقدير الدرجات:

على المفردة، ويستخدم في البحث الحالي أربع طرق لتقدير الدرجات تتدرج في مستوى مراعاتها للمعرفة 

 لمحتوى المرد قياسه.الجزئية لدى الطلاب با

: أحد نماذج الاستجابة للمفردة ويستخدم لمعايرة وتدريج مفردات المقاييس أحادية نموذج الاستجابات المتدرجة

البعد ومتعددة فئات الاستجابة ويسمح باختلاف المفردات في بارامترات صعوبتها )بارامترات العتبات الفارقة 

ك يسمح باختلاف المفردات في بارامترات تمييزها، ويعد هذا لكل خطوة من خطوات حل المفردة(، وكذل

 .(Forero & Maydeu-Olivares, 2009النموذج تعميماً للنموذج ثنائي البارامتر )

أحد نماذج الاستجابة للمفردة ويستخدم لمعايرة وتدريج مفردات المقاييس والاختبارات  نموذج التقدير الجزئي:

أحادية البعد ومتعددة فئات الاستجابة ويسمح باختلاف المفردات في بارامترات صعوبتها فقط ويتطلب تساوي 

 (.Masters, 1982المفردات في تمييزها بين المفحوصين عند مستويات القدرة المختلفة )

 

 حدود البحث
 تحددت نتائج البحث الحالي من خلال:

 ( مفردة من مفردات الصواب والخطأ المتعدد.53اختبار في مقرر علم النفس التربوي مكون من ) -4

( طالباً من الطلاب المسجلين في مقرر علم النفس التربوي بكلية التربية في جامعة 144عينة مكونة من ) -4

 ه.4159 – .415ي أم القرى في العام الجامع

 أربع طرق لتقدير الدرجات على مفردات الصواب والخطأ المتعدد تتدرج في مراعاتها للمعرفة الجزئية. -5

 نموذجين من نماذج الاستجابة للمفردة، هما: نموذج التقدير الجزئي ونموذج الاستجابات المتدرجة. -1

   

 عينة البحث

طلاب كلية التربية المسجلين في مقرر علم النفس التربوي ( طالباً من 144تكونت عينة البحث من ) 

، الذين قام الباحث بتدريسهم هذا المقرر في الفصل الدراسي الأول ـه4159 – .415في العام الجامعي 

الثاني، وذلك لتثبيت أثر عدة متغيرات على التحصيل الدراسي للطلاب، مثل: اختلاف أستاذ المادة أو طريقة و

 لمحتوى المقرر أو الأهداف التعليمية للمقرر أو المصادر التعليمية ... الخ.التدريس أو ا

 

 أداة البحث

 تمثلت أداة البحث في اختبار تحصيلي في مقرر علم النفس التربوي، وقد تم بناؤه كما يلي: 

تحديد الغرض من الاختبار: حيث يهدف الاختبار إلى قياس تحصيل الطلاب في موضوعات مقرر علم  -

 .لنفس التربوي في خمسة مستويات معرفية وفق تصنيف بلوم، وهي المعرفة والفهم والتطبيق والتحليل والنقدا

تحديد المحتوى المراد قياسه: هدف الاختبار إلى قياس التحصيل الدراسي في موضوعات: مدخل إلى علم  -

 لتربوي.الفردية، التأخر الدراسي، التقويم االنفس التربوي، والتعلم: مفهومه وشروطه، نظريات التعلم، الفروق 

( هدف تعليمي، وذلك في 51تحديد الأهداف التعليمية المراد قياسها: حيث هدف الاختبار إلى قياس ) -

 مستويات المعرفة والفهم والتطبيق والتحليل والنقد بواقع ستة أهداف في كل مستوى من المستويات.

المحتوى المراد قياسه: في ضوء عدد الساعات التدريسية لكل موضوع  تحديد الأوزان النسبية لموضوعات -

 ( على الترتيب. %43، %43، %43، %43، %43، %43من الموضوعات، تم تحديد الأوزان النسبية )

تحديد الأوزان النسبية لمستويات الأهداف التعليمية المراد قياسها: وذلك من خلال قسمة عدد الأهداف في  -

( لكل مستوى من %41ى عدد الأهداف الكلي، وبذلك يكون الوزن النسبي لكل هدف مساوياً )كل مستوى عل

 المستويات المعرفية الخمسة )المعرفة والفهم والتطبيق والتحليل والنقد(. 
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وضع جدول مواصفات الاختبار: وذلك لتحديد عدد المفردات التي يمكن من خلالها قياس كل مستوى من  -

 في كل موضوع من موضوعات المحتوى المراد قياسه. مستويات الأهداف

 4جدول 

 عدد مفردات الاختبار موزعة في ضوء جدول مواصفات الاختبار

 المستوى المعرفي للهدف الموضوع

 المجموع النقد التحليل التطبيق الفهم المعرفة

مدخل إلى علم النفس 

 التربوي

4 4 4 4 4 3 

التعلم: مفهومه 

 وشروطه

4 4 4 4 4 3 

 41 4 4 4 4 4 نظريات التعلم

 3 4 4 4 4 4 الفروق الفردية

 3 4 4 4 4 4 التأخر الدراسي

 3 4 4 4 4 4 التقويم التربوي

 53 . . . . . المجموع

( مفردة على هيئة صواب وخطأ متعدد، بحيث يطلب من 53صياغة مفردات الاختبار: حيث صيغت ) -

 أمام كل بديل من بدائل الإجابة في كل مفردة، مثل:)×( أو علامة )√( المستجيب وضع علامة 

 من التغيرات التي تحدث في السلوك ولا تعد تعلمًا .....

 )   (       نمو الشارب عند الذكور.                      أ (

 )   (         اكتساب اللغات الأجنبية.                     ب(

 )   (          5دواء اوميجازيادة الانتباه نتيجة تناول  ج(

 .                  )   ( ضبط النفس عند الغضب د(

تم شرح مثال توضيحي للطلاب على مفردات الصواب والخطأ المتعدد؛ نظرًا  صياغة تعليمات الاختبار: -

بة المنفصلة، جالقلة استخدام هذا النمط من المفردات في الاختبارات، كما تم توضيح كيفية الإجابة في ورقة الإ

 وتم إعطاء الطلاب الوقت الكافي للإجابة عن المفردات.

التطبيق الاستطلاعي للاختبار: وذلك للتأكد من فهم الطلاب لمفردات الاختبار، وقدرتهم على فهم التعليمات  -

 وتدوين الاستجابات في ورقة الإجابة.

 ما يلي:التحقق من صدق الاختبار: وتم ذلك من خلال  -

أ( عرض مفردات الاختبار والأهداف التعليمية ومستويات الأهداف التي تقيسها وجدول مواصفات الاختبار 

من أعضاء هيئة التدريس بقسم علم النفس بكلية التربية بجامعة أم القرى لإبداء آرائهم في قياس كل  9على 

ت كل مفردة من المفردات، وقد أسفرمفردة للهدف الذي تسعى إلى قياسه، وصحة الصياغة اللغوية والعلمية ل

 هذه الخطوة عن إجراء بعض التعديلات اللغوية التي تمت مراعاتها.

 ب( من خلال إجراء التحليل العاملي لمفردات الاختبار، كما سيلي ذكر ذلك في الإجابة عن السؤال الأول.

 ة المستخدمين في هذه الدراسة.ج( من خلال ملاءمة مفردات الاختبار لافتراضات نموذجي الاستجابة للمفرد

المتعلقة بمطابقة مفردات الاختبار وثباته في ضوء نظرية الاستجابة الكشف عن الخصائص السيكومترية  -

 للمفردة كما هو مبين في نتائج البحث.
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 إجراءات البحث
 اعتمد البحث الحالي على المنهج شبه التجريبي، وذلك وفق الإجراءات الآتية: 

 تطبيق أداة البحث على عينة البحث.  -4

 تقدير درجات الطلاب على مفردات الاختبار بأربع طرق تقدير مختلفة هي: -4

: طريقة المعرفة التامة، وفيها يتم تقدير درجة واحدة عن المفردة إذا أجاب الطالب عن كل الطريقة الأولى

 عن أي بديل أو ترك أي بديل بدون إجابة. البدائل بشكل صحيح، والدرجة )صفر( إذا أخفق في الإجابة

: طريقة مراعاة وجود ثلاثة بدائل صحيحة، وفيها يتم تقدير درجة واحدة عن المفردة إذا أجاب الطريقة الثانية

الطالب عن كل البدائل بشكل صحيح، ونصف درجة إذا أجاب عن ثلاثة بدائل بشكل صحيح، والدرجة )صفر( 

، صفر( لتلائم طريقة الإدخال 4، 4، صفر( إلى ) 1.3، 4أقل، ثم تحول الدرجات )إذا أخفق في ثلاثة بدائل ف

 المستخدم في تدريج المفردات وفق نظرية الاستجابة للمفردة. Xcalibreفي برنامج 

: طريقة مراعاة وجود بديلين صحيحين، وفيها يتم تقدير درجة واحدة عن المفردة إذا أجاب الطريقة الثالثة

الطالب عن كل البدائل بشكل صحيح، وثلثي درجة إذا أجاب عن ثلاثة بدائل بشكل صحيح، وثلث درجة إذا 

الدرجات  لأجاب عن بديلين بشكل صحيح، والدرجة )صفر( إذا أخفق في الإجابة عن بديلين فأقل، ثم تحو

 .Xcalibre، صفر( لتلائم طريقة الإدخال في برنامج 4، 4، 5، ثلثين، ثلث، صفر( إلى )4)

: طريقة المعرفة الجزئية، وفيها يعطى كل بديل صحيح ربع درجة، وبالتالي تكون الدرجات الطريقة الرابعة

 ، صفر(.4، 4، 5، 1)، صفر( والتي تحول إلى  1.43،  1.3،  3..1، 4عن المفردة في هذه الحالة )

في معايرة المفردات وتقدير قدرات المفحوصين والأخطاء المعيارية في تقدير  Xcalibreاستخدام برنامج  -5

 بارامترات الأفراد والمفردات، وذلك باستخدام نموذجي التقدير الجزئي والاستجابات المتدرجة.

 (، ثم الإجابة عن تساؤلات البحث. SPSS V. 20إلى ذاكرة برنامج ) 5ادخال نتائج الخطوة رقم  -1

  

 وتفسيرها نتائج البحث

  :الإجابة عن السؤال الأول
هل تتحقق افتراضات نظرية الاستجابة للمفردة في البيانات ينص السؤال الأول على: "

المستمدة من تطبيق اختبار تحصيلي في مقرر علم النفس التربوي من نوع الصواب والخطأ المتعدد 

 طلاب كلية التربية بجامعة أم القرى باختلاف طرق تقدير الدرجات؟"على 

 وللإجابة عن هذا السؤال تم التحقق من افتراضات نظرية الاستجابة للمفردة وفق الخطوات الآتية:

التحقق من أحادية البعد: حيث تم إجراء التحليل العاملي الاستكشافي على البيانات المستمدة من  -

بعد تقدير الدرجات عليها بأربع طرق مختلفة، والتي سبق ذكرها في إجراءات البحث،  تطبيق الاختبار

 .4ني والنسبة بينهما، كما في جدول وتم تحديد قيمة الجذر الكامن للعاملين الأول والثا

 4جدول 

 ربعةلأنتائج التحليل العاملي للبيانات المستمدة من تطبيق الاختبار التحصيلي وفق طرق تقدير الدرجات ا

 طريقة تقدير الدرجات الإحصاءة

الطريقة  الطريقة الثالثة الطريقة الثانية الطريقة الأولى

 1.14 1.34 1.44 3.44 الجذر الكامن للعامل الأول الرابعة

 4.19 4.14 4.49 4.45 الجذر الكامن للعامل الثاني

 4.38 4.18 5..4 4.51 النسبة بين الجذرين الكامنين

أن النسبة بين الجذر الكامنين للعاملين الأول والثاني في الحالات الأربعة تزيد  4ويتضح من جدول 

 ( كحد أدنى لتحقق شرط أحادية البعد.Reckase, 1979( التي حددها ريكاس )4عن القيمة )
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مفردات  اتالتحقق من الاستقلال الموضعي لمفردات الاختبار: حيث تم حساب معاملات الارتباط بين درج -

( طالباً، 444( طالباً، ولطلاب المجموعة العليا )144الاختبار بعضها بعضًا لبيانات عينة الطلاب ككل )

( طالباً، ثم حساب متوسط معاملات الارتباط للعينات الثلاثة، وذلك في كل 444ولطلاب المجموعة الدنيا )

 .5هي موضحة في جدول طريقة من طرق تقدير الدرجات الأربعة، وكانت النتائج كما 

 

 5جدول 

 متوسط معاملات الارتباط بين مفردات الاختبار في كل طريقة من طرق تقدير الدرجاتأعلى وأقل و 

  

أن متوسط معاملات الارتباط بين المفردات في حالة المجموعتين العليا والدنيا أقل  5يتضح من جدول 

منه في حالة العينة ككل، كما أن جميع متوسطات معاملات الارتباط قريبة من الصفر، وذلك في جميع طرق 

 (. Önder, 2007تقدير الدرجات، مما يعني تحقق شرط الاستقلال الموضعي للمفردات )

من السرعة: حيث تمت إتاحة الوقت الكافي للطلاب للاستجابة عن جميع مفردات الاختبار، وتم  التحرر -

التأكد من أنه لم يترك أي طالب مفردة بدون إجابة، وبذلك فإن عامل السرعة في الإجابة لم يكن مؤثرًا في أداء 

 الطلاب على مفردات الاختبار.

ظرية الاستجابة للمفردة أحادية البعد في البيانات وبهذه الإجراءات تم التحقق من افتراضات ن 

المستمدة من استخدام الطرق الأربعة في تقدير درجات مفردات الصواب والخطأ المتعدد،وهذا الإجراء هو 

 (.4118؛ الصمادي وسوالمة، 4113؛ الصمادي، 4143)أبو جراد، ما قام به أيضًا كل من 

 

  الإجابة عن السؤال الثاني:
ما مدى مطابقة البيانات لافتراضات نموذجي الاستجابة للمفردة السؤال الثاني على: "ينص 

 )التقدير الجزئي والاستجابات المتدرجة( وفق طرق تقدير الدرجات الأربعة؟

في تدريج مفردات الاختبار  Xcalibreوللإجابة عن هذا السؤال الثاني تم استخدام برنامج 

لمفردة )التقدير الجزئي والاستجابات المتدرجة( مع كل طريقة من طرق باستخدام نموذجي الاستجابة ل

 Standerdizedتقدير الدرجات، حيث تم تقدير بارامتر الصعوبة وقيمة إحصاءات البواقي المعيارية 

Residual Statistics يلكل مفردة في حالة استخدام نموذج التقدير الجزئي، وتم تقدير بارامتر 

وإحصاءات البواقي المعيارية لكل مفردة في حالة استخدام نموذج الاستجابات  التمييزوالصعوبة 

  .1معامل ثبات الاختبار في كل الحالات، وكانت النتائج كما في جدول والمتدرجة، 

طريقة تقدير 

 الدرجات

 متوسط معاملات الارتباط أقل معامل ارتباط أعلى معامل ارتباط

العينة 

 ككل
 الدنيا العليا

العينة 

 ككل
 الدنيا العليا

العينة 

 ككل
 الدنيا العليا

 .1.1 1.18 1.18 1.14 1.14 1.14 1.43 1.48 1.48 الأولى

 1.19 1.11 1.41 1.14 1.14 1.14 1.43 .1.4 1.44 الثانية

 1.18 1.19 1.44 1.14 1.14 1.15 1.48 1.48 1.45 الثالثة

 1.18 1.18 1.41 1.14 1.14 1.15 1.41  1.44 1.41 الرابعة
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 1جدول 

إحصاءات مطابقة المفردات لافتراضات نموذجي الاستجابة للمفردة  )التقدير الجزئي والاستجابات 
 وثبات الاختبار في كل طريقة من طرق تقدير الدرجاتالمتدرجة( 

 الإحصاءات النموذج
 طريقة تقدير الدرجات

 الرابعة الثالثة الثانية الأولى

ي
زئ

ج
ال
ر 

دي
تق

ال
ج 

وذ
نم

 

 مدى بارامترات الصعوبة
- 4.43 :4..3 - 4.19 :4.15 - 4.38 :4.14 - 4..1 :4.38 

مدى إحصاءات البواقي 

 المعيارية
1.48  :4.11 1.4.  :4..1 1.49  :4.33 1.41  :4.18 

 1.81 1.81 1.81 1.84 معامل ثبات الاختبار

جة
در

مت
 ال

ت
با
جا

ست
لا
 ا
ج

وذ
نم

 

 مدى بارامترات الصعوبة
- 4.43  :4.18 - 4.5. :4.19 - 4.11 :4.38 - 4.38 :4.1. 

 4.54:  1.14 4.44:  1.58 4.41:  1.59 4.14:  1.55 مدى بارامترات التمييز

مدى إحصاءات البواقي 

 المعيارية
1.45  :4.34 1.41  :4.11 1.41  :4.31 1.41  :4.5. 

 1.83 1.81 1.85 1.84 معامل ثبات الاختبار 

  

أن بارامترات الصعوبة لجميع المفردات في كل طرق تقدير الدرجات وفق  1ويتضح من جدول 

(، 4.83إلى  4.83 -نموذجي التقدير الجزئي والاستجابات المتدرجة كانت ضمن المدى المقبول وهو بين ) 

كما أن بارامترات تمييز المفردات وفق جميع طرق تقدير الدرجات باستخدام نموذج الاستجابات المتدرجة 

(، وهذا يدل 4(، وكانت قيم إحصاءات البواقي المعيارية في كل الحالات أقل من )1.5ت جميعها أكبر من )كان

على مطابقة المفردات لافتراضات النموذجين وفق طرق تقدير الدرجات، كما أن جميع قيم معاملات ثبات 

 ته في جميع الحالات.الاختبار كانت مقبولة سيكومترياً، وهذا يشير إلى صلاحية الاختبار ومفردا

ويعد هذا الإجراء ضروريا قبل الاعتماد على أي نموذج من نماذج الاستجابة للمفردة، وهذا ما قام  

( عندما اعتمدوا على 4118؛ الصمادي وسوالمة، 4113؛ الصمادي، 4143)أبو جراد، به كل من 

 ,Bradراد )ب وكذلكمفردات، نموذج التقدير الجزئي في تقدير قدرات المفحوصين وبارامتر صعوبة ال

 Xcalibre( عندما استخدمت نموذج الاستجابات المتدرجة، وقد اعتمد الباحث على برنامج 2003

رًا لأنه يصلح لتدريج المفردات باستخدام كلا النموذجين ولتوحيد طريقة تقدير القدرات ظفي ذلك ن

 .والبارمترات
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 :الإجابة عن السؤال الثالث

ما مستوى الدلالة الإحصائية للفروق بين الأخطاء المعيارية في الثالث على: "ينص السؤال  

تقدير قدرات المفحوصين في ضوء طريقة تقدير الدرجات ونموذج الاستجابة للمفردة والتفاعل 

 بينهما؟"

وللإجابة عن هذا السؤال تم تقدير بارامترات قدرات المفحوصين في اختبار الصواب والخطأ 

ثمان مرات باستخدام طرق تقدير الدرجات الأربعة مع نموذجي التقدير الجزئي والاستجابات المتعدد 

( وقد تم تقدير الخطأ المعياري في تقدير القدرة Xcalibreالمتدرجة، معتمداً في ذلك على برنامج )

 Repeatedلكل مفحوص في الثمان مرات، ثم استخدام تحليل التباين ثنائي الاتجاه للقياسات المتكررة 

measures two way ANOVA  لمعرفة أثر كل من طريقة تقدير الدرجات ونموذج الاستجابة

للمفردة والتفاعل بينهما على الأخطاء المعيارية في تقدير قدرات المفحوصين، وذلك باستخدام أسلوب 

Greenhouse- Giesser ؛ نظرًا لانتهاك شرط الدورية لموكليMouchly's test of sphericity ،

  . 1و  3وكانت النتائج كما في جدولي 

 3جدول 

الإحصاءات الوصفية للأخطاء المعيارية في تقدير بارامترات قدرات الأفراد وفق طريقة تقدير 
 الدرجات ونموذج الاستجابة للمفردة المستخدم

 

 طريقة تقدير الدرجات

 نموذج الاستجابات المتدرجة نموذج التقدير الجزئي

 المتوسط
الانحراف 

 المعياري
 المتوسط

الانحراف 

 المعياري

 1.13 1.14 1.11 1.14 الأولى 

 1.11 1.41 1.15 1.41 الثانية

 1.13 1.44 1.11 1.45 الثالثة

 1.13 1.48 1.11 1.44 الرابعة

 

أن جميع متوسطات درجات الأخطاء المعيارية في تقدير بارامترات  3ويتضح من جدول 

قدرات الأفراد في حالة تقديرها باستخدام نموذج الاستجابات المتدرجة أقل منها في حالة تقديرها 

باستخدام نموذج التقدير الجزئي في كل طريقة من طرق تقدير الدرجات، كما يتضح أن متوسط 

يجيا من الطريقة الأولى في تقدير الدرجات التي تتطلب معرفة تامة الأخطاء المعيارية يقل تدر

بالمحتوى المراد قياسه، وحتى الطريقة الرابعة التي يتم فيها مراعاة المعرفة الجزئية بالمحتوى بأكبر 

درجة ممكنة، وذلك عند التدريج باستخدام نموذجي التقدير الجزئي والاستجابات المتدرجة، وكلما قلت 

توسط الأخطاء المعيارية في تقدير بارامترات قدرات الأفراد دل ذلك على دقة أكبر في تقدير قيمة م

 .1هذه البارامترات، وتمت المقارنة بين هذه متوسطات الأخطاء المعيارية كما في جدول 
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 1جدول 

نموذج الاستجابة و )أ(  نتائج تحليل التباين ثنائي الاتجاه للقياسات المتكررة لأثر طريقة تقدير الدرجات
 على الأخطاء المعيارية في تقدير بارامترات قدرات الأفراد )ب( للمفردة

 

وجود فرق دال إحصائيًا بين متوسطات درجات الأخطاء المعيارية في  6ويتضح من جدول 

تقدير بارامترات قدرات الأفراد يعزى إلى طريقة تقدير الدرجات، كما أن هناك فرق دال إحصائيًا بين 

متوسطات درجات الأخطاء المعيارية في تقدير بارامترات قدرات الأفراد يعزى إلى نموذج الاستجابة 

ستخدم في تدريجها، كما يتضح وجود فرق دال إحصائيًا بين متوسطات درجات الأخطاء للمفردة الم

المعيارية في تقدير بارامترات قدرات الأفراد يعزى إلى التفاعل بين طريقة تقدير الدرجات ونموذج 

 الاستجابة للمفردة المستخدم في التدريج.

رية في تقدير بارامترات قدرات ولمعرفة اتجاه الفرق في متوسطات درجات الأخطاء المعيا

الأفراد الذي يعزى إلى طريقة تقدير الدرجات تم استخدام اختبار شيفيه للمقارنات البعدية بين كل 

 . .طريقتين من طرق تقدير الدرجات، وكانت النتائج كما في جدول 

 

 .جدول 

رات قدرات تقدير بارامت نتائج اختبار شيفيه للمقارنات البعدية بين متوسطي الأخطاء المعيارية في
 الأفراد بين كل طريقتين من طرق تقدير الدرجات

 الثالثة الثانية الأولى الإحصاءة مصدر التباين

   .1.4 الفرق بين المتوسطين الثانية

   1.114 مستوى الدلالة

  1.15 1.48 الفرق بين المتوسطين الثالثة

  1.114 1.114 مستوى الدلالة

 1.14 1.11 1.44 بين المتوسطينالفرق  الرابعة

 1.114 1.114 1.114 مستوى الدلالة

أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي الأخطاء المعيارية  .ويتضح من جدول 

في تقدير بارامترات قدرات الأفراد بين الطريقة الأولى في تقدير الدرجات وكل من الطريقة الثانية 

 مصدر التباين
مجموع 

 المربعات
 درجة الحرية

متوسط 

 المربعات
 قيمة ف

مستوى 

 الدلالة

قيمة 

 مربع ايتا

حجم 

 الأثر

 كبير 1.84 1.114 5881.11 48.49 4.41 45.41 )أ(

     1.11 4451 4.59 )أ(خطأ 

 متوسط 1.18 1.114 851.13 1.18 4 1.18 )ب(

     1.11 141 1.44 )ب(خطأ 

 صغير 1.11 1.114 1..49 1.14 4.84 1.15 )أ * ب(

     1.11 93.18. 1.14 )أ * ب(خطأ 
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والثالثة والرابعة في اتجاه الطريقة الأولى في الحالات الثلاثة، كما توجد دلالة إحصائية للفروق بين 

متوسطي الأخطاء المعيارية في تقدير بارامترات قدرات الأفراد بين الطريقة الثانية وكل من الطريقة 

المعيارية  ق بين متوسطي الأخطاءالثالثة والرابعة في اتجاه الطريقة الثانية في الحالتين، كما توجد فرو

في تقدير بارامترات قدرات الأفراد بين الطريقة الثالثة والرابعة في اتجاه الطريقة الثالثة، وهذه النتائج 

تعني أن الطريقة الرابعة في تقدير الدرجات أكثر دقة في تقدير بارامترات قدرات الأفراد عن الطريقة 

أن الطريقة الثالثة أكثر دقة من الطريقة الثانية والطريقة الأولى، كما أن الثالثة والثانية والأولى، كما 

الطريقة الثانية أكثر دقة من الطريقة الأولى في تقدير بارامترات قدرات الأفراد. وهذا يعني أنه كلما 

 دروعيت المعرفة الجزئية للأفراد بالمحتوى المراد قياسه كانت دقة تقدير بارامترات قدرات الأفرا

 أفضل. 

(، وقد 4118؛ الصمادي وسوالمة، 4113وهذه النتائج تتفق مع نتائج دراسات )الصمادي،  

تعزى هذه النتيجة إلى أن طريقة تقدير الدرجات الرابعة التي تراعي المعرفة الجزئية بأعلى درجة 

وص على حممكنة تتباين فيها الدرجات التي يستحقها المفحوصين بشكل أكبر، حيث تقدر درجة المف

(، وبالتالي فإن هذه الطريقة يمكن من 4، 3..1، 1.3، 1.43المفردة الواحدة بإحدى الدرجات )صفر، 

خلالها الكشف بشكل أكبر عن الفروق والاختلافات بين قدرات المفحوصين، ومن ثم يمكن من خلالها 

ن إجابته ها المفحوص عتقدير قدرات المفحوصين بدرجة دقة عالية، بينما تقل الدرجات التي قد يستحق

(، إلى الطريقة الثانية )صفر، 4عن المفردة من الطريقة الرابعة إلى الطريقة الثالثة )صفر، ثلث، ثلثين، 

( وتكون أقل ما يمكن في حالة الطريقة الأولى في تقدير الدرجات والتي يستحق فيها المفحوص 4، 1.3

ي قد يستحقها المفحوص باختلاف طريقة تقدير (، وكلما قلت الدرجات الت4إحدى الدرجتين ) صفر، 

الدرجات قلت القدرة على الكشف عن الفروق والاختلافات بين قدرات المفحوصين، أي أن زيادة عدد 

 فئات تقدير الدرجات قد يكون السبب في زيادة دقة تقدير بارامترات قدرات الأفراد.  

اء ي والاستجابات المتدرجة على الأخطوللتعرف على اتجاه الفرق بين نموذجي التقدير الجزئ

المعيارية في تقدير بارامترات قدرات الأفراد تتم المقارنة بين متوسطات الأخطاء المعيارية في 

(، والذي يوضح أن متوسط الأخطاء المعيارية في حالة نموذج التقدير 3الحالتين كما في جدول )

رجة في جميع الحالات، وهذا يعني أن نموذج الجزئي أكبر منه في حالة نموذج الاستجابات المتد

الاستجابات المتدرجة هو الأعلى دقة في تقدير بارامترات قدرات الأفراد من نموذج التقدير الجزئي، 

وهذه النتيجة قد تعزى إلى أنه للحصول على نتائج دقيقة من استخدام نماذج الاستجابة للمفردة يجب 

لأن نموذج الاستجابات المتدرجة يراعي اختلاف المفردات في  أن تتحقق افتراضات النموذج؛ ونظرًا

بارامترات تمييزها عند تدريجها وذلك اختلافًا عن نموذج التقدير الجزئي الذي يفترض تساوي 

بارامترات تمييز جميع المفردات، وهذا ما يصعب تحققه عمليًا، وبالتالي فإنه لكي يتم تقدير قدرات 

صواب والخطأ المتعدد فإنه يفضل الاعتماد على نموذج الاستجابات المفحوصين على مفردات ال

( عند استخدامها نموذج الاستجابات Brad, 2003المتدرجة، وهذه النتيجة تتفق مع ما قامت به براد )

المتدرجة في تقدير قدرات المفحوصين على اختبار الصواب والخطأ المتعدد، وتختلف مع ما قام به 

( عندما اعتمدوا على نموذج 4118؛ الصمادي وسوالمة، 4113؛ الصمادي، 4143كل من )أبو جراد، 

 التقدير الجزئي في ذلك.

كما أظهرت النتائج وجود فرق دال إحصائيًا بين متوسطات الأخطاء المعيارية في تقدير 

قدرات المفحوصين على اختبار الصواب والخطأ المتعدد نتيجة التفاعل بين متغيري طريقة تقدير 

 .4الدرجات ونوع نموذج الاستجابة للمفردة، وهذا التفاعل يتضح من خلال شكل 
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طاء المعيارية في تقدير قدرات المفحوصين وفق طريقة تقدير متوسطات الأخ .4شكل 
 ونموذج الاستجابة للمفردة الدرجات

 
أن الفرق بين متوسطي الأخطاء المعيارية في حالة  3وجدول  4ويلاحظ من خلال شكل 

تقدير الدرجات بالطريقة الأولى التي تتطلب المعرفة التامة بالمحتوى المراد قياسه وفق نموذجي 

(، كما يلاحظ أن الفارق بين متوسطي الأخطاء 1.14التقدير الجزئي والاستجابات المتدرجة يساوي )

لمفحوصين باستخدام نموذجي التقدير الجزئي والاستجابات المتدرجة المعيارية في حالة تقدير قدرات ا

(، وهذا يدل على أن طريقة 1.149، .1.14، .1.14بالطرق الثانية والثالثة والرابعة يتسع ليصل )

تقدير الدرجات ونوع نموذج الاستجابة للمفردة يتفاعلان معًا في التأثير على الأخطاء المعيارية في 

مفحوصين، وهذا التفاعل قد يعزى إلى أن الطرق الثانية والثالثة والرابعة في تقدير تقدير قدرات ال

الدرجات تتعدد فيها احتمالات الدرجات التي يستحقها المفحوصين، مما قد يؤدي إلى زيادة قدرة هذه 

الطرق على الكشف عن التباين في قدرات المفحوصين، وهذا يلائم بدرجة أكبر افتراضات نموذج 

ستجابات المتدرجة أكثر من ملاءمتها لافتراضات نموذج التقدير الجزئي؛ مما يزيد من دقة استخدام الا

 نموذج الاستجابات المتدرجة كلما زادت مراعاة المعرفة الجزئية من خلال طريقة تقدير الدرجات.
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  الإجابة عن السؤال الرابع:
ما مستوى الدلالة الإحصائية للفروق بين الأخطاء المعيارية في ينص السؤال الرابع على: "

تقدير بارامترات صعوبة المفردات في ضوء طريقة تقدير الدرجات ونموذج الاستجابة للمفردة 

 والتفاعل بينهما؟ 

وللإجابة عن هذا السؤال تم تقدير بارامترات صعوبة المفردات في الاختبار ثمان مرات 

ر الدرجات الأربعة مع نموذجي التقدير الجزئي والاستجابات المتدرجة، وقد تم باستخدام طرق تقدي

تقدير الأخطاء المعيارية في تقدير بارامترات الصعوبة في كل حالة من الحالات الثمانية، ثم استخدام 

لمعرفة  Repeated measures two way ANOVAتحليل التباين ثنائي الاتجاه للقياسات المتكررة 

ل من طريقة تقدير الدرجات ونموذج الاستجابة للمفردة والتفاعل بينهما على الاخطاء المعيارية أثر ك

؛ نظرًا Greenhouse - Giesserفي تقدير بارامترات صعوبة المفردات، وذلك باستخدام أسلوب 

 . 8وجدول  9 كلي، وكانت النتائج كما في جدوللانتهاك شرط الدورية لمو

 

 9جدول 

 لوصفية للأخطاء المعيارية في تقدير بارامترات صعوبة المفردات وفق طريقة تقديرالإحصاءات ا
 الدرجات ونموذج الاستجابة للمفردة المستخدم

 

نموذج الاستجابات  نموذج التقدير الجزئي طريقة تقدير الدرجات

الانحراف  المتوسط المتدرجة

 المعياري

الانحراف  المتوسط

 1.14 1.44 1.14 1.45 الأولى  المعياري

 1.14 1.19 1.14 1.19 الثانية

 1.14 .1.1 1.15 1.19 الثالثة

 1.14 1.11 1.15 .1.1 الرابعة

 

أن جميع متوسطات الأخطاء المعيارية في تقدير بارامترات صعوبة  9ويتضح من جدول 

المفردات في حالة تقديرها باستخدام نموذج الاستجابات المتدرجة أقل منه في حالة نموذج التقدير 

الجزئي في كل طريقة من طرق تقدير الدرجات، كما يتضح أن متوسطات درجات الأخطاء المعيارية 

وبة المفردات تقل تدريجيا عند تقديرها بأي من النموذجين وذلك باختلاف في تقدير بارامترات صع

طريقة تقدير الدرجات من الطريقة الأولى )التي تتطلب معرفة تامة بالمحتوى المراد قياسه( وحتى 

الطريقة الرابعة )التي تراعي المعرفة الجزئية بالمحتوى بأكبر قدر ممكن(، وكلما قلت قيمة الأخطاء 

ية في تقدير بارامترات الصعوبة دل ذلك على دقة أكبر في تقدير هذه البارامترات، وقد تمت المعيار

 .8المقارنة بين متوسطات الأخطاء المعيارية كما في جدول 
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 8جدول 

نموذج الاستجابة و )أ( نتائج تحليل التباين ثنائي الاتجاه للقياسات المتكررة لأثر طريقة تقدير الدرجات
 على الأخطاء المعيارية في تقدير بارامترات صعوبة المفردات )ب( للمفردة

 

 مصدر التباين
مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 قيمة ف

مستوى 

 الدلالة

قيمة 

 مربع ايتا

حجم 

 الأثر

 كبير 1.85 1.114 111.43 .1.1 4.49 1.43 )أ(

     1.11 35... 1.14 )أ(خطأ 

 صغير .1.4 1.145 .1.9 1.14 4 1.14 )ب(

     1.11 51 1.15 )ب(خطأ 

 صغير 1.44 1.144 1.13 1.11 .4.1 1.11 )أ * ب(

     1.11 31.95 1.14 )أ * ب(خطأ 

أنه يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطات الأخطاء المعيارية في تقدير  8ويتضح من جدول 

بارامترات صعوبة المفردات يعزى إلى طريقة تقدير الدرجات، ويوجد فرق دال إحصائيًا في تقدير 

بارامترات صعوبة المفردات يعزى إلى نموذج الاستجابة للمفردة المستخدم في تدريجها، كما يوجد 

ا في الأخطاء المعيارية في تقدير بارامترات صعوبة المفردات يعزى إلى التفاعل فرق دال إحصائيً 

 بين طريقة تقدير الدرجات والنموذج المستخدم في التدريج.

ولمعرفة اتجاه الفرق الذي يعود إلى طريقة تقدير الدرجات تم استخدام اختبار شيفيه 

الدرجات في الأخطاء المعيارية في تقدير للمقارنات البعدية بين أثر كل طريقتين من طرق تقدير 

 .41بارامترات صعوبة المفردات، وكانت النتائج كما في جدول 

 

 41جدول 

نتائج اختبار شيفيه للمقارنات البعدية بين متوسطي الأخطاء المعيارية في تقدير بارامترات صعوبة 
 المفردات بين كل طريقتين من طرق تقدير الدرجات

 الثالثة الثانية الأولى الإحصاءة مصدر التباين

   1.11 الفرق بين المتوسطين الثانية

   1.114 مستوى الدلالة

  1.14 1.13 الفرق بين المتوسطين الثالثة

  1.18 1.114 مستوى الدلالة

 1.14 1.14 1.11 الفرق بين المتوسطين الرابعة

 .1.3 1.11 1.11 مستوى الدلالة

أن هناك فرق دال إحصائيا بين متوسطي الأخطاء المعيارية  41ويتضح من خلال جدول 

لتقدير بارامترات صعوبة المفردات بين الطريقة الأولى والثانية، وبين الطريقة الأولى والثالثة، وبين 

الطريقة الأولى والرابعة وفي كل مرة كانت الفروق في اتجاه الطريقة الأولى أي أن الأخطاء المعيارية 

نها في تقدير بارامترات صعوبة المفردات كانت أكبر بشكل دال إحصائيًا من الطريقة الثانية الناتجة ع
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ومن الطريقة الثالثة ومن الطريقة الرابعة، وبالتالي فهي أقل طرق تقدير الدرجات دقة في تقدير 

لثالثة ابارامترات صعوبة المفردات، كما وجد فرق دال إحصائيًا بين طرق تقدير الدرجات الثانية و

والثانية والرابعة في دقة تقدير بارامترات صعوبة المفردات، بينما كان الفرق بين الطريقتين الثالثة 

والرابعة غير دال إحصائيًا وهذا يعني أن طريقتي تقدير الدرجات الثالثة والرابعة تتمتعان بنفس الدقة 

قدير لطريقتين الأولى والثانية في تتقريبا في تقدير بارامترات صعوبة المفردات، وبدقة أعلى من ا

الدرجات، وهذه النتيجة قد تعزى إلى ما تتطلبه الطريقة الأولى من معرفة تامة بالمحتوى المراد قياسه، 

، صفر(، كما أنه يتم تقدير الدرجات وفق الطريقة الثانية في 4وأن فئات تقدير الاستجابة وفقًا لها )

بينما تزداد احتمالات الدرجة التي قد يستحقها المفحوص في  ، صفر(،1.3، 4ثلاثة فئات فقط هي )

الطريقتين الثالثة والرابعة التي تراعي المعرفة الجزئية بدرجة أعلى من الطريقة الأولى والثانية، وهذا 

ينعكس على قدرة كل طريقة على الكشف عن الفروق بين الطلاب الذين لا يمتلكون أية معرفة 

ين لديهم معرفة جزئية كبيرة أو متوسطة أو صغيرة بالمحتوى المراد قياسه، بالمحتوى والطلاب الذ

مما يؤدي إلى أفضلية الطريقتين الثالثة والرابعة في دقة تقدير بارامترات صعوبة المفردات عن 

 الطريقتين الأولى والثانية، كما توجد أفضلية في استخدام الطريقة الثانية عن الطريقة الأولى في ذلك.

عرفة اتجاه الفرق بين نموذجي التقدير الجزئي والاستجابات المتدرجة في دقة تقدير ولم

، 9بارامترات صعوبة المفردات، تمت المقارنة بين متوسطي الأخطاء المعيارية من خلال جدول 

والذي يتضح من خلاله أن متوسط الأخطاء المعيارية في حالة نموذج التقدير الجزئي أعلى منها في 

نموذج الاستجابات المتدرجة، مما يعني أن نموذج الاستجابات المتدرجة أكثر دقة من نموذج حالة 

التقدير الجزئي، وهذه النتيجة قد تعزى أيضًا إلى ملاءمة البيانات المستمدة من تقدير درجات المفردات 

 نموذج بالطرق الأربعة لافتراضات نموذج الاستجابات المتدرجة أكثر من ملاءمتها لافتراضات

 التقدير الجزئي؛ لما يتطلبه نموذج التقدير الجزئي من تساوي بارامترات تمييز المفردات قبل تدريجها،

 .تراتبارامال هذه ، بينما يراعي نموذج الاستجابات المتدرجة اختلافاعمليوهذا ما يصعب تحققه في 

وجد ة للمفردة فإنه أأما عن التفاعل بين متغيري طرق تقدير الدرجات ونوع نموذج الاستجاب

فرقًا دالًا إحصائيًا بين متوسطات الأخطاء المعيارية لتقدير بارامترات صعوبة مفردات الصواب 

 . 4والخطأ المتعدد كما يتضح ذلك من شكل 
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 متوسطات الأخطاء المعيارية في تقدير بارامترات صعوبة المفردات. 4 شكل
 .للمفردة ونموذج الاستجابة وفق طريقة تقدير الدرجات 

 

أن الفرق في متوسطات الأخطاء المعيارية في تقديرات  4وشكل  9حيث يتضح من جدول 

بارامترات صعوبة المفردات بين نموذجي التقدير الجزئي والاستجابات المتدرجة عبر الطرق الأربعة 

ى ( عل1.141، 1.144، 1.119، 1.111في تقديرات الدرجات يزداد تدريجيًا؛ حيث كان الفرق )

الترتيب، وهذا يدل على أن التفاعل بين طريقة تقدير الدرجات ونوع نموذج الاستجابة للمفردة أدى 

إلى التأثير في دقة تقدير بارامترات صعوبة المفردات؛ وهذا قد يعزى إلى أفضلية نموذج الاستجابات 

ات، وبة المفردالمتدرجة في تدريج مفردات الصواب والخطأ المتعدد في دقة تقدير بارامترات صع

وفي نفس الوقت أفضلية الطرق التي تراعي المعرفة الجزئية عن الطريقة التي تتطلب معرفة تامة 

 بالمحتوى في ذلك.

 

  الإجابة عن السؤال الخامس:
 

ما مستوى الدلالة الإحصائية للفروق بين الأخطاء المعيارية في ينص السؤال الخامس على: " 

 المفردات في ضوء طريقة تقدير الدرجات وفقًا لنموذج الاستجابات المتدرجة؟تقدير بارامترات تمييز 

وللإجابة عن هذا السؤال تم تقدير بارامترات تمييز المفردات أربع مرات في حالات طرق 

تقدير الدرجات الأربعة وذلك وفق نموذج الاستجابات المتدرجة فقط، وتقدير الأخطاء المعيارية في 

تمييز المفردات في الحالات الأربعة، وتم استخدام تحليل التباين الاحادي الاتجاه تقدير بارامترات 

لمعرفة أثر طرق تقدير الدرجات  Repeated measures one way ANOVAللقياسات المتكررة 

على الأخطاء المعيارية في تقدير بارامترات تمييز المفردات وفق نموذج الاستجابات المتدرجة، وذلك 
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( ومستوى 3عند درجة حرية ) 8.85قق من شرط الدورية لموكلي؛ حيث كانت قيمة مربع كاي بعد التح

 .44و  44(، وكانت النتائج كما هي موضحة في جدولي ..1.1دلالة )

 

 44جدول 

الإحصاءات الوصفية للأخطاء المعيارية في تقدير بارامترات تمييز المفردات باختلاف طرق تقدير 
 ستجابات المتدرجةالدرجات وفق نموذج الا

 

 الرابعة الثالثة الثانية الأولى طريقة تقدير الدرجات

 1.13 1.19 1.18 1.44 المتوسط

 1.15 1.11 1.11 1.11 الانحراف المعياري

 

أن متوسط الأخطاء المعيارية لتقدير بارامترات تمييز المفردات في  11ويتضح من جدول 

حالة تقدير الدرجات يقل تدريجيًا من الطريقة الأولى التي تتطلب معرفة تامة بالمحتوى المراد قياسه 

إلى الطريقة الرابعة التي تحقق أكبر مراعاة للمعرفة الجزئية عند المفحوصين بالمحتوى المراد قياسه، 

يعني أن دقة تقدير بارامترات تمييز المفردات تزداد تدريجيًا من الطريقة الأولى في تقدير  وهذا

 . 44الدرجات على المفردات إلى الطريقة الرابعة، وتمت المقارنة بين هذه المتوسطات كما في جدول 

 

 44جدول 

ى الأخطاء عل )أ( لدرجاتنتائج تحليل التباين أحادي الاتجاه للقياسات المتكررة لأثر طريقة تقدير ا
 المعيارية في تقدير بارامترات تمييز المفردات وفق نموذج الاستجابات المتدرجة

 

 مصدر التباين
مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 قيمة ف

مستوى 

 الدلالة

قيمة 

 مربع ايتا

حجم 

 الأثر

 متوسط 1.14 1.114 31.49 1.15 5 1.18 )أ(

     1.11 414 1.11 خطأ )أ(

 

أنه يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطات الأخطاء المعيارية في  44ويتضح من جدول 

 .5تقدير بارامترات تمييز المفردات يعزى إلى طريقة تقدير الدرجات، كما هو مبين أيضًا في شكل 
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 متوسطات الأخطاء المعيارية في تقدير بارامترات تمييز المفردات . 5شكل 

 تقدير الدرجات باستخدام نموذج الاستجابات المتدرجةوفق طرق 

 

ولمعرفة اتجاه الفرق الذي يعود إلى طريقة تقدير الدرجات تم استخدام اختبار شيفيه 

للمقارنات البعدية بين كل متوسطين من متوسطات الأخطاء المعيارية في تقدير بارامترات تمييز 

جة في حالات تقدير الدرجات الأربعة، كما في جدول المفردات باستخدام نموذج الاستجابات المتدر

45. 

 45جدول 

نتائج اختبار شيفيه للمقارنات البعدية بين متوسطي الأخطاء المعيارية في تقدير بارامترات تمييز 
 المفردات بين كل طريقتين من طرق تقدير الدرجات

 

 الثالثة الثانية الأولى الإحصاءة مصدر التباين

   1.11 بين المتوسطينالفرق  الثانية

   1.114 مستوى الدلالة

  1.14 1.13 الفرق بين المتوسطين الثالثة

  1.954 1.114 مستوى الدلالة

 1.15 1.15 .1.1 الفرق بين المتوسطين الرابعة

 1.194 .1.11 1.114 مستوى الدلالة
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أنه يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطي الأخطاء المعيارية في تقدير  45يتضح من جدول  

بارامترات تمييز المفردات وفق طريقة تقدير الدرجات الأولى ووفق كل طريقة من الطرق الأخرى، 

وهذا يدل على أن الطريقة الأولى أقل الطرق دقة في تقدير بارامترات تمييز المفردات، وهذا قد يعود 

يادة عدد فئات الاستجابة في الطرق الثانية والثالثة والرابعة لمراعاتها المعرفة الجزئية عن أيضًا إلى ز

الطريقة الأولى التي تتطلب معرفة تامة؛ مما يجعل الطرق الثانية والثالثة والرابعة أكثر قدرة على 

دات أكثر ز المفرإظهار الفروق بين المفحوصين عن الطريقة الأولى، مما يجعل تقدير بارامترات تميي

دقة في هذه الطرق من الطريقة الأولى، كما يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطي الأخطاء المعيارية 

لتقدير بارامترات تمييز المفردات وفق الطريقتين الثانية والرابعة، بينما لا يوجد فرق دال إحصائيًا 

الثة، مفردات وفق الطريقتين الثانية والثبين متوسطي الأخطاء المعيارية لتقدير بارامترات تمييز ال

ووفق الطريقتين الثالثة والرابعة، كما ظهر فرق دال إحصائيًا بين الطريقتين الثانية والرابعة لزيادة 

الفرق بين عدد فئات الاستجابة في الطريقتين، وزيادة قدرة الطريقة الرابعة على إظهار الفروق بشكل 

 أكبر بين المفحوصين.

 

 البحثتوصيات 

 في ضوء نتائج البحث الحالي يوصي الباحث بما يلي:

أفضلية استخدام نموذج الاستجابات المتدرجة عن نموذج التقدير الجزئي في تقدير قدرات الأفراد  -4

 وبارامترات المفردات على اختبار الصواب والخطأ المتعدد.

اب استخدامه في تدريج مفردات اختبارات الصوضرورة التحقق من افتراضات نموذج التقدير الجزئي قبل  -4

 والخطأ المتعدد وتقدير قدرات الأفراد في ضوئها، وذلك بأساليب علمية دقيقة.

أفضلية طرق تقدير درجات مفردات الصواب والخطأ المتعدد التي تراعي المعرفة الجزئية عند  -5

ت ، وذلك في تقدير بارامترات المفرداالمفحوصين عن باقي طرق تقدير الدرجات التي تتطلب معرفة تامة

 وقدرات المفحوصين.

 

 البحوث المقترحة

 يمكن اقتراح بعض البحوث في ضوء البحث الحالي، كما يلي:

أثر حجم العينة ونوع نموذج الاستجابة للمفردة في دقة تقدير بارامترات الأفراد والمفردات على اختبار  -4

 من نوع الصواب والخطأ المتعدد.

أثر طريقة تقدير الدرجات وعدد البدائل الصحيحة في مفردات الصواب والخطأ المتعدد في دقة تقدير  – 4

 بارامترات الأفراد والمفردات باستخدام نموذج الاستجابات المتدرجة.

أثر نوع نموذج الاستجابات المتدرجة في دقة تقدير بارامترات الأفراد والمفردات على مفردات الصواب  – 5

 أ المتعدد ومفردات الاستجابات المتعددة.والخط

  

 مراجع البحث

خطأ  -(. أثر اختلاف عدد البدائل الصحيحة في فقرات الصواب 4143أبو جراد، حمدي يونس )

لعلمي مجلة البحث االمتعدد في دقة تقدير صعوبة الفقرات وقدرات الأفراد وثبات الاختبار. 
 .41 – 4(، 5) 41مصر،  –في التربية 

دراسات  .أثر إعادة ترتيب البدائل في صعوبة فقرة الاختيار من متعدد(. 4141أبو فودة، باسل )
 ..49-413(، 35) عربية في التربية وعلم النفس،

../من%20موقع%20الجامعة/أثر%20إعادة%20ترتيب%20البدائل%20في%20صعوبة%20فقرة%20الاختيار%20من%20متعدد%20.pdf
../من%20موقع%20الجامعة/أثر%20إعادة%20ترتيب%20البدائل%20في%20صعوبة%20فقرة%20الاختيار%20من%20متعدد%20.pdf
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(. أثر عدد البدائل وتغيير موقع المموه القوي في فقرات 4145طا، زايد؛ والرباعي، إبراهيم )بني ع

ية المجلة الأردناختبار الاختيار من متعدد على معالم الفقرات وقدرة الفرد ودالة المعلومات. 
 .555 – 548(، 5) 8، التربويةفي العلوم 

لاف عدد البدائل على الخصائص السيكومترية لفقرات أثر اخت(. 4141الثمالي، عبد الله عبد الهادي )
. رسالة ماجستير غير منشورة، كلية اختبار اختيار من متعدد يتطلب أكثر من إجابة صحيحة

 جامعة أم القرى. –التربية 

(. اختبارات الصواب والخطأ المتعدد: الخصائص النسبية وعدد البدائل 4881سوالمة، يوسف )

 .383 – 3.5(، 5) 41وك، سلسلة العلوم الإنسانية والاجتماعية، أبحاث اليرمالصحيحة. 

الخطأ المتعدد وتأثيرها على  –فاعلية طرق تصحيح اختبار الصواب (. 4113الصمادي، مروان )
. رسالة دكتوراة غير منشورة، دقة معادلة الاختبار باستخدام نماذج النظرية الحديثة للقياس

  جامعة اليرموك. –كلية التربية 

(. أثر طريقة تصحيح فقرات الصواب والخطأ المتعدد 4118الصمادي، مروان وسوالمة، يوسف )

مجلة الفي دقة تقدير قدرات الأفراد وصعوبة الفقرات باستخدام نموذج التقدير الجزئي. 
 ..9 – 4.(، 3) 4الأردنية في العلوم التربوية، 

نية لتقدير الدرجات على صدق (. أثر بعض الطرق الوز4114عبد الوهاب، صلاح شريف )

 414(، 44) 18مجلة كلية التربية ببنها، الاختبارات مرجعية المحك ذات الاختيار من متعدد. 

– 433. 

نماذج الاستجابة للمفردة الاختبارية أحادية البعد ومتعددة الأبعاد  (.4113علام، صلاح الدين محمود )
 هرة: دار الفكر العربي.. القاوتطبيقاتها في القياس النفسي والتربوي

مجلة (. بعض طرق تقدير الدرجات للمفردات ذات الاختيار من متعدد. 4891غنيم، أحمد الرفاعي )
 ..41 – 5.(، 3) .كلية التربية بالمنصورة، 

أثر طريقة تقدير الدرجات على الخصائص السيكومترية لاختبار (. 4149القرشي، خالد سلطان )
ورة، . رسالة ماجستير غير منشاضيات يتطلب أكثر من بديل صحيحاختيار من متعدد في الري

 جامعة أم القرى. –كلية التربية 

استخدام نموذج راش في بناء اختبار تحصيلي في علم النفس وتحقيق (. 4899كاظم، أمينة محمد )
 . الكويت: جامعة الكويت.التفسير الموضوعي للنتائج

نة أثر اختبارات الاختيار من متعدد واختبارات الصواب مقار(. 4881المومني، محمد ضيف الله )
. رسالة ماجستير غير منشورة، كلية والخطأ المتعدد في الاحتفاظ بقواعد اللغة الإنجليزية

 جامعة اليرموك. –التربية 
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