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تدريس وحدة تعميمية متعمقة بالبرمجيات التعميمية عمى اتجاهات طلاب جامعة أثر 
 .التعميمية الإمام محمد بن سعود الإسلامية نحو استخدام وتصميم البرمجيات

 عبدالرحمن النممة بن د. عبدالعزيز

المممكة  -جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية  -كمية العموم الاجتماعية 
 السعودية العربية

 

بناء كتدريس كحدة دراسية في مكضكع البرمجيات التعميمية، كالتعرؼ عمى ىدفت ىذه الدراسة إلى : مخصمال
كحيث إف اتجاىاتيـ نحك استخداميا، ىذه البرمجيات، ك نحك تصميـ كبناء  عمى اتجاىات الدارسيفىا أثر 

مجمكعات كاف قصديا، فإف الباحث استخدـ تكزيع أفراد العينة داخؿ المجمكعات كاف عشكائيا، كالتعييف لم
كعدد  ،اختيار مجمكعتيف مف المتعمميف: الأكلى تجريبيةتـ ك  Quasi-experimentalالمنيج شبو التجريبي 

(، كتـ تدريسيـ مكضكع 25ضابطة، كعدد أفرادىا )يسيـ الكحدة الدراسية، كالثانية (، كتـ تدر 27أفرادىا )
عات المقرر المعتاد عمى تدريسيا في مقررات التقنيات كاستخداـ الحاسب البرمجيات التعميمية كأحد مكضك 

ذك شقيف: الأكؿ كيحتكم عمى للبتجاه عبارة عف مقياس ىي في التعميـ. قاـ الباحث بتصميـ أداة الدراسة، ك 
( 35) ( عبارة لقياس اتجاىات عينة الدراسة نحك بناء كتصميـ البرمجيات التعميمية، كالشؽ الثاني احتكل41)

عبارة لقياس اتجاىات عينة الدراسة نحك استخداـ البرمجيات التعميمية. كبعد تطبيؽ الكحدة الدراسية، أسفرت 
النتائج عف كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في اتجاىات عينة الدراسة نحك بناء كتصميـ البرمجيات 

ذات الدلالة الإحصائية بيف مجمكعتي التعميمية لصالح المجمكعة التجريبية، بينما لـ تكجد ىذه الفركؽ 
أف تفضيؿ بالدراسة في متغير الاتجاه نحك استخداـ البرمجيات التعميمية، كقد فسَّر الباحث ىذه النتيجة 

 قيمة عالية لدييـ، لا يعني بالضركرة انخراطيـ بجانب الممارسة كالتصميـ، لأنيـ، كمنحيا الأفراد لمتقنيات
زيادة المقررات  :ختتـ الباحث الدراسة بعدد مف التكصيات التي كاف أىمياقط. كاغالبا يفضمكنيا كاستخداـ ف

يجاد بيئات محفزة لأنشطة  التطبيقية التربكية في مجالات التقنية عامة، كمجاؿ البرمجيات التعميمية خاصة، كا 
 التعميمية، كأخيران  المتعمميف التقنية، كتدريب أعضاء ىيئة التدريس في كميات التربية عمى صناعة البرمجيات

 .أيضان  كاستخداـ متغيرات كبيئات مختمفةمختمفة، جراء دراسات مماثمة ليذه الدراسة عمى تخصصات ا
 استخداـ البرمجيات التعميمية ، تصميـ البرمجيات التعميمية :الكممات المفتاحية
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 مقدمة

 

سنة  الستيفيس عمى مدل التدر التدريب ك قدمت البرمجيات التعميمية حمكلان أكاديمية في مجاؿ 
بأفكار العالـ ، فمقد بدأت المتكفرةالسابقة، كفي كؿ مرة تأتي ىذه الحمكؿ مستثمرة تقنيات العصر 

حينما كضعيا عمى شكؿ "ركؿ" يقكـ المتعمـ بتحريكو ليمضي في عممية تعمـ خطية  "سكنر"السمككي 
(، كمضى Skinner, 1958) غذية راجعةمعتمدا عمى مبدأ المثير كالاستجابة المتبكع بت ،غير متشعبة

، كالتي الكتب المبرمجةعمى  القائـبالتعمـ المبرمج ما سمي كصؿ إلى  ذلؾ الاستخداـ إلى أف
 الحرب العالمية الثانية. الأمريكي خلبؿاستخدمت عمى نطاؽ كاسع في تدريس صفكؼ الجيش 

 

أصبح ليذه ، ةار كالكفاءقد تطكَّرت تقنيات العصر مف حيث التصنيع كالانتشك أما اليكـ 
مفاىيـ أساسية في بيئات البرمجيات شأف آخر كدكر أساس في عممية التعمـ، كلا سيما في ظؿ تغير 
ة المعرفة، لتصبح متاحة التعمـ، حيث تشاركت جميع الأطراؼ في انجاز عممية التعمـ، فألغيت مركزي

، كأصبح الكصكؿ إلييا لا يستغرؽ سكل الإلكتركنيةمتعددة، كعمى عدد لا محدكد مف الرفكؼ كبأشكاؿ 
، تقنيات العصر كمعطياتو تمؾ المعارؼ في أشكاؿ تلبئـ ، كبقي التحدم في قكلبةأك أقؿ ثكاف معدكدة

تتأكد أىمية البرمجيات  ىنا، ك كمف ثـ استثمارىا بطريقة مثمى في الحياة اليكمية كالمكاقؼ الكظيفية
مف ناحية، كبما يتفؽ العصر  اتما يتفؽ مع مستحدث، كلكف بؿاستثمارىا بشكؿ فعَّاكضركرة التعميمية 

أكدت العديد مف الدراسات الحديثة عمى حيث مف ناحية أخرل،  الحديثةية ك الترب نظرياتالتطبيقات مع 
ميارات التعمـ  كساب المتعمـتعتمد عمى إ، فأصبحت كغيرىاجتماعية الانائية ك تطبيقات النظرية الب

ستفادة الحقيقة مف الاممو في مكاقؼ حياتية ككظيفية تضمف را عمى تفعيؿ ما يتعقادلتجعمو ، الذاتية
 (.2009، السايحعممية التعمـ )
صناعة البرمجيات التعميمية في كثير مف دكؿ العالـ، إلا أف نجاحيا  بالرغـ مف انتشارك 

معمميف بشكؿ كاف متأكدا لدل تمؾ الدكؿ التي أككمت صناعتيا لمتخصصي التربية بشكؿ عاـ، كال
ممارسة عممية خلبؿ خاص، فالمعمـ ىك الأعرؼ كالأقرب باحتياجات المتعمميف التفكيرية كذلؾ مف 

إف كجكد المعمـ في مكاطف انتقاؿ المعارؼ كالميارات إلى أذىاف  .المتراكمة ركر بالخبراتالشرح كالم
ي صناعة تمؾ البرمجيات، بؿ ان فجكىري ان الدراسية، جعؿ لو دكر  يااتالمتعمميف كالكقكؼ عمى تطبيق

كمما تقمصت ، فايكنينشدتي ال ةالفعمي المتعمميف اتنتاجيا بطريقة احترافية تساعد عمى سد احتياجكا  
كمما زادت  "المتعمـالمستفيد منيا "ك  ،الذم يصنع البرمجية التعميميةالفرد "المعمـ" الفجكات التي بيف 

تي أكجدت مف أجميا تمؾ البرمجيات )الشباني، ال كتحققت أىداؼ العممية التعميميةالنجاح فرص 
 (.(Mithat and Belkıs, 2014؛ 2010
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ات ات التربية كمدارس إعداد المعمميف إلى إدراج مقرر ؽ عمدت كثير مف كميكمف ىذا المنطم
مف التفصيؿ مف الناحيتيف النظرية كالتطبيقية،  ءكتتناكؿ مكضكعاتيا بشيعنى بالبرمجيات التعميمية، تي 
كتأىيميـ لمعمؿ في مجاؿ التدريس،  أصبحت أحد المككنات الأساسية في برامج إعداد المعمميفؿ إنيا ب

مف الباحثيف في برامج الدراسات العميا كضع أطركحتو في ىذا التخصص، فتـ  ان كبير  ان كما أف عدد
؛ 2001 طركزم،معكقات كالحمكؿ )العحميؿ كدراسة التناكليا تأصيلب كتطبيقا إلى دراسات الأثر كالت

 (.2015العجلبف، 
نتاجيا جزئيا بكاسطة المعمميف استخداـ ىذه البرمجيات كا   ، فمقد بدأما عمى المستكل المحميأ

ز لممعمميف يفبرامج الدعـ كالتحمف  ان عدد، كقدمت كزارة التربية كالتعميـ كالمعممات بداية العقد الماضي
المسابقة الأكلى كمف الأمثمة: كقة المدارس )كالمعممات في سبيؿ تأصيؿ ىذه الصناعة داخؿ أر 

 مف ناحية سكاءن  ،(، كمنذ ذلؾ الحيف كىذا الاستخداـ في تكسع2004، لتصميـ البرامج التعميمية
التصميـ كالبناء كالاستخداـ في المدارس  مف ناحيةالدراسة كالتنظير كالتأىيؿ في الجامعات، أك 

، كلا سيما في ظؿ كالبحثع بشكؿ أكبر مف نطاؽ الدراسة كالمنازؿ، إلا أف نطاؽ الاستخداـ قد تكس
 Webكالمحتكيات التفاعمية ) الإنترنتتكفر كسائؿ الاتصاؿ كالتطكر الذم شيدتو التقنيات كشبكة 

، مما سيؿ تناقؿ ىذه المحتكيات كتبادليا في البيئة التعميمية المحمية أك تبادليا مع البيئات (2.0
 التعميمية الخارجية.
، التي تتناكؿ البرمجيات التعميميةالمحمية برزت أىمية الدراسات العممية  ،ىذا المنطمؽكمف 

ىا، تطكير سبؿ دراسة ؿ البرمجيات المنيجي كالتطبيقي، ك كخصكصان تمؾ الدراسات التي تعتني بمستقب
خداميا كمف ثـ است ،ياكتذلؿ لممعمميف طرؽ تصميميا كبنائ ،انتشارىاكتقديـ الحمكؿ التي تساعد عمى 

 (.2012)القحطاني،  لمطلببالشرح كالتدريس عممية  تنفيذكتكظيفيا أثناء 

 

عمى رأس يا كالعمؿ عمى تحسين ،نحك ىذه البرمجياتكانطباعاتيـ يف كتأتي اتجاىات التربكي
مستكل مف الاتجاىات الإيجابية تؤدم إلى أف  فلب شؾ، كالضركرة ىميةمف حيث الأ تمؾ الدراسات

الاستخداـ، فكما ىك متفؽ ككذلؾ  كيرالبناء كالتطفي  نجازالإمزيد مف بدكره إلى دفع الذم ي ،رضاال
لكظائؼ التكيؼ النفسي حافزا  يجابية تيشكؿالإ الاتجاىاتأف  ،عميو لدل عمماء النفس الاجتماعي

الذم يحدث حكلو كمكاكبة التطكر  ،لما يستجدالاستجابة بالتالي قدرة الفرد عمى الاجتماعي، ك ك 
يجابية لدل شريحة الإالاتجاىات تتأكد ضركرة كجكد ىذه كعمى ذلؾ . (2001)منصكر،  ستمراربا

، لأنيـ ىـ مف سيتكلى تصميميا نحك بناء كاستخداـ البرمجيات التعميمية الطمبة/المعمميف كالمعمميف
  .نتاجيا بصكرة تتكافؽ مع متطمبات كاحتياجات طلببيـكا  
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 مشكمة الدراسة
 

ذات  الإلكتركنيةالأجيزة الكاسع لأجيزة الحاسب الآلي ك ستخداـ لااالأخيرة نة انتشر في الآك 
صناعة أجيزة العالـ في دكؿ شيده لمتطكر الذم ت كيأتي ذلؾ استجابةن  ،الأشكاؿ كالأنكاع المختمفة

البنى التحتية التقنية مف شبكات الذكية، إضافة إلى التطكر في الاتصاؿ أجيزة ، ك الحاسب الآلي
ات القطاعمف ىذا التحكؿ في معظـ المرجكة تحققت الاستفادة كنظـ كبرمجيات، كلقد لات، كاتصا

. كأكثرىا استفادة تمؾ القطاعاتلمع مف أكانت المؤسسات التربكية ، ك الصناعية كالاقتصادية كالعممية
شؤكف التعميـ كتحديدا في  ،في التعميـكتقنياتو الحاسب الآلي تمثمت تمؾ الاستفادة في استثمار أجيزة ك 

استخداـ الحاسب الآلي في عممية التدريس فمقد بات ، كتنفيذ الدركس "التعمـ"عمميات الإدارية، كفي 
طميعة ىذا  في الاستثمار الحقيقي لمتقنيات في مجاؿ التعميـ، كتأتي البرمجيات التعميميةيمثؿ 

ترفع مف مستكل دافعية  استطاعت أفالتعميمية الدراسات أف البرمجيات  قد أثبتتك الاستثمار، 
، إضافة إلى الاستفادة منيا في (Wang et al., 2012) ف كاستمتاعيـ أثناء عممية التعمـالمتعممي

 .مجالات التحصيؿ
عمى الدراسات السابقة مؤكدة كتكصيات جاءت العديد مف نتائج  ،كما أنو كمف جية أخرل

ككيفية  ،ر البرمجيات التعميميةاآث تقصيضركرة التعمؽ في إجراء مزيد مف الدراسات التخصصية في 
كالتي مف شأنيا  ،العكامؿ المؤثرة في البيئة التعميميةكافة دراسة أكدت عمى ضركرة الإفادة منيا، ك 

كساب المعمميف أدكاتيا عيـ عمى تصميميا كانتاجيا ذاتيان )الشباني، كتشجي تعزيز ىذه الصناعة، كا 
 (.2015؛ العجلبف، 2010

 

بكزارة التربية  احث مف خلبؿ عممو السابؽ في الإدارة العامة للئشراؼ التربكمكقد لاحظ الب
مكانيات المعمميف كالمعممات في بناء البرمجيات كالكقكؼ عمى إقسـ الحاسب الآلي، ب، كالتعميـ

و الحالي عممكمف خلبؿ  (،2004، البرامج التعميمية المسابقة الأكلى لتصميـالتعميمية كتصميميا )
دريس كفي مسار تكنكلكجيا التعميـ، كتحديدا مف خلبؿ المناىج كطرؽ الت يئة تدريس في قسـكعضك ى

تدريس مقررات استخداـ الحاسب الآلي في التعميـ كتقنيات التعميـ، كجكد حماس كدافعية لدل 
 كما أنو كمف جية أخرل، لاحظ المتعمميف في استثمار الأجيزة كالتقنيات الحديثة في مجاؿ التدريس،

حجاميـ أحيانان عف تمؾ التكميفات كالمشاريع المتعمقة بالبرمجيات ىؤلاء المتعمميف  خكؼالباحث ت كا 
الدارسيف كاتجاىاتيـ نحك ىذه رغبة التعميمية، مما أكد لدل الباحث ضركرة الكشؼ في البداية عف 

التعرؼ عمى ثـ ة، التقنية مف خلبؿ دراسة تيدؼ إلى تدريس كحدة دراسية تيعنى بالبرمجيات التعميمي
 أثر ىذه الكحدة عمى اتجاىات الدراسيف نحك تصميميا كاستخداميا.
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 الدراسةأهداف 
 ىي:، أىداؼ أساسية ةتحقيؽ ثلبثلى ه الدراسة إىذ تىدىف

  بناء كتدريس كحدة دراسية في مكضكع البرمجيات التعميمية ضمف مقرر تقنيات التعميـ
 تدريس في مرحمة الماجستير.قسـ المناىج كطرؽ ال س لطلببالمدرَّ 

  عمى اتجاىات الدارسيف نحك بناء كتصميـ البرمجيات التعميمية.ىذه الكحدة التعرؼ عمى أثر 

 مى اتجاىات الدارسيف نحك استخداـ البرمجيات التعميمية في عالكحدة  ىذه التعرؼ عمى أثر
 أعماليـ التدريسية في المستقبؿ.

 

 الدراسةفروض 
 مى فرضيف أساسييف ىما:ع تشتمؿ ىذه الدراسة

( بيف متكسطات   0005لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ) .1
اتجاىاتيـ نحك بناء كتصميـ المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في 

 البرمجيات التعميمية.

( بيف متكسطات   0005لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ) .2
المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في اتجاىاتيـ نحك استخداـ البرمجيات 

 التعميمية في التدريس.
 

 الدراسةأهمية 
 في النقاط التالية:تتمخص أىمية ىذه الدراسة 

، قيةالتطبيالتربكية  الإلكتركنيةالأنشطة تعاني مقررات تقنيات التعميـ مف بعض النقص في 
تضخـ في الجانب النظرم، كستكفر ىذه الدراسة فرصان إضافية كما أنيا كفي نفس الكقت تعاني مف 

إلى زيادة حماس أيضان قد يؤدم  الأمر الذمبيف الجانبيف النظرم كالتطبيقي،  ىذه الفجكةلتقميص 
 . نحك التقنيات التربكية ـدافعيتي الدارسيف كزيادة

 ت التعرؼ عمى ميكؿ كرغبات الطلبب/المعمميف نحك أدكا تيعد ىذه الدراسة إحدل
ىذا  تطكيرمما سكؼ يعزز مكضكع حيكم )صناعة البرمجيات التعميمية(، 

ة الاستثمار كالاستخداـ ف ناحية التأىيؿ كالتنظير، ككذلؾ مف ناحيالمكضكع م
 .الأثر الفعَّاؿ في المدارس الكاعي ذم

  البرمجيات التعميمية في مقررات نحك  الدراسيفىذه الدراسة تستيدؼ اتجاىات
تقنيات التعميـ في المرحمة الجامعية، كقد تمتد الفكائد مف نتائجيا لتؤثر عمى باقي 
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العكامؿ المشتركة في تطكير  تعد أحدالمقررات الجامعية، فالبرمجيات التعميمية 
 باقي المقررات. 

  تقنيات التعميـ ب ةالمتخصصكالدراسات بشكؿ عاـ، إثراء البحث العممي التربكم
، بمكضكعات حيكية كميمة في التدريس بشكؿ خاصاستخداـ الحاسب الآلي ك 
الدراسات كالأبحاث  رمجيات التعميمية لا يزاؿ بحاجة إلى مزيد مفمكضكع البف

 التي تساعد أيضان في صنع القرارات.
 

 

 المكانية الدراسةحدود 
ة الإماـ محمد بف سعكد بجامع ،ةالعمكـ الاجتماعيعمى طلبب كمية ىذه الدراسة  أجريت

 .اىج كطرؽ التدريس، بمدينة الرياضالإسلبمية، قسـ المن
 

 الدراسة الزمانيةحدود 
 ىػ.1434-1433 الجامعيمف العاـ  الثانيفي الفصؿ الدراسي ىذه الدراسة تـ تطبيؽ 

 

 الدراسة الموضوعيةحدود 
طلبب عمى اتجاىات  ،لتعميميةالبرمجيات ابعنكاف:  دراسيةكحدة أثر قاست ىذه الدراسة 

نحك  ،جامعة الإماـ محمد بف الإسلبميةقسـ المناىج كطرؽ التدريس، بكمية العمكـ الاجتماعية، في 
 كاستخداـ البرمجيات التعميمية.كبناء تصميـ 

 

 الدراسةمصطمحات 
في مكقؼ  المتعمميفتنظيـ خاص في المقررات الدراسية, تضع  يى" دراسية:الكحدة ال -

يتطمب منيـ نشاطان متنكعان, كيؤدم إلى مركرىـ في ي متكامؿ, يثير اىتماميـ, ك تعميم
لى تعمميـ تعممان خاصان, يترتب عمى ذلؾ كمو بمكغ مجمكعة مف الأىداؼ  خبرات معينة, كا 

كيعرفيا الباحث إجرائيان في ىذه  .(294, ص2003)الخميفة,  "الأساسية المرغكب فييا
تقنيات التعميـ كالمدرَّس لطمبة كمية العمكـ مف مقرر  جزءعمى أنيا ذلؾ الالدراسة 

كالذم قاـ الباحث في مرحمة الماجستير،  ،كطرؽ التدريسقسـ المناىج  ،الاجتماعية
كتتضمف ىذه ، ىذه الدراسة ضمف أدكاتبتصميـ محتكياتو كترتيبيا كما ىي مكضحة 

لأساليب التدريسية كالمحتكل, كاكاقؼ تعميمية متكاممة مف حيث الأىداؼ, الكحدة م
 .ذات العلبقة بالبرمجيات التعميمية كأدبياتياالأنشطة كالتقكيـ ك 

النفسي، تنتظـ مف خلبؿ خبرة مف الاستعداد أك التأىب العصبي ك "الاتجاه حالة : الاتجاه -
الشخص، ك تككف ذات تأثير تكجييي أك دينامي عمى استجابة الفرد لجميع المكضكعات 
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أما مف الناحية  (.Allport, 1935, p 798) ىذه  الاستجابة" كالمكاقؼ التي تستثير
ه بكاسطة الأداة التي أعدىا بغرض قياس اتجاه الإجرائية فمقد قاـ الباحث بقياس الاتجا

قد ك كاستخداـ البرمجيات التعميمية، كتصميـ الدارسيف بعد تنفيذ الكحدة الدراسية نحك بناء 
 الدراسة. أدكاتتـ كصؼ تفاصيؿ ىذه الأداة ضمف 

تعميمية، كمف ىناؾ مسميات عديدة تعكس مصطمح البرمجيات ال: البرمجيات التعميمية -
 Computer Assistedالتعميـ بمساعدة الحاسب الآليأشير ىذه المصطمحات: 

Instruction-CAI   كىي في مجمميا مكاد إلكتركنية تـ تصميميا باستخداـ الحاسب
نظكمة متكاممة م"تعميمية كتقنية. كتيعرَّؼ عمى أنيا الآلي اعتمادا عمى مبادئ كنظريات 

بحيث  ،عف طريؽ الحاسب الآلي Authoring toolsالتأليؼ  أدكاتتعد باستخداـ 
لفيديك، يعرض المحتكل التعميمي باستخداـ النصكص كالأشكاؿ كالأصكات كمقاطع ا

تشعيبية مف الفيرس الرئيسي لمدرس, كارتباطات  تككفتلتحقيؽ أىداؼ إجرائية, ك 
Hypertext or Hyperlinksالشباني، , كمكاضيع فرعية لكؿ درس, ككسائط متعددة( "

في كحدة دراسية  بتصميـأما مف الناحية الإجرائية، فمقد قاـ الباحث  (.43، ص 2010
مفيكـ البرمجيات التعميمية، حيث تضمَّنت ىذه الكحدة مكضكعات البرمجيات التعميمية، 

يا ابتداء مف الفكرة، إلى دكرة إنتاج، ك ، كأنكاعياكفكائدىا التعميمية كأىميتيا في العممية
، إلى تصميـ شاشاتيا كفؽ المبادئ التربكية، كانتياءن بالتطبيؽ مخطط تدفؽ البيانات

 كالتكثيؽ..

فإنو يجدر لتأكيد أىداؼ ىذه الدراسة، : الفرؽ بيف استخداـ البرمجيات التعميمية كتصميميا -
، فالاستخداـ لا يتطمب امتلبؾ استخداـ البرمجيات التعميمية كتصميمياالفرؽ بيف تكضيح 
، بحيث يمكنو تكظيؼ برمجية تعميمية جاىزة )تجارية ت تصميـ البرمجياتمياراالمعمـ 

( أك برمجية تعميمية مصممة مف قبؿ أحد المعمميف، الشركات إحدلمصممة مف قبؿ 
استخداـ البرمجية التعميمية، كلا يعني ذلؾ  كعميو فقد يككف لدل المعمـ اتجاه إيجابي نحك

، لذا قدمت ىذه الدراسة بالضركرة أف يككف لديو نفس الاتجاه الإيجابي نحك تصميميا
ما إذا عمى تدريس كحدة دراسية لتصميـ البرمجيات التعميمية لمتعرؼ تمثمت في تجربة 

ب التعرؼ عمى كاف ليذه الكحدة أثر عمى اتجاه المتعمميف نحك التصميـ إلى جان
 اتجاىاتيـ نحك الاستخداـ.
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 الإطار النظري

 أولا/ البرمجيات التعميمية
 مفهوم البرمجيات التعميمية: 

المكاد التي يتـ برمجتيا بكاسطة "التعميمية بأنيا  ات( البرمجي84، ص2002ؼ الحيمة )عرَّ 
 ،بنية عمى مبدأ الاستجابة كالتعزيزكتعتمد عممية إعدادىا عمى طريقة سكنر الم ،مف أجؿ تعمميا، الحاسكب

يجابي مف قبؿ المعمـ أك إابة المستحبة مف المتعمـ بتعزيز حيث تركز ىذه النظرية عمى أىمية الاستج
المكاد التعميمية التي يتـ تصميميا كبرمجتيا " بأنيا (39، ص2002فيا سلبمة كأبك ريا  )عرَّ ك . "الحاسكب

تعتمد في إنتاجيا عمى مبدأ تقسيـ العمؿ إلى أجزاء صغيرة ك  ،يةف مقررات دراسبكاسطة الحاسكب لتكك  
المكاد التعميمية التي يتـ تصميميا كبرمجتيا بكاسطة "( بأنيا 8، ص2006فيا ميدم ). كعرَّ "متتابعة منطقيا

كتكفر ىذه البرمجيات  ،حيث يستطيع المتعمـ التعامؿ معيا حسب سرعتو كقدرتو عمى التعمـ ،الحاسكب
 . "مف صكرة كصكت كنص كحركة مدعمة لممحتكل الدراسي ،ف البدائؿ ذات الكسائط المتعددةالعديد م

 
 أهمية البرمجيات التعميمية في العممية التعميمية:

حكؿ أىمية البرمجيات كالباحثيف فيما يمي بعض النقاط الأساسية التي أكردىا بعض المنظريف 
 ؛1423 الشاعر، ؛2004 سلبمة، ؛2003 السرطاكم،سعادة ك  ؛2002 الفار،) التعميمية في العممية التعميمية

 (: Kristof, Carla & Nicky, 2014؛ 2004 الله، فتح ؛2002 حسيف، ؛1998 عمي،
نتاج المكاد التعميمية بنماذج مختمفة ، ك تنكيع مصادر التعمـ -  .يا بطرؽ متعددةعرضك ا 
 تحفيز الطمبة عمى التفاعؿ بشكؿ أكبر مع المادة التعميمية. -
 تسييؿ عمؿ المشاريع التي يصعب عمميا يدكيا كذلؾ باستخداـ طرؽ المحاكاة. -
 الأحداث بطرؽ إلكتركنية تجمع بيف المتعة كالترفيو، كالفيـ كالاستيعاب.عرض القصص ك  -

كالأشكاؿ كالصكر المتحركة .. كغيرىا، مما يزيد مف جاذبية الألكاف كالصكر استخداـ خصائص  -
 لمتعمميف.التعميـ كزيادة دافعية ا

 زيادة فرص التعمـ الذاتي لممتعمـ كتحقيؽ مفيكـ تفريد التعميـ. -
 ة.عمميف المفاىيـ في العمكـ المختمفكالجيد في إكساب المتتكفير الكقت  -

 تحقيؽ تطبيقات المدرسة البنائية(.ك) المساعدة عمى التدريس كفؽ أحدث أساليب التدريس -
ثراء معمكماتيـ، -  بما فييا معالجة الضعؼ عند بعضيـ. زيادة تحصيؿ المتعمميف كا 
 .المتعمـتفعيؿ دكر  -
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 أنواع البرمجيات التعميمية
ىي التدريس الخصكصي، أصناؼ أساسية،  ةأربعإلى البرمجيات التعميمية تـ تصنيؼ أنكاع 

 ، كفيما يمي شرح ليذه التصنيفات:(Levy, 1997) كالتدريب كالممارسة، الألعاب التعميمية، كالمحاكاة
محؿ  البرمجيات التعميمية بتقديـ شرح كاؼ كمتدرج لممكضكع يبدأ ىذا النكع مف كلان/ التدريس الخصكصي:أ

في ىذا النكع مف . كالمتعمـ الكصكؿ إلييالتي تحاكؿ البرمجية ا لأىداؼ التعميميةالدراسة، سعيا إلى تحقيؽ ا
المتبكعة ستجابة كالا مثيراللتي تقكـ عمى التعمـ ا اتطبقان لنظريجياز الحاسب الآلي يتعامؿ مع البرمجيات 

كغالبان تتككف  مكانياتو كقدراتو،كفقان لإ ،حيث يقكـ بالانتقاؿ مف مرحمة تعمـ إلى مرحمة أخرل، راجعةالتغذية بال
أسئمة كتقكيـ(، كىي بذلؾ تشبو المكقؼ ك أمثمة، ك محادثة، ك شاشات ىذا النكع إما مف: )محتكيات تعميمية، 

عرض ىك المتحكـ في سرعة بحيث يككف  ،خصكصية مكجية لممتعمـأكثر كلكف بطريقة  الصفي المعتاد
استخداـ خصائص الحاسب الآلي في العرض )الصكت كالصكرة كالفيديك كذلؾ ، كيختمؼ فييا المعمكمات

ف النسخ التكمفة المادية(، فكؿ برمجية يمكف نسخيا بعدد لا محدكد مك كالتفاعؿ بما فييا السرعة كالدقة كالجيد 
 لتعميـ الفائدة كتكسيع دائرة الاستخداـ.

 

يتعامؿ مع المتعمـ كمعمـ خصكصي، أنو المسمى بالتدريس الخصكصي كخلبصة نمط البرمجيات 
، ثـ يطمب مف المتعمـ التفاعؿ لتطبيؽ ىذه الميارات، كمف خلبؿ لمياراتاالمعمكمات ك كشرح فيقكـ بتقديـ 

الخطي بحيث يسير جميع ف مف ىذا النمط، الأكؿ كيسمى ة، كما يتكفر نكعاالتغذية الراجع التطبيؽ يتـ تقديـ
المتعمميف كفؽ خطكات مكحدة كمتسمسمة إلى أف يكتسب الجميع المعمكمة أك الميارة، كالنكع الثاني كيسمى 
المتشعب، حيث لا يشترط فيو أف يسير الجميع في نفس الخطكات، بؿ يسير كؿ منيـ كفؽ قدراتو كميكلو 

 (.1998)الفار،  جاتو كبناء عمى استجاباتو مراعيا بذلؾ الفركؽ الفردية التي بينيـكحا

 

كتطبيؽ  ممارسةكلكف بحاجة إلى  ،ـتعمَّ سبؽ لو كأف في ىذا النمط يككف المتعمـ : ثانيان/ التدريب كالممارسة
ثارة الدافعيةثارة الإعمى  ةقدر ال، كتتميز ىذه البرامج بما تعممو المتعمـ إعطاء يتـ ىذا النمط  فيف، كالجذب كا 

 نمطيككف ىذا التو، كغالبان ميار ؿ صقمما يؤدم إلى فرصة لتقكية الاستجابة الصحيحة كتعزيزىا باستمرار، 
، كيعتمد التدريب في ىذا النمط عمى مبدأ تفريد التعميـ فيقدـ في تعميـ المفاىيـ كالقكانيف كالحقائؽ ان مفيد

غير تقميدية في التفاعؿ  ان كفر أساليبيحيث ع قدراتو كاحتياجاتو كحسب رغبتو، التدريب لممتدرب بما يتناسب م
ب المعزز بالحاسىذا النمط مف البرمجيات الأكثر استثماران كتطبيقان لمتعميـ كيعتبر أثناء استجابات المتعمـ، 

 (.2004)عيادات،  مياراتالالتدريبات اللبزمة لتنمية الآلي، كىك النمط الأمثؿ لإتماـ 
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فيي تجمع ، كتفاعلب بالنسبة لممتعمميف كثر تشكيقان الأتعد برمجيات الألعاب التعميمية  :ثالثان/ الألعاب التعميمية
بيف إكساب الميارات كالمعارؼ، كالمتعة كالإثارة، كالمنافسة التي تستحث التفكير كالبقاء كفي أجكاء التعمـ، 

 تعمـ المتعمميف عمى ىذا النمط في التعميـ يساعداستخداـ  فكتحافظ عمى المستكل المناسب مف الدافعية. إ
صدار الأحكاـعمى الربط  تيـميارات حؿ المسائؿ كاتخاذ القرارات، كيزيد مف قدر  ، كما كالتحميؿ كالتركيب كا 

العديد مف العمميات العقمية المتعمقة بحؿ  ى، بالإضافة إلالتخيؿيكسع لدييـ المدارؾ كيزيد مف قدراتيـ عمى 
 (.2007لمشكلبت )قنديؿ كبدكم، ا

 

لا تككف متاحة في المدارس لتي قد االأجيزة كالأدكات بعض ر يبعض الدركس تكفتطمب ت قد :رابعان/ المحاكاة
لسبب أك لآخر، كقد يتطمب نكع آخر مف الدركس تكفير بيئات تعميمية يصعب أيضا تكفرىا أك قد يستحيؿ 

كمف خلبؿ برامج  ،ف مف خلبؿ استخداـ خصائص الحاسب الآليأحيانا أخرل، ففي مثؿ ىذه الأحكاؿ يمك
البيئات كجعميا متاحة بيف أيدم المتعمميف، فيتـ استخداميا كما لك كانت في ك تكفير تمؾ الأدكات  ،المحاكاة

 حاليا الطبيعية، مما يساعد عمى إتماـ عممية التعمـ، كبقاء أثره، كامكانية استخدامو في المكاقؼ الحياتية ذات
 لمحافظة عمى المتعمميفكلكنيا بشكؿ عاـ تتمثؿ في ا ،العلبقة، إف ليذا النمط فكائد تطبيقية يصعب حصرىا

في حاؿ استخداـ مكاد خطيرة، إضافة إلى التكفير في الجيد كالتكمفة،  طار أثناء عمميات التدريبمف الأخ
لانتباه. كيمكف أف تككف كحماس كجذب ا المتعمميف مف دافعيةاستعداد  في جكانب عديدة في ان ليا دكر أف كما 

 (.Chang, 2008) معالجة ، أكان كضاع، أك أإجرائية، أك فيزيائيةالمحاكاة 
 

 دورة إنتاج البرمجيات التعميمية
 :كىي( 2003، كغزاكم )اليرشنتاج البرمجيات التعميمية بخمس مراحؿ أساسية إتمر دكرة 

، عمييايتـ السير خطكط العريضة التي ينبغي أف كضع الكفي ىذه المرحمة يتـ : مرحمة التصميـ .1
 التقكيـ كالتدريب.أساليب كالمحتكيات، ك الأىداؼ التعميمية العامة كالخاصة، فتحدد 

تجييز متطمبات التصميـ مف مكاد عممية كأنشطة يتـ في ىذه المرحمة ك  مرحمة التجييز كالإعداد: .2
امج الخاصة بعرض الأصكات كالصكر لقطات فيديك، إضافة إلى البر كمقاطع صكتية، ك كصكر 

 . كما يتـ تجييز المحتكل مف حيث الكـ كالتكزيع كالتسمسؿ كالعرض.كلقطات الفيديك

كفي ىذه المرحمة تندمج الخبرة التربكية بالخبرة التقنية، حيث يتـ رسـ النسؽ  مرحمة كتابة السيناريك: .3
ميات الانتقاؿ في المكاقؼ التدريسية، التفصيمي لمدرس، كرسـ خطط التفاعؿ كمكاطنو ككيفيتو، كعم

 كيترجـ كؿ ذلؾ مف خلبؿ الشاشات المختمفة لمبرمجية. 

كفي ىذه المرحمة يقكـ المعمـ باختيار أحد برامج النشر المتخصصة في  رابعان/ مرحمة تنفيذ البرمجية: .4
استخداـ تصميـ الشاشات، كتبرز في ىذه المرحمة أىمية الكفاءة التقنية في تصميـ الشاشات ك 

 خصائص الحاسب الآلي.
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يتـ عرضيا عمى عينات  ،بعد اكتماؿ البرمجيةكتعد ىذه المرحمة نيائية، ف مرحمة التجريب كالتطكير: .5
 التطكيرية.ئيـ كمقترحاتيـ آراتمفة مف الطلبب كالمعمميف، كالأساتذة المتخصصيف، لأخذ مخ

 
 

 :شاشات البرمجيات التعميميةالعام لتصنيف ال
 كلكؿ شاشة مكاصفاتيا الخاصة بيا ،أنكاع ةعشر إلى البرمجيات التعميمية اشات تـ تصنيؼ ش

 :كفيما يمي كصؼ مختصر ليذه الشاشات (2007)نصر، 
 كباقي معمكمات  يةجعكالمر ، اسـ المصمـك  ،مكضكع البرمجية حكمكت: شاشة التعريؼ بالبرمجية

 التكثيؽ.
 التعريؼ بمكضكع البرمجية. كتحكم : شاشة المقدمة 
 )للبستخداـ، كشرح العمؿ عمى البرمجية. ان مصغَّر  : كتحكم دليلبن شاشة المساعدة )أك التعميمات 
 كالأىداؼ السمككية لأداء المتعمـ. ،الأىداؼ العامة لمبرمجية : كتحكمشاشة الأىداؼ 
 ة.خيارات البرمجية الأساسية كالقكائـ التفصيمية، كتعد نقطة التكزيع الأساسي : كتحكمشاشة القائمة 
 ثابتة كمتحركة،  ان ، صكر ان نصكص)بأشكاليا المختمفة: المكاد التعميمية  : كتحكمشاشة العرض

  (.، فيديكان رسكم
 تتضمف محتكيات التقكيـ التككيني بأشكاليا المختمفة.ك : شاشة التماريف كالتدريب 
 ك الخاطئة.كتحتكم عمى التغذية الراجعة المناسبة للبستجابة الصحيحة أ: شاشة التغذية الراجعة 
 تتضمف محتكيات التقكيـ الختامية بأشكاليا المختمفة.ك : شاشة التقكيـ 
 لممستخدـ. نياية البرمجية، كعبارات تكديعية تتضمف محتكل يشير إلىك : شاشة النياية أك الخاتمة 

 

 ال لشاشات البرمجيات التعميمية:لتصميم الفع  عناصر ا
ؿ التربكم جب عمى مصممي البرمجيات التعميمية في الحقالفعَّالة التي ي العكامؿىناؾ مجمكعة مف 

، كفيما يمي نستعرض أىـ حقيؽ اليدؼ التعميمي مف البرمجيةعمى ت ان مباشر  ان ليا تأثير  فالاعتناء بيا، حيث إ
 : (Tayyaba; Bushra & Aijaz, 2008كفقا لما جاء في أدبيات تصميـ البرمجيات )العكامؿ ىذه 
 ،كالخطكط ،كالألكاف ،كالأماكف ،كالأشكاؿ ،الأزراريقصد بذلؾ ثبات كؿ مف ك : ثبات مككنات الشاشة .1

كالعناكيف كالفيارس، كخصائص التحكـ، كالتكجييات، كأساليب التفاعؿ، كسائر  ،كالأيقكنات ،كالأنماط
 الكظائؼ.التصاميـ كالأشكاؿ كخصائص النصكص ك 

 بكية كالناحية التقنية. ، كذلؾ مف الناحية التعميمية التر مراعاة مستكل المستخدـ .2
 .كظائؼيرة ال، كالبعد عف المبالغة في استخداـ الأزرار كثمراعاة التبسيط في تصميـ أزرار التفاعؿ .3

 التأكيد عمى التحكـ بانتباه المتعمـ حسب أىمية المحتكل الذم يجرم عرضو. .4
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مجية، فيناؾ تمايز بكؿ شاشة مف شاشات البر كليذه النقطة أىمية تتعمؽ ، استخداـ التخصيص المكني .5
يتـ التكاصؿ فييا مع  ، كىناؾ أيضا معافو في جميع الشاشات لكني يفترض أف يؤخذ بعيف الاعتبار

 .بحسب نكع المكقؼ التعميمي المتعمـ مف خلبؿ الاستخداـ الكاعي للؤلكاف
، كيقصد بيذه النقطة أف تكضع عناصر الشاشة مراعاة التجميع المتفاعؿ لمعناصر عمى الشاشة .6

  لتفاعمية بمراعاة المنطقية كالنكاحي التعميمية كالتربكية.ا
 .مكاف كتكقيت التفاعؿمع  ،المعمكمات، كيقصد بذلؾ التكازف كالتكافؽ البصرمراعاة مكاف عرض م .7

لى البرمجية كخلبؿ شاشاتيا.صر اتكفير عن .8  التنقؿ الداخمية كالخارجية ككضكحيا كسيكلتيا مف كا 

 ، كالمنطقية، كالكتابية.. كغيرىا(.لعممية )مثؿ: الأسس النحكيةات امراعاة الأسس كالتنظيم .9

 

 Flowchartالمخطط الانسيابي أو مخطط تدفق البيانات 
البيانات ككيفية تدفقيا، فيي مف المخطط الانسيابي ىك عبارة عف أشكاؿ كرمكز تستخدـ لتمثيؿ 

ية كتصميـ شاشاتيا، كيعتبر المخطط أساسيات سيناريك البرمجية، حيث يتـ البدء بيا قبؿ تنفيذ البرمج
الانسيابي انعكاسا حقيقيا لكافة مجريات البرمجية، بما في ذلؾ الاستجابات التي تظير نتيجة تفاعؿ المتعمـ 

متكاممة عف المحتكيات كالبيانات كالأساليب كالمدخلبت طي المخطط الانسيابي فكرة مع البرمجية، كبذلؾ يع
 (.Tudor &  Bostow, 1991ية البرمجية كحتى نيايتيا )كالمخرجات كالمعالجة مف بدا

 
  Software Documentationتوثيق البرمجيات 

كتككف عادة عمى ىيئة نصكص شارحة  ،معمكمات تفصيمية لمبرمجيةكيتضمف تكثيؽ البرمجية 
سنة كصؼ البرمجية: )اسـ البرمجية، الناشر، : (Janna, 2004) أىميا ،لعدد مف النقاط ذات العلبقة

مكانية التعامؿ إ، المستكل الصفي، بيئة التشغيؿ، النشر، النمط، المادة المبرمجة، المكضكع، عدد الدركس
متطمبات التشغيؿ: )نكع جياز الحاسب المطمكب، سعة الذاكرة المطمكبة، بطاقة إظيار ، ك (الإنترنتمع شبكة 
باستخداـ أحد لغات البرمجة، فيكتب التكثيؽ كذلؾ في حاؿ تـ تنفيذ البرمجية  :التكثيؽ التقني، ك المعمكمة(

في حاؿ عمؿ البرمجية بشرط تكفر ضافية: الامتطمبات (، كالCodeعمى نفس برنامج المصدر الأساس )
بعض المكاد أك الأجيزة كالأدكات الإضافية )أقراص، ماسح ضكئي، طابعة، كاميرا ... الخ(. كيتضمف 

في الجزء الخاص  كالذم سبؽ شرحو: كدليؿ الاستخداـ الانسيابي أك المخططالبرمجية  ىيكؿالتكثيؽ أيضان 
 الفنييف الذيف سيتعاممكف مع البرمجية.ليؿ لمستخدمي البرمجية ك بالمخطط الانسيابي كتدفؽ البيانات، مع د

 
 : معايير تقييم البرمجيات التعميمية

رة في فاعمية البرمجية ىناؾ عدد مف المعايير المتعمقة بتقييـ البرمجية كالتي ليا صمة مباش
 :(Leakey, 2001) مجالات، كأىـ ىذه المجالاتكنجاحيا، كقد تـ تقسيـ ىذه المعايير لعدة 
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 )التربكية كالتعميمية(.تكل حعايير المم -
 اتو.ستخدامكما يتعمؽ بامعيار المتعمـ  -
 اتو.ستخدامكما يتعمؽ با معيار المعمـ -
 معايير التصميـ كالشاشات. -
  كالخصائص التقنية. مجيةمعيار تشغيؿ البر  -

 

 تجاهاتالا ثانيا/ 
ثابت إلى  ميؿ ىك( 2002كما يشير إليو العديد مف المنظريف في عمـ النفس )عبدالباقي،  الاتجاه

 مف مجمكعة الاتجاىات كتتضمف كالأفراد، كالمكاقؼ، الأشياء، لبعض متسقة بطريقة للبستجابة حد ما
شيء ما، فإنو يفكر ابتداءن في  ناحية اتجاىو عندما نسأؿ الفرد عف فمثلبن  معينة، لأىداؼ المكجية المشاعر

 رئيسية مككنات ثلبث مف الاتجاىات لذلؾ الشيء حتى يجيب عمى السؤاؿ، كتتككف حبو أك تفضيمو مدل
(Brown, 2006; Martin, 1976): 

اد، حبو أك كرىو كيتعمؽ ىذا العنصر بمشاعر الفرد تجاه الأشياء كالأفر  :القيمي المككف أك العنصر .1
 ليا، فيتككف بذلؾ الشعكر الإيجابي أك السمبي تجاه ىذه الأشياء.

كيعتمد ىذا المككف عمى الجانب المعرفي المتصؿ بمعتقدات الفرد، فيتشكؿ  :الكجداني المككف .2
كبغض النظر عف صحة ذلؾ المعتقد أك  ،بذلؾ اتجاه لمفرد نحك شيء معيف بناء عمى ذلؾ المعتقد

 عدـ صحتو.
كيعتمد ىذا المككف عمى المككنيف السابقيف، فبناءن عمييما يتصرؼ الفرد  :السمككي المككف .3

 .بسمككيات نابعة مف المككف القيمي كالكجداني
 

 

 الاتجاهات والقيم والتقنية
لدل الفرد كليس  ان عام لأف القيمة تعكس تفضيلبن  القيـ، فم خصكصية أكثر الاتجاىات تعد

تمؾ الكظائؼ التي تحقؽ تمؾ القيمة، بمعنى أننا يمكف أف نعطي الأشياء قيمة عالية، بالضركرة الانخراط في 
ي تفضيلبت الأفراد لمتقنية كلكننا كفي نفس الكقت لا نحبذ العمؿ فييا، كيكثر ملبحظة ىذه المكاقؼ ف

عطائ الداىرم )يا قيمة عالية، كلكف بعدـ كجكد الرغبة في ممارسات )تدريب أك تعمـ( لتمؾ التقنيات كا 
 .(1999، الكبيسيك 

 )نحك استخداـ كتصميـ البرمجيات التعميمية( الاتجاه تككيف عكامؿ
 الاتجاىات، كىي: أساسية لتككيف خمسة عكامؿ ىناؾ أف إلى( 2001) الغامدم  يشير
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في مجاؿ في مجاؿ التخصص، كالخبرة كيقصد بذلؾ التكامؿ بيف الخبرة : الخبرة تكامؿ .1
 .البرمجيات

ىي عكامؿ كاستحضار فكائدىا باستمرار  ،عبر الزمفخبرة الكيقصد بذلؾ أف تكرار : برةالخ تكرار .2
 ,Senol and Yasemin, 2012 and Orhan) تشكيؿ الاتجاه الإيجابي نحكىاتساعد عمى 

Kadir & Ayse, 2014). 
كيقصد بذلؾ تكفر مستكل مف العمؽ في بناء كتصميـ البرمجيات، كتدريسيا كفؽ : الخبرة حدة .3

 مستكيات عميا مف الأىداؼ.
 ،كيقصد بذلؾ أف يستطيع المتعمـ أف يميز بيف البرمجيات التعميمية كعمـ كتطبيؽ: الخبرة تمايز .4

 كبيف باقي استخدامات الحاسب الآلي في التعميـ.
كيقصد بذلؾ قدرة المتعمـ عمى تكظيؼ ما يتعممو في البرمجيات التعميمية في : الخبرة أثر انتقاؿ .5

 المنشأة التعميمية.تية ككظيفية خارج أسكار مكاقؼ حيا

 

 الدراسات السابقة
، اتجاىات معممات الحمقة الأكلى نحك التعمـ الصفي بمساعدة الحاسكب(: كعنكانيا 2005لقمر )ادراسة 

نحك التعمـ الصفي في التعميـ الأساسي اتجاىات معممات الحمقة الأكلى كىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى 
، كمعرفة أثر الخبرة كالدكرات التدريبية عمى اتجاىاتيف. استخدمت الباحثة المنيج الكصفي حاسكببمساعدة ال

سة، ككانت أداتيا عبارة عف استبانة عمى ىيئة مقياس لاتجاىات المعممات نحك التعميـ الإجراء ىذه الدر 
( معممة مف 25ىا )الصفي بمساعدة الحاسب الآلي، حيث تـ تطبيقو عمى عينة الدراسة كالتي كاف عدد

معممات الحمقة الأكلى لمتعميـ الأساسي في سمطنة عماف، ككشفت النتائج عف كجكد اتجاىات إيجابية لدل 
مغت نسبة نحك التعميـ الصفي بمساعدة الحاسب الآلي، حيث بعممات الحمقة الأكلى مف التعميـ الأساسي م

يمكف أف د فركؽ دالة إحصائيان بيف اتجاىات المعممات تكج، كما بيَّنت النتائج أنو لا %79002الاتجاه العاـ 
 . الخبرة، كالتخصص، كالدكرات التدريبيةتيعزل لمتغيرات 

الحمقة عمى تدريب معممات  المسؤكليف في دائرة التدريب بمديرية المناىجكأخيران، أكصت الباحثة 
عمى تصميـ المكاد التعميمية  بحيث يصبحف قادرات ،الأكلى مف التعميـ الأساسي عمى استخداـ الحاسكب

 باستخداـ الحاسب بأنفسيف.
التعميـ بمساعدة عنكانيا : ك Tekbiyik, Birinci & Pirasa (2008)دراسة تكبيؾ كبرينس كبايرس 

-metaراسة تحميمية ىي دعمى اتجاىات الطلبب نحك مقررات العمكـ في تركيا، ك كأثره الحاسب الآلي 

analysis  ستخداـ التعميـ بمساعدة الحاسب الآلي عبر الدراسات التي أجريت خلبؿ إلى تتبع أثر اىدفت
في تركيا، إضافة إلى تقصي أثر المرحمة الدراسية كالتخصص عمى اتجاىات الطلبب،  2007-2000الفترة 

( دراسة انطبقت عمييا شركط الدراسة. ككشفت النتائج 17كقد بمغ عدد الدراسات التي أجرم عمييا التحميؿ )
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كجكد اتجاىات إيجابية لدل الطلبب نحك مقررات العمكـ عند استخداـ التدريس بمساعدة الحاسب الآلي، عف 
%. كما كشفت النتائج عف عدـ كجكد فركؽ ذات 26%، بينما كانت الاتجاىات السمبية 74كبمغت النسبة 

لتخصص. كأخيرا أكصى دلالة إحصائية في اتجاىات الدارسيف يمكف أف تعزل لمتغيرم المرحمة الدراسية كا
كتناكؿ متغيرات أخرل غير المرحمة  ،إجراء دراسات مماثمة في تخصصات أخرل غير العمكـبالباحثكف 

 الدراسية كالتخصص.

 

: عنكانيا اتجاىات أعضاء ىيئة التدريس كالطلبب نحك Cheng and I-Hua (2009)دراسة كنج ك آيكا 
. كىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى اتجاىات أعضاء ىيئة الإنترنتتصميـ المقررات كتدريسيا عبر شبكة 

، كالتعرؼ عمى سبؿ تحسينيا. الإنترنتالتدريس كالطلبب نحك تصميـ المقررات كتدريسيا عبر شبكة 
كاستخدـ الباحثاف الأساليب الكمية كالنكعية في الحصكؿ عمى بيانات الدراسة، حيث تـ إجراء المقابلبت 

( 270( عضك ىيئة تدريس ك)18ات، كالتي تـ تطبيقيا عمى عينة تككنت مف )الشخصية كتكزيع الاستبان
ككشفت النتائج مف مجتمع التعميـ الجامعي في تايكاف، كتـ اختيارىـ بطريقة قصدية لظركؼ البحث.  ان طالب

يجابية لدل كؿ مف أعضاء ىيئة التدريس كالطلبب نحك تصميـ المقررات كتدريسيا إعف كجكد اتجاىات 
بضركرة تكفير أدكات التصميـ الخاصة بتصميـ في نياية الدراسة ، كأكصى الباحثاف الإنترنتبكة عبر ش

أعضاء ىيئة التدريس بأف يتكلى  كذلؾ، كأكصيا لأعضاء ىيئة التدريس الإنترنتالدركس كنشرىا عبر 
المكاد ل بناء عمى ما تكصلب إليو مف نتائج حكؿ جدك  الإنترنتتصميـ دركسيـ كنشرىا عبر بأنفسيـ 

 التعميمية المصممة بكاسطة أعضاء ىيئة التدريس.

 

اتجاىات المعمميف نحك استخداـ الحاسكب ككسيمة (: كعنكانيا 2009دراسة ندل جراح ككفاء عاشكر )
، كقد ىدفت إلى التعرؼ عمى اتجاىات المعمميف في التعميـ الابتدائي نحك تعميمية في المدارس العراقية

سيمة تعميمية، كالتعرؼ عمى أثر التخصص كالعمر كالجنس عمى اتجاىات عينة استخداـ الحاسكب كك 
كمعممة، تـ اختيارىـ بطريقة عشكائية مف مجتمع الدراسة، كالذم  ان ( معمم74الدراسة كالتي كانت مككنة مف )

لقياس الباحثتاف أداة الاستبانة  تكاف يشكؿ جميع مدارس المرحمة الابتدائية بمحافظة البصرة، كاستخدم
نحك استخداـ الحاسكب ككسيمة  يجابية لدل المعمميفة، كأظيرت النتائج كجكد اتجاىات إاتجاىات أفراد العين

، كما أظيرت كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات المعمميف تيعزل لمتغيرات الخبرة تعميمية
كفي النياية أكصت الباحثتاف  كالتخصص كالعمر، بينما لا تكجد فركؽ يمكف أف تيعزل لمتغير الجنس.

تربية، كتكجيو الجامعات كمراكز البحكث البمركزية صناعة البرمجيات التعميمية بكاسطة متخصصيف في 
 بالتركيز عمى دراسات تتعمؽ بتكظيؼ الحاسب في التعميـ، كتدريب المعمميف عمى ىذه الصناعة.
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تجاىات المعمميف المبتدئيف كاستعداداتيـ : عنكانيا اKutluca & Ekici (2010)دراسة كتمكا كايكسي 
الذاتية نحك البرمجيات التعميمية، حيث ىدفت إلى الكشؼ عف اتجاىات المعمميف نحك البرمجيات التعميمية، 
كاستعداداتيـ نحك تصميميا، كالعلبقة بيف تمؾ الاتجاىات كالاستعدادات، إضافة إلى دراسة أثر متغيرم 

ـ الباحثاف المنيج ؾ الاتجاىات كالاستعدادات. استخدلحاسب الآلي عمى تمالجنس كنسبة استخداـ جياز ا
الكصفي، ككانت أداتيما استبانة ذات شقيف، الأكؿ مقياس للبتجاه، كالشؽ الثاني مقياس للبستعداد الذاتي، 

يا، إلا ككشفت الدراسة عف كجكد اتجاىات إيجابية لدل المعمميف المبتدئيف نحك البرمجيات التعميمية كتصميم
الدراسة أيضا عف كجكد فركؽ  تأف استعداداتيـ المبنية عمى كفاءتيـ الذاتية كانت بدرجة المتكسط. ككشف

ذات دلالة إحصائية بيف أفراد العينة في اتجاىاتيـ كاستعداداتيـ نحك البرمجيات في متغيرم الجنس كنسبة 
ت ي استخداـ جياز الحاسب. كأخيران كشفاستخداـ جياز الحاسب، كذلؾ لصالح الإناث، كالنسبة الأكبر ف

دلالة إحصائية بيف الاتجاىات كالاستعدادات المبنية عمى الكفاءة الذاتية، فكمما  الدراسة عف كجكد ارتباط ذم
 زادت إيجابية الاتجاىات، زادت نسبة الاستعداد.

 

ء المدارس نحك استخداـ كعنكانيا تأثير مقرر في ثقافة الحاسب عمى اتجاىات مدرا :(2010دراسة الحسف )
كىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى أثر مقرر في ثقافة الحاسب عمى اتجاىات مدراء ، في عمميـالتقنية 

عينة كامؿ المجتمع )مدراء كككلبء المدارس المتدربيف في دكرات ال، كشممت الحاسبالمدارس نحك استخداـ 
لمتعرؼ عمى اتجاىات أفراد  ان مخصص ان تخدـ الباحث مقياسمدراء المدارس خلبؿ الفصؿ الدراسي الثاني(. كاس

مكا أنفسيـ بأنيـ يحسنكف استخداـ تطبيقات الحاسب %( مف أفراد العينة قيَّ 90العينة. كأظيرت النتائج أف )
، كما %(  دربكا أنفسيـ ذاتيان 3444%( منيـ تمقكا تدريبان عمى ميارات الحاسب الأساسية، ك)50الأساسية، ك)

اتجاىات عينة الدراسة نحك دلالة إحصائية عمى  كالتدريبي أثر ذالنتائج أنو لـ يكف لمبرنامج أظيرت 
 ةاستخداـ الحاسب الآلي، كقدـ الباحث في نياية الدراسة تكصيات تتعمؽ بتحسيف محتكيات الدكرات التدريبي

 المتعمقة باستخداـ الحاسب الآلي. 

 

نتاجياتقكيـ مقر  (: كعنكانيا2010) ةدراسة سلبم مف كجية نظر أعضاء  ر تصميـ البرمجيات التعميمية كا 
كقد ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى كجية نظر  ،ىيئة التدريس كالطلبب بكمية المعمميف بالرياض

أعضاء ىيئة التدريس كطلبب كمية المعمميف بجامعة الممؾ سعكد حكؿ مقرر تصميـ البرمجيات التعميمية 
نتاجيا مف حيث: الأ الكتاب المقرر، كالبرامج المضمنة في المقرر، كالميارات المضمنة في المقرر ك ىداؼ، كا 

 . نحك البرمجيات التعميمية اتجاىات الطلبب ، إضافة إلى التعرؼ عمىكآليات التنفيذ

 

( طالبان، 40استخدـ الباحث المنيج الكصفي التحميمي لتحقيؽ ىذه الأىداؼ، كقد تككنت عينة الدراسة مف )
، كأسفرت النتائج عف المتخصصيف بتدريس ىذا المقرر ( مف أعضاء ىيئة التدريس10مقرر ك)الرسكف يد

كجكد ضعؼ في المقرر مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس في عدـ تكجيو المقرر بمحتكيات تغطي 
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نتاجيا، كعدـ تكفير فر  ص لمطالب المعارؼ كالمصادر التي تتطمبيا عممية تصميـ البرمجيات التعميمية كا 
ف اتجاىات أثناء دراستو  الإنترنتلمتعامؿ مع شبكة  سمبية لدل المتعمميف التطبيقية لممقرر، مما أدل إلى تكك 

 نتاج البرمجيات التعميمية.نحك تصميـ كا  

 

أثر التعميـ بمساعدة الحاسب الآلي عمى يا : عنكانSemra Bayturan (2012)دراسة سميرا بايترف 
ب في المرحمة الثانكية، كاستخدمت الباحثة المنيج التجريبي )اختبار قبمي/بعدم( تحصيؿ كاتجاىات الطلب

( طالبان 30( طالبان، تـ تكزيعيـ عشكائيا إلى مجمكعتيف )60لإتماـ ىذه الدراسة، كتـ تطبيقيا عمى عينة مف )
تـ  ،طبيؽ الدراسة( طالبا في المجمكعة الضابطة، كخلبؿ عشرة أسابيع مدة ت30في المجمكعة التجريبية، ك)

تدريس المجمكعة التجريبية بمساعدة الحاسب الآلي، حيث استخدمت البرمجيات التعميمية في التدريس، كلـ 
تستخدـ في المجمكعة الضابطة، كأسفرت النتائج عف كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في التحصيؿ في 

فركؽ بيف المجمكعتيف في  كجكد ائج عف عدـكحدة الرياضيات لصالح المجمكعة التجريبية، بينما كشفت النت
لباحثة بتكثيؼ استخداـ البرمجيات التعميمية في أكصت ا الاتجاه نحك الرياضيات بعد إجراء الدراسة، كأخيران 

تعتمد عمى مكاد مجردة يصعب عمى  محتكيات ىذه المقررات تدريس الرياضيات كالجبر، كلا سيما أف
 ستخداـ طرؽ التدريس الاعتيادية.المتعمميف استيعابيا كتخيميا با

 

: عنكانيا كفاءة الطلبب/المعمميف في تخصص المغة الانجميزية كاتجاىاتيـ Adalier (2012)دراسة آدلر 
نحك الحاسب الآلي. كىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى العلبقة التي بيف متغيرم الدراسة )اتجاىات 

ذاتية في استخداـ الحاسب الآلي( كعلبقة ذلؾ بخصائصيـ الطلبب/المعمميف نحك الحاسب، ككفاءتيـ ال
ـ الباحث ان في الجامعات القبرصية، كاستخد/معممان ( طالب136الديمكغرافية. كتككنت عينة الدراسة مف )

ف كأدكات ليذه الدراسة، الأكؿ لقياس الاتجاىات، كالثاني لقياس الكفاءة الذاتية لأفراد العينة. يف جاىز يمقياس
لنتائج عف كجكد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف كفاءتيـ الذاتية في استخداـ الحاسب الآلي كفقا ككشفت ا

لمتغيرات التخصص، كالعمر، كمستكل إجادة المغة الانجميزية، كالمستكل الاجتماعي كالاقتصادم، بينما لـ 
لمغة الانجميزية، فكمما تكجد ىذه الفركؽ في متغير الاتجاىات نحك الحاسب الآلي سكل في متغير إجادة ا

كاف مستكل إجادة المغة الانجميزية عاليا، زادت إيجابية الاتجاه نحك الحاسب الآلي. كما كشفت النتائج عف 
اتجاىات الطلبب/المعمميف، ككفاءتيـ  ،كجكد ارتباط إيجابي مف الدرجة )المتكسطة( بيف متغيرم الدراسة

 الذاتية في الحاسب.

 

إلى التعرؼ عمى العلبقة بيف ىذه الدراسة ىدفت : Senol and Yasemin (2012)سكنؿ كياسميف  دراسة
نمط التعمـ في التخصص الذم تـ استخدامو أثناء تأىيؿ المعمميف قبؿ الخدمة، كاتجاىاتيـ نحك استخداـ 

. الثانكيةفي المرحمة الكيمياء، كالرياضيات(  )البيكلكجيا، الفيزياء،البرمجيات التعميمية في تخصصات العمكـ 
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نت عينة ىذه الدراسة مف ) ( معمما تـ اختيارىـ بطريقة عشكائية مف معممي المرحمة الثانكية 193كقد تككَّ
بمدينة أنقرة التركية، ككشفت الدراسة عف عدـ كجكد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف نمط التعميـ )التخصص( 

مية في الأعماؿ التدريسية، كرجح الباحثاف أف تككف كاتجاىات المعمميف نحك تفعيؿ استخداـ البرمجيات التعمي
طريقة التدريس المستخدمة ىي الأكثر علبقة بتككيف الاتجاىات الايجابية نحك استخداـ البرمجيات التعميمية 
في التدريس، كعمى ذلؾ أكصى الباحثاف بضركرة انخراط طلبب كميات التربية كاعداد المعمميف بأعماؿ 

جيات التعميمية؛ أملب بأف تتككف لدييـ الاتجاىات الإيجابية نحك استخداميا في اعماليـ تصميـ كانتاج البرم
 التدريس بعد التخرج.
: كعنكانيا التحكـ باتجاىات الطلبب نحك مادة الأحياء Raman & Sushma (2013)دراسة رامف كسكشما 

ر البرمجيات التعميمية عمى اتجاىات مف خلبؿ البرمجيات التعميمية، كىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى أث
كطالبة في المرحمة الثانكية في محافظة  ان ( طالب80الدارسيف نحك مقرر الأحياء، كتككنت العينة مف )

 في اليند، تـ تكزيعيـ عشكائيا عمى  Kurukshetraكركشترا 

 

يـ بالطرؽ المعتادة. أما مجمكعتيف، تجريبية تـ تدريسيـ باستخداـ البرمجيات التعميمية، كضابطة تـ تدريس
لرصد نسبة التغير في الاتجاه بعد  للبتجاه نحك مقرر الأحياء، طبؽ قبميان كبعديان  ان أداة الدراسة فكانت مقياس

لأحياء، إلا أف ىذا تطبيؽ الدراسة، كتـ التكصؿ إلى كجكد تحسف لدل المجمكعتيف في الاتجاه نحك مقرر ا
دلالة إحصائية في المجمكعة الضابطة،  مجمكعة التجريبية، كلـ يكف ذاي الدلالة إحصائية ف التحسف كاف ذا

قادريف عمى  ؿ معممي مقرر الأحياء بحيث يصبحكفمف خلبؿ ىذه النتائج أكصى الباحثاف أف يتـ تأىيك 
 أثناء تدريسيـ مقرر الأحياء. ان ماتكظيؼ البرمجيات تصميما كاستخد

 

ىدفت ىذه الدراسة التحميمية إلى : Kristof, Carla & Nicky (2014) كرستكؼ ككارلا كنايكي دراسة
العلبقة بيف استخداـ البرمجيات التعميمية، كمستكل التحصيؿ لدل الطلبب. ككذلؾ دراسة العلبقة بيف  تقصي

استخداـ البرمجيات التعميمية، كمستكل المدرسة )نسبة لممدارس الأخرل، كنسبة لنتائج الاختبار الكطني في 
ـ الحصكؿ عمى عينة الدراسة مف النظاـ المركزم لمتعميـ في ىكلندا، كالذم يضـ بيانات الطلبب ىكلندا(، كت

( طالبا في المرحمة المتكسطة 94898كالمدراس في قاعدة بيانات مكحدة، حيث تككنت عينة الدراسة مف )
ائية بيف مستكل ـ، ككشفت النتائج التحميمية عف كجكد علبقة ذات دلالة احص2012خلبؿ العاـ الدراسي 

التحصيؿ لدل الطلبب، كاستخداـ البرمجيات التعميمية، كما كشفت عف كجكد علبقة ذات دلالة احصائية 
كذلؾ بيف مستكل المدرسة كاستخداـ البرمجيات التعميمية، ككانت ىذه النتائج جميعيا تؤيد استخداـ البرمجيات 

 احية، كلتحسيف مستكل المدرسة مف ناحية أخرل.التعميمية في التعميـ لرفع مستكل تحصيؿ الطلبب مف ن
ىدفت ىذه الدراسة الى تقصي أثر : Orhan, Kadir & Ayse (2014) أكرىاف ككادر كاياس  دراسة

. استخدـ  التدريس باستخداـ الرسكـ المتحركة عبر الكيب عمى تحصيؿ كاتجاىات الطلبب نحك مقرر العمكـ
نت مف )الباحث المنيج شبو التجريبي، اختبار ق  ( طالبا في الصؼ السابع 60بمي/بعدم، كبكجكد عينة تككَّ
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بمدرسة زيكي التركية، تـ تكزيعيـ قصديا عمى مجمكعتيف: تجريبية كضابطة، تككنت المجمكعة التجريبية مف 
( طالبا، تـ تدريسيـ "كحدة الأعضاء الحساسة" باستخداـ البرنامج التعميمي عبر الكيب، كتككنت 30)

، 30الضابطة أيضا مف ) المجمكعة ( طالبا، تـ تدريسيـ بالطريقة الاعتيادية، كذلؾ أثناء تدريس مقرر العمكـ
ككشفت النتائج عف كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية لصالح المجمكعة التجريبية في الاختبار التحصيمي، 

، بينما لـ يكف ىناؾ فركؽ ذات دلالة احصائية بيف المجمكعتيف فيما يتعمؽ باتجاى ات الطلبب نحك العمكـ
كعمى ذلؾ أكصى الباحثكف بإعادة الدراسة عمى فترات زمنية أطكؿ، فقد تككف المدة الزمنية القصيرة التي 

 أجريت فييا دراسة ليست كافة لتغيير الاتجاىات.

 

ىدفت ىذه الدراسة إلى تقصي أثر مستكل كفاءة : Mithat and Belkıs (2014) ميذات بيمكس  دراسة
نت عينتيا المعم ميف الذاتية في استخداـ أجيزة الحاسب الآلي عمى تصكراتيـ عف البرمجيات التعميمية، كقد تككَّ
( معممان كمعممة، تـ اختيارىـ بطريقة عشكائية مف مدراس التعميـ العاـ التركي، ككشفت النتائج عف 131مف )

ات التعميمية، كمستكل استخداـ الحاسب كجكد علبقة ذات دلالة احصائية بيف تصكرات المعمميف عف البرمجي
الآلي، كعميو أكصى الباحثاف بدعـ السبؿ التي مف شأنيا زيادة استخداـ المعمميف لأجيزة الحاسب الآلي، 
الأمر الذم سيؤدم إلى زيادة تصكراتيـ الايجابية نحك البرمجيات التعميمية كتفعيؿ استخداميا في أعماليـ 

 التدريسية.

 

(. ىدفت ىذه الدراسة إلى بناء معايير خاصة لتصميـ البرمجيات التعميمية كالدركس 2015دراسة العجلبف )
كتقصي أثر ىذا البرنامج  HyperStudioائـ عمى تطبيؽ ىايبرستكديك الالكتركنية، كتصميـ برنامج تدريبي ق

مات في كمية المغات كالترجمة إكساب ميارات تصميـ الدركس الإلكتركنية لمطالبات المعمقدرتو عمى في 
. استخدمت الباحثة المنيج شبو التجريبي بكجكد عينة تجريبية كاحدة بجامعة الإماـ محمد بف سعكد الإسلبمية

( طالبة/معممة، تـ تطبيؽ أداة الدراسة عمييا قبميا كبعديا لمتعرؼ عمى أثر البرنامج التدريبي، 32بمغ عددىا )
أثر ذم دلالة احصائية لمقياس البعدم، مما يؤكد الأثر الايجابي لمبرنامج  كفعلب كشفت النتائج عف كجكد

التدريبي في اكساب الطالبات المعممات ميارات تصميـ البرمجيات التعميمية، كعميو فقد أكصت الباحثة عمى 
 خلبؿ مرحمة تأىيميـ. ز عمى تطكير ميارات تصميـ الدركس الإلكتركنية لمطالبات المعمماتيركالت
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 الدراسةإجراءات 
 :الدراسة منهج

الباحث بدراسة أثر متغير مستقؿ  ضمف فئة البحكث التجريبية التي يقكـ فيياتصنؼ ىذه الدراسة  
كحيث إف تكزيع أفراد العينة داخؿ المجمكعات كاف عشكائيا، كالتعييف لممجمكعات كاف  ،عمى متغير تابع

  (.ىػ1431)العساؼ،  Quasi-experimental تجريبيال قصديا، فإف الباحث استخدـ المنيج شبو
، تصميـ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة باختبار بعدم فقطأما بالنسبة لتصميـ الدراسة فكاف: 

 المجمكعة ، أماتدريس كحدة البرمجيات التعميمية()لممعالجة التجريبية  التجريبيةالمجمكعة  تتعرض حيث 
الكحدة نفسيا، كلكف بالطريقة التي يجرم فييا تدريس المقرر )الطريقة مكضكعات فتـ تدريسيا  الضابطة

كبذلؾ أصبح ، البعدم القياستـ اكتشاؼ الفركؽ بيف المجمكعتيف مف خلبؿ تطبيؽ ك  ،النظرية المعتادة(
تدريس كحدة البرمجيات التعميمية ىك المتغير المستقؿ، كاتجاىات أفراد العينة نحك استخداـ كتصميـ 

ؤثر عمى نتائج قد تالتي  المؤثراتالباحث ضبط  حاكؿات التعميمية ىما المتغيراف التابعاف، كقد البرمجي
 في الأفراد مطابقةبعضيا يتعمؽ ب أساليب عدة خلبؿ مفكذلؾ  ،المقارنة مف غير المتغير المستقؿ

 ة.لإحصائياليب االأسكالآخر استخدـ فيو الباحث  المجمكعتيف،
 

 المجتمع والعينة:
 

كالذم يتـ تدريسو  ،تقنيات التعميـقرر المسجميف بمكالطالبات مف جميع الطلبب  الدراسةف مجتمع تككَّ         
العمكـ بكمية  ىػ1434-1433 في مرحمة الماجستير في المستكل الثالث في الفصؿ الدراسي الثاني

لتطبيؽ الكحدة  تور لمناسبالاجتماعية في جامعة الإماـ محمد بف سعكد الإسلبمية، كتـ اختيار ىذا المقر 
 الدراسية الخاصة بالبرمجيات التعميمية مكضع البحث في ىذه الدراسة.

, كذلؾ عمى النحك الدراسةقد تككنت مف مجمكعتيف تـ تعيينيما مف مجتمع ف الدراسةأما عينة  
لفصؿ الدراسي ا( خلبؿ ترب: تقنيات التعميـ 613التالي: تـ اختيار شعبتيف مف الشعب المطركحة لممقرر )

، بعد ذلؾ تـ اختيار شعبة مف الشعبتيف لتكِّكف المجمكعة التجريبية، ككاف عدد ىػ1434-1433الثاني 
نت المجمكعة الضابطة، ككاف عدد ، كالشعبة الأخرل ككَّ ان كعشركف متعمم( سبعة 27)فييا  المتعمميف

عمى المجمكعات بشكؿ عشكائي: حيث  يف، كقد تـ تكزيع المتعممان خمسة كعشركف متعمم( 25) المتعمميف فييا
لمستكل الثالث كيدرسو ترب: تقنيات التعميـ( ىك أحد مقررات ا 613إف المقرر الذم تـ تطبيؽ الدراسة فيو )

الماجستير في كمية العمكـ الاجتماعية، كبعد الرجكع إلى عمادة القبكؿ كالتسجيؿ، تأكد الباحث  جميع طلبب
عب ىذا المقرر يتـ بشكؿ عشكائي، كبغض النظر عف أم اعتبارات أخرل، في جميع ش الطلبببأف تكزيع 

 .ةن مجمكعتي الدراسة عاليكىذا ما يجعؿ فرصة التكافؤ بيف 
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في  t-test )ت(ختبار باستخداـ ا دلالة الفرؽ بيف المجمكعتيف )التجريبية كالضابطة(كفيما يمي 
الباحث كإجراء إضافي يا قاـ ب، لدكرات التدريبيةا، ك العمر، ك الخبرة في التدريس، ك المؤىؿمف متغير  كؿو 

 لمتحقؽ مف تكافؤ المجمكعتيف:
 

 (0جدول )
 دلالة الفروق بين متوسطات المجموعة التجريبية والضابطة في متغير المؤهل

قيمة  الانحراف المعياري المتوسط العدد المجموعات المتغير
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

 التعميق

 المؤىؿ
 1.511 0.14 52 الضابطة

1.124 1.920 
غير 
 1.095 0.11 50 التجريبية داؿ

 

 (5جدول )
 دلالة الفروق بين متوسطات المجموعة التجريبية والضابطة في متغير الخبرة في التدريس.

المجموع المتغير
 ات

الانحراف  المتوسط العدد
 المعياري

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

 التعميق

الخبرة في 
 التدريس

 1.220 0.15 52 الضابطة
1.1.0 1.912 

غير 
 1.051 0.11 50 التجريبية داؿ

 

 (8جدول )
 دلالة الفروق بين متوسطات المجموعة التجريبية والضابطة في متغير العمر.

 الانحراف المعياري المتوسط العدد المجموعات المتغير
قيمة 
 )ت(

مستوى 
 التعميق الدلالة

 العمر
 04789 2404 25 الضابطة

غير  04872 0.162
 04729 2407 27 التجريبية داؿ

 
 (4جدول )

 دلالة الفروق بين متوسطات المجموعة الضابطة والتجريبية في متغير الدورات التدريبية.

قيمة  الانحراف المعياري المتوسط العدد المجموعات المتغير
 )ت(

مستوى 
 التعميق الدلالة

 الدكرات
 04476 1432 25 الضابطة

غير  04920 0410
 04480 1433 27 التجريبية داؿ
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عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف  إلىككما تشير إليو جميع النتائج السابقة 

، مما الدكرات التدريبية، ك العمر، ك الخبرة في التدريس، ك المؤىؿ)التجريبية كالضابطة( في كؿ مف متغيرات 
 يف.يزيد مف فرص تكافؤ المجمكعت

 

 الدراسةأدوات 
 :الاتجاهأولًا/ مقياس 

أجزاء رئيسة،  ةكتككَّف ىذا المقياس مف ثلبثقاـ الباحث ببناء مقياس الاتجاه الخاص بيذه الدراسة،          
قياس اتجاه أفراد العينة نحك تصميـ البرمجيات خصص لالأكؿ كيتعمؽ بالبيانات العامة لممستجيب، كالثاني 

لبناء ىذا المقياس، قياس اتجاه أفراد العينة نحك استخداـ البرمجيات التعميمية، ك خصص للث التعميمية، كالثا
 :(Guilford, 1954)( ك2006)لطفي،  ةلخطكات التاليقاـ الباحث با

 مراجعة الأدب التربكم كالتقني المتعمؽ بالبرمجيات التعميمية. -

 سة.و كاستخدامو في الدراتحديد أىداؼ المقياس كمبررات بنائ -

 الاطلبع عمى عدد مف المقاييس النفسية كمقاييس الاتجاىات ذات العلبقة. -
مراجعة الدراسات السابقة المشابية كالتي كانت تستيدؼ قياس الاتجاىات نحك البرمجيات، أك  -

 .الإلكتركنيتقنية المعمكمات، أك الحاسب الآلي، أك التعمـ 
 مجيات التعميمية.باستخداـ البر المتعمقة تحديد العناصر الأساسية  -
 بتصميـ البرمجيات التعميمية.المتعمقة تحديد العناصر الأساسية  -
 ا بطريقة عشكائية. مكضع العناصر السابقة في قائميف كزعت فيي -

( منيا في مجاؿ تصميـ البرمجيات 41ف )يف فقرة. إحدل كأربعي( ست كسبع76تـ التكصؿ إلى ) -
 .اؿ الاستخداـ( منيا في مج35ف )يثالتعميمية، كخمس كثلب

، لا أكافؽ بشدة( مقياس ليكرت الخماسي: )أكافؽ بشدة، أكافؽ، محايد، لا أكافؽ،الباحث ـ استخد -
للبستجابات ذات الاتجاه المكجب، كعكست الأكزاف في حالة  1، 2، 3، 4، 5كأعطيت الأكزاف 

 .الفقرات ذات الاتجاه السالب

المؤىؿ، العمر، الخبرة في التدريس، التدريب كبعد إدراج الخانات الخاصة بالبيانات العامة ) -
 السابؽ(، تـ عرضيا عمى خمسة محكميف متخصصيف، كالاستفادة مف ملبحظاتيـ.

مف صدؽ الأداة كثباتيا،  كما تـ التحقؽ تـ تكزيعيا عمى عينة مصغرة لمتعرؼ عمى صلبحياتيا، -
 :ت أداة الدراسةسبيؿ التحقؽ مف صدؽ كثباه في فيما يمي كصؼ تفصيمي لما تـ إجراؤ ك 

 

 صدؽ الأداة:
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 ياصدقمقياس الدراسة عف طريؽ عدد مف الخطكات، حيث تـ التحقؽ مف تـ التحقؽ مف صدؽ  
مقارنة ب في البداية، قاـ الباحثف، المحكميف، كصدؽ الاتساؽ الداخمي ، كصدؽىاامحتك الظاىرم كصدؽ 

التأكد أف تـ ، ك (ان التعميمية )تصميما كاستخدامالكاردة في أدبيات البرمجيات  بنكد المقياس بمفردات المحتكل
عمى مجمكعة مف  ياخلبؿ عرض كمف، انطلبقا مف أدبياتيا الأداة سكؼ تقيس ما كضعت مف أجمو

ـ التحقؽ مف صدؽ الأداة عف طريؽ حساب ت، كالأخذ بآرائيـ كمقترحاتيـ. كأخيران يفتصخالم المحكميف
بيف الدرجة لكؿ   كتـ خلبليا حساب معامؿ ارتباط بيرسكف، عيةلممقياس عمى عينة استطلب لاتساؽ الداخميا

لكؿ عبارة كالدرجة الكمية لممحكر الذم تنتمي إليو، ككذلؾ تـ حساب معامؿ ارتباط بيرسكف بيف الدرجة الكمية 
 كفيما يمي تفصيؿ ذلؾ: ،(1431)العساؼ، محكر كالدرجة الكمية لممقياس

 
 (2جدول )

نحو تصميم البرمجيات التعميمية( الاتجاه )عبارات المحور الأول معاملات ارتباط بيرسون ل
 الدرجة الكمية لممحورب

 العبارة م
معامل 
 الارتباط

1 
عندما تككف المحاضرة حكؿ تعمـ البرمجيات التعميمية، أحس أف الكقت يمضي 

 سريعا.
.628 

 668. تعمـ البرمجيات التعميمية، يزيد مف نشاطي داخؿ المحاضرة. 2

3 
نتاج البرمجيات التعميمية، لو دكر أىـ مف الجكانب  أعتقد أف العمؿ عمى تصميـ كا 

 النظرية في مجاؿ تقنيات التعميـ.
.720 

 714. بشكؿ عاـ، درس البرمجيات التعميمية يزيد مف اىتمامي بالمحاضرة.  4

 695. أعتقد أف تعمـ البرمجيات التعميمية سكؼ يكسبني ميارات جديدة باستمرار. 5

 598. لمبرمجيات التعميمية عكدتني عمى التفكير المنظـ. أعتقد أف دراستي 6

7 
نتاج البرمجيات التعميمية يساعدني عمى ترسيخ المفاىيـ التخصصية في  تصميـ كا 

 الذىف.
. 511 

 394. غير مفيد. شيءأعتقد أف تعمـ البرمجيات التعميمية  8

 479. زعجة )غير مرغكب بيا(.تعمـ البرمجيات التعميمية يعد عممية م 9

 301. تعمـ البرمجيات التعميمية يتطمب جيدا مضاعفا لا أطيقو. 10

 421. المتعمؽ بتصميـ البرمجيات التعميمية يشد انتباىي طكاؿ المحاضرة. الدرس 11

12 
تعمـ البرمجيات التعميمية يكسب المتعمميف ميارات تقنية أكثر مف تعمـ المكضكعات 

 تقنيات التعميـ )مثؿ تعمـ الحاسب الآلي كمككناتو كمكاصفاتو(.الأخرل في 
.495 
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 العبارة م
معامل 
 الارتباط

13 
زيد مف كفاءة المتعمميف التحصيمية في مقررات الحاسب تعمـ البرمجيات التعميمية ي

 كتقنيات التعميـ.
.791 

 788. لمتعمـ بجانب المتعة كالترفيو. ان تعمـ البرمجيات التعميمية يكفر فرص 14

 658. ة في تعمـ البرمجيات التعميمية.لا أجد صعكب 15

 680. أتابع باىتماـ الدركس كالمكاضيع المتعمقة بالبرمجيات التعميمية. 16

 577. قراءة مكضكعات ذات علبقة  بالبرمجيات التعميمية.أستمتع في بعض أكقات فراغي ب 17

 669. أشعر بالمتعة أثناء تصميـ البرمجية التعميمية. 18

 690. بالممؿ كأنا أعمؿ عمى البرمجية التعميمية حتى كلك طاؿ الكقت.لا أشعر  19

20 
أقترح أف تيزاد المكضكعات المتعمقة بتدريس البرمجيات التعميمية في مقررات الحاسب 

 كالتقنية المدرَّسة بالجامعات.
.761 

 783. أعتقد أنني سكؼ أتفكؽ حيف تتاح لي فرص أكثر في تصميـ برمجيات تعميمية. 21

 787. أشعر بثقة أكثر عندما أنخرط  في تصميـ برمجية  تعميمية. 22

 923. تعمـ البرمجيات التعميمية يكسع المدارؾ في مكضكعات مختمفة عديدة. 23

 822. أعتقد أف تعمـ البرمجيات التعميمية سكؼ يساعدني مستقبلب في مجاؿ مينة التدريس. 24

25 
يمية يفتح آفاقا لمتعرؼ عمى مكاصفات أجيزة أعتقد أف تصميـ البرمجيات التعم

 الحاسب الآلي كالأجيزة التقنية الحديثة.
.812 

26 
تصميـ البرمجيات التعميمية "يصنع معنى" لكثير مف البرامج التطبيقية )مثؿ: برنامج 

 (.PowerPointالعركض 
.783 

27 
كنية متكفرة تصميـ البرمجيات التعميمية ساعدني في التعرؼ عمى محتكيات إلكتر 

 لـ أكف أعرفيا مف قبؿ. الإنترنتعمى شبكة 
.535 

28 
نني سأبحث عف أدكات لمتعمقة بتقنيات التعميـ، أعتقد أعند حضكرم لأحد المعارض ا

تعميمية التي أرغب التصميـ البرمجيات التعميمية لأستفيد منيا في تصميـ برمجياتي 
 إنتاجيا.

.762 

29 
لبرمجيات التعميمية مستقبلب )مثؿ: كتابة مقالة، أك أرغب القياـ بعمؿ متخصص با
 ..(.هدكتكرا أك إجراء دراسة عممية، أك ماجستير

.683 

30 
أعتقد أف ىناؾ الكثير مف المعمميف كالمعممات سيحققكف نجاحا كبيرا في حاؿ أتيحت 

 ليـ الفرصة في تصميـ برمجيات تعميمية.
.426 

31 
يؽ لمكصكؿ إلى برمجيات تعميمية ذات كفاءة تعميمية أعتقد أننا لازلنا في بداية الطر 

 عالية.
.284 

32 
ؿ أف أقكـ بتصميـ برمجية تعميمية يستخدميا طلببي، بدلا مف اقتناء برمجية  أيفضِّ

 تعميمية جاىزة.
.633 
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معامل  العبارة م
 الارتباط

 685. تصميـ البرمجيات التعميمية يزيد مف الكفاءات التقنية لدل الأفراد. 33

34 
تصميـ البرمجيات التعميمية يساعدىـ عمى التعمُّؽ في المكاد تعمُّؽ المعمميف في 

 التعميمية التي يدرسكنيا )أم في تخصصاتيـ(.
.831 

 568. ذات العلبقة بالبرمجيات التعميمية. الإلكتركنيةأحرص عمى المشاركة في الحكارات  35

36 
جيات أعرؼ جيات لامعة في المجاؿ التربكم كالأكاديمي برزت في تخصص البرم

 التعميمية.
.596 

 539. أستمتع بقراءة تاريخ البرمجيات التعميمية كمراحؿ تطكرىا. 37

نتاجيا. 38  581. أرغب بتمقي دكرات متخصصة في تصميـ البرمجيات التعميمية كا 

 572. تصميـ البرمجيات التعميمية ينمي ميارات التفكير العميا لدل المعمميف. 39

 581. عميمية ينمي ميارات التفكير الإبداعي  لدل المعمميف.تصميـ البرمجيات الت 40

 747. تصميـ البرمجيات التعميمية ينمي ميارات التفكير المنطقي لدل المعمميف. 41
 

 (6جدول )
نحو استخدام البرمجيات التعميمية( الاتجاه الثاني )معاملات ارتباط بيرسون لعبارات المحور 

 الدرجة الكمية لممحورب

معامل  عبارةال م
 الارتباط

 519. البرمجيات التعميمية تجعؿ الدركس كالمحاضرات ممتعة. 1

 455. أستمتع بالحديث مع زملبئي عندما نتحدث عف البرمجيات التعميمية. 2

3 
مف المفيد أف يتـ تدريب المعمميف في المدراس عمى استخداـ كتفعيؿ البرمجيات 

 التعميمية أثناء الشرح.
.498 

 402. س لدم شؾ في فائدة البرمجيات التعميمية لممتعمميف كالمتعممات.لي 4

5 
ساعدني مستقبلب في يأعتقد أف استخداـ البرمجيات التعميمية في شرح الدركس، سكؼ 

 مجاؿ مينة التدريس.
.441 

6 
البرمجيات التعميمية تعد مف أفضؿ الطرؽ لاستثمار تقنيات التعميـ المتكفرة في 

 المدارس.
.473 

 634. .الإلكتركنيةالبرمجيات التعميمية جعمتني ميتما بالأجيزة  7

8 
عند حضكرم لأحد المعارض المتعمقة بتقنيات التعميـ، فإنني سكؼ أحرص عمى زيارة 

 الأماكف التي تعرض برمجيات تعميمية للبطلبع عمييا.
.439 
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 عبارةال م
معامل 
 الارتباط

9 
ني سأقتني بعض نلمتعمقة بتقنيات التعميـ، أعتقد أعند حضكرم لأحد المعارض ا

 البرمجيات التعميمية ؛كي يستفيد منيا )أكلادم/ طلببي/ .. غيرىـ( عند المذاكرة.
.504 

 544. أعتقد أف البرمجيات التعميمية تتسبب في تعطيؿ تفكير المتعمميف.  10

11 
أشؾ في جدكل البرمجيات التعميمية، لأنو يصعب أف تصؿ إلى مستكل التدريس 

 المباشر كجيا لكجو.
.571 

12 
تكثيؼ استخداـ البرمجيات التعميمية في المدارس كالمنازؿ، سيرفع مستكل تحصيؿ 

 المتعمميف. 
.555 

13 
و عف الكتاب المدرسي في ظؿ كجكد البرمجيات نستغني في أعتقد أنو سكؼ يأتي يكهـ 

 التعميمية.
.481 

14 
ارؼ، بحيث تصبح غيرت أدكار كؿ مف المعمـ كالمتعمـ كالمعالبرمجيات التعميمية 

 الأدكار بيف ىذه المككنات الثلبث متبادلة.
.544 

 520. سكؼ تقمؿ البرمجيات التعميمية مف شأف المعمميف التربكم في المدارس. 15

16 
مف مشكلبت أكلياء الأمكر المتعمقة بمتابعة شؤكف  ان سكؼ تحؿ البرمجيات التعميمية كثير 

 .يـ(ر مع أبنائ)المتعمقة بالاستذكا أبنائيـ الدراسية
.410 

17 
سكؼ يستغني كثير مف المتعمميف مستقبلب عف المعمميف الخصكصييف في ظؿ كجكد 

 برمجيات تعميمية ذات كفاءة عالية.
.456 

 467. أقترح أف تكفر كؿ مدرسة مكتبة إلكتركنية تككف غنية بالبرمجيات التعميمية. 18

19 
حديثة )أجيزة محمكلة، كذكية، كلكحية .. ال الإلكتركنيةمع انتشار استخداـ الأجيزة 

 كغيرىا( سكؼ يزداد استخداـ المتعمميف لمبرمجيات التعميمية.
.552 

 490. ذات العلبقة بالبرمجيات التعميمية. الإلكتركنيةلدم قائمة مفضمة بالمكاقع  20

21 
الكثائقي،  أعتقد أف البرمجيات التعميمية حمت مكاف خيارات التعمـ الأخرل )مثؿ: الفيديك

 التعمـ بالمعب، التعمـ بحؿ المشكلبت .. الخ(.  
.346 

22 
قيمة الأجيزة كالمعدات التقنيات بالنسبة لممؤسسات التعميمية تتركز بتفعيؿ جانب 

 البرمجيات التعميمية.
.504 

 668. تختصر البرمجيات التعميمية الكقت الذم يمضيو المتعمـ في المذاكرة. 23

 698. مجيات التعميمية الجيد الذم يبذلو المتعمـ أثناء المذاكرة.تستثمر البر  24

25 
تكمؼ مشاريع البرمجيات التعميمية مبالغ أقؿ مف تمؾ المشاريع التعميمية التي تعتمد 

 عمى الكسائؿ الاعتيادية )الكتب كالكرؽ كالتدريس كجيا لكجو(.
.560 

26 
مف جكانب الصعكبة في الشرح  ان جزءاستخداـ البرمجيات التعميمية في التدريس يخفؼ 

 التي يعاني منيا بعض المعمميف.
.657 

 483.ربط المكاقؼ الحياتية بالمكاد  استخداـ البرمجيات التعميمية يساعد المتعمميف عمى 27
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معامل  عبارةال م
 الارتباط

 التعميمية التي يتـ دراستيا.

28 
الذم  التعمـ الذم يحدث عبر البرمجيات التعميمية عادة يككف أكثر بقاءن مف التعمـ

 يحدث بالطرؽ التدريسية الأخرل.
.576 

29 
استخداـ البرمجيات التعميمية في التدريس يسيؿ استخداـ الاستراتيجيات الحديثة في 

 التدريس.
.595 

 735. أعتقد أف البرمجيات التعميمية تجعؿ لممتعمـ دكرا إيجابيا أثناء عممية التعمـ. 30

31 
كالمعممات سكؼ يكثفكف استخداـ البرمجيات  أعتقد أف ىناؾ الكثير مف المعمميف

 التعميمية في حاؿ تكفرىا بشكؿ أكسع.
.525 

 572. أعتقد أننا لازلنا نعاني مف نقص في تكفر برمجيات تعميمية ذات كفاءة تعميمية عالية. 32

33 
استخداـ البرمجيات التعميمية سكؼ يحسف مف استخداـ المعمميف لأجيزة الحاسب الآلي 

 تيـ التقنية.ككفاءا
.601 

 613. بشكؿ عاـ، البرمجيات التعميمية تساعد عمى تثبيت المعمكمات في الذىف. 34

35 
أعتقد أف استخداـ البرمجيات التعميمية سكؼ يساعد في علبج مشكلبت الطلبب 

 ضعيفي التحصيؿ.
.697 

 
 (7جدول )

 الدرجة الكمية لممقياسبتباط بيرسون لمحاور المقياس معاملات ار 
 معامل الارتباط  المحور

 0.929 تصميـ البرمجيات التعميمية الاتجاه نحك
 0.676 استخداـ البرمجيات التعميمية الاتجاه نحك

 
الاتجاه نحك التصميـ، كالاتجاه ) (6)ك ( 5: )جدكليفعاملبت ارتباط بيرسكف في الم كما تشير إليو

 ( أف7)يتضح كذلؾ مف الجدكؿ ، ك (0401)دلالة  دالة إحصائيا عند مستكلكانت ، أنيا نحك الاستخداـ(
عند مستكل دلالة دلالة إحصائية  ذاارتباطان  كاف ارتباط كؿ محكر مف محاكر المقياس بإجمالي المقياس

، كبالتالي اتصاؼ الأداة بدرجة صدؽ قكة الارتباط الداخمي لعبارات المقياسجممة ذلؾ يشير إلى (، ك 0401)
 أعدت لقياسو.عالية كصالحة لقياس ما 

 
 ثبات الأداة:
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كيكضح الجدكؿ  Cronbach's Alphaتـ حساب ثبات المقياس باستخداـ معامؿ ألفا كركنباخ 
 قيمة معامؿ الثبات لكؿ محكر مف محاكر المقياس.التالي 

 (3) جدول
 معاملات ثبات المقياس ومحاوره باستخدام معامل ألفا كرونباخ

 معامل الثبات عدد العبارات المحور
 0.958 41 الاتجاه نحك تصميـ البرمجيات التعميمية
 0.842 35 الاتجاه نحك استخداـ البرمجيات التعميمية

 0.944 76 معامؿ الثبات الإجمالي لممقياس
 
 ثباتالمعامؿ إجمالي كذلؾ ، ك ارتفاع معامؿ ثبات جميع محاكر الاستبانة( 8) تضح مف الجدكؿكي
 ات المقياس بصفة عامة.عمى ارتفاع ثبيدؿ بالقدر الذم 

 

 : الوحدة الدراسةاً/ ثاني
ة أداة الدراسة الثانية، حيث تـ تقديميا لمجمكعة الدراسة التجريبي البرمجيات التعميميةتشكؿ كحدة 

 كبما تضمنتو مف تطبيقات كأنشطة، كفيما يمي كصؼ عاـ لمككناتيا:
كسابيـ الميارات الأساسية تعريؼ الطلبب بماىية البرمجيات التعم :لمكحدةاليدؼ العاـ  - يمية، كا 

 .كتقكيمياكاستخداميا تصميميا  المتعمقة بكيفية
 :التفصيمية الكحدةأىداؼ  -

 .تزكيد المتعمميف بمفيكـ البرمجيات التعميمية كالتعرؼ عمى تاريخ صناعتيا .1

براز ذلؾ مف خلبؿ سد الاحتياج تكضيح دكر البرمجيات التعميمة، ك  .2 كفقا التعميمي ا 
 .مدرسيلمكاقع ال

كالفركؽ التي ، نكعكؿ  ت استخداـكتفصيلب ،التعرؼ عمى أنكاع البرمجيات التعميمية .3
 بينيا.

 ، كالتعرؼ تفصيميا عمى كؿ مرحمة كالمياـ التي تتضمنيا.نتاجياى مراحؿ إالتعرؼ عم .4

 نتاج عمى تصنيؼ الشاشات.تطبيؽ مراحؿ الإ .5

ى عناصر التصميـ التعرؼ عمى عناصر تقكيـ البرمجيات مف خلبؿ التعرؼ عم .6
 الفعَّاؿ.

 التعرؼ عمى كيفية بناء المخطط الانسيابي لمبرمجية التعميمية. .7

 التعرؼ عمى خطكات تكثيؽ البرمجية التعميمية. .8
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تدريجيا بعد كؿ  كفتطبيؽ جميع الخطكات السابقة مف خلبؿ مشركع فردم ينجزه المتعمم .9
بناء برمجية إلى  تويايفي نىذا المشركع خطكة مف الخطكات السابقة، بحيث يؤدم 

 تعميمية مصغَّرة.

، كقد بكاقع محاضرة كاحدة أسبكعيا لمدة ساعتيفاستغرؽ تدريس الكحدة أربعة أسابيع : الكحدةمدة  -
بدأ تدريس الكحدة بعد خمسة أسابيع مف بداية الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي 

نياية الفصؿ، مما أتاح الفرصة للئجابة  ىػ، عمما بأف المشركع التطبيقي تـ تسميمو1433/1434
 .نجاز المشركعخلبؿ إ يفكالاستفسارات التي تصدؼ المتعممعمى الأسئمة 

 كحدات )دركس( رئيسة كىي:  سبعمف نت الكحدة الدراسية : تكك  عناصر الكحدة الدراسية -
 .)مفيكـ البرمجيات التعميمية )تعريؼ كلمحة تاريخية 
 .أىمية البرمجيات التعميمة 
 التدريب كالممارسة، المحاكاة، يأنكاع البرمجيات التعميمية )التدريس الخصكص ،

 الألعاب(.
 نتاج البرمجيات التعميمية.مراحؿ إ 
 .تصنيؼ شاشات البرمجيات التعميمية، كالتصميـ الفعَّاؿ 

 .المخطط الانسيابي لمبرمجيات التعميمية 

 .تكثيؽ البرمجيات التعميمية 

متخصصيف في ثلبثة الكحدة الدراسية عمى قاـ الباحث بعرض  :ياتقكيمتحكيـ الكحدة الدراسية ك  -
تحتاج إليو مف ، لمتعرؼ عمى آرائيـ كتحديد ما قد مجاؿ البرمجيات التعميمية بغرض التحكيـ

 إلى أف تـ التكصؿ إلى العناصر السابقة لمكحدة.أك إضافة،  احذف ؛تعديؿ

 

 الأساليب الإحصائية
 كنتائج الاختبارات.د خصائص أفراد العينة، ة لتحديالتكرارات كالنسب المئكي .1

بما في ذلؾ  ،كتشتتيا ،ح تكزيع الدرجاتيتكضلبعض كسائؿ الإحصاء الكصفي  تماستخد .2
 المتكسط الحسابي، كالانحراؼ المعيارم، كمكاضع الدلالة.

لدراسة دلالة  Two-independent-measuresمجمكعتيف مستقمتيف ل t-test( اختبار )ت .3
 .مجمكعتي الدراسةؽ بيف الفرك 

، كذلؾ متأكد مف الاتساؽ الداخمي للؤداةل Pearson Correlationمعامؿ الارتباط بيرسكف  .4
حكر كمدل ارتباط كؿ م ،مف خلبؿ معرفة مدل ارتباط كؿ فقرة بالمحكر الذم تنتمي إليو

 بالدرجة الكمية للؤداة.
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 . أداة الدراسةلمتحقؽ مف ثبات  Cronbach's Alphaمعامؿ ألفا كركنباخ  .5
 

 الدراسة خطوات
تناكلت البرمجيات التعميمية  التيالعربية كالأجنبية كالدراسات المراجع  مف مجمكعة برصد الباحث قاـ: أكلان 

 في كحدة الدراسة.تنظيرا كتطبيقا، كذلؾ بغرض تحديد المككنات الأساسية التي يحتاجيا المتعمميف 

 

ي كمية يدرس لطلبب مرحمة الماجستير فكالذم  قرر تقنيات التعميـمبمراجعة تكصيؼ  الباحث قاـ: ثانيان 
كع البرمجيات المناىج كطرؽ التدريس، كبعد عممية الفحص، كجد الباحث أف مكض العمكـ الاجتماعية، قسـ

 الدراسة.كحدة و في إدراجالمقرر، مما يؤكد صلبحية  مختمفة في ؽف بطر التعميمية مضمَّ 

 

محاكلة رصد التجارب الميدانية في تصميـ البرمجيات ب الباحث قاـ السابقتيف، كتيفالخط إلى إضافة: ثالثان 
 تحديد ىدؼ الدراسة كمجاليا.عمى التعميمية كاستخداماتيا السائدة، كانعكس ذلؾ 

 

عناصره محتكيات مكضكع )البرمجيات التعميمية( كتـ استخلبص بتحميؿ  ذلؾ بعد الباحث قاـ: رابعان 
نتاجيا، تصنيؼ شاشات إميمية، أىميتيا، أنكاعيا، مراحؿ كانت: )مفيكـ البرمجيات التعالأساسية، كالتي 

، تـ بناء عناصرالبرمجيات التعميمية، كالتصميـ الفعَّاؿ، كالمخطط الانسيابي، كالتكثيؽ(. كاستنادا إلى ىذه ال
 الكحدة التعميمية المستخدمة في ىذه الدراسة.

 

مناىج كطرؽ التدريس كتقنيات ا كالأخذ بآراء المختصيف في الكتحكيمي اسيةالكحدة الدر  تنقيح بعد: خامسان 
 ، قاـ الباحث بتدريس ىذه الكحدة كفقا لما تـ كصفو لممجمكعة التجريبية.التعميـ

 

تدريس الكحدة "قدر الإمكاف" ما عدا ، الدراسة جميع الظركؼ في مجمكعتيالمحتكيات ك تـ تكحيد : سادسان 
تدريس المحتكيات الأساسية نفسيا  حيث تـ المجمكعة التجريبية،شعبة ت التعميمية( لبرمجيا)الالدراسية 

لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة، كاستغرؽ تدريسيا لممجمكعتيف نفس الكقت )مف حيث عدد المحاضرات 
)الطريقة  س بيا المقرركالأسابيع(، كلكنيا ديرِّست لممجمكعة الضابطة بنفس الطريقة المعتادة التي ييدرَّ 

 أما المجمكعة التجريبية، فدرست ىذه العناصر بطريقة مختمفة كفقا لما نص ت عميو أىداؼ الكحدة، النظرية(
الكحدة الخامس كالتاسع، حيث تـ التأكيد  ىدفامف أىـ جكانب الاختلبؼ ما أشار إليو ، ك متطمباتياأنشطتيا ك ك 

 :الأكؿ :ا الجانب التطبيقي بشقيف أساسييفثؿ ىذ، كتمأثناء تناكؿ محتكيات الكحدة التطبيؽعمى جانب 
جرم دراستو، فعمى تمبرمجيات بحسب الجزء الذم عمى برمجيات أك شاشات مختمفة لباستمرار اطلبع الطمبة 

ـ عمى ىذه الأنكاع مباشرة، كلـ يتـ الاكتفاء بالشرح يي عي لبى ط  إؿ في مكضكع أنكاع البرمجيات، تـ سبيؿ المثا
شؽ الثاني، فتمثؿ بانخراطيـ بعممية التصميـ نفسيا مف خلبؿ التكميؼ الذم قاـ بو الطمبة التنظيرم. أما ال

–بشكؿ فردم لبناء برمجية مصغ رة، كمشركع لممقرر، خلبؼ المجمكعة الضابطة التي تـ مطالبتيـ 
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يـ. )عمما بتكميؼ نظرم يستيدؼ نقد بعض الدراسات في مجاؿ البرمجيات التعميمية كتقنيات التعم -كالمعتاد
في أكقات خارج كقت يتـ تنفيذىا يمارسيا الطمبة في المجمكعة التجريبية  التي بأف معظـ الجكانب التطبيقية

بعد الإشارة إلييا  الإنترنتمف خلبؿ زياراتيـ لممكاقع كقكاعد البيانات كالمنتديات المتكفرة عمى رات، ك المحاض
أستاذ بكاسطة تدريس العينة الضابطة  ، كتـينة التجريبيةدريس طلبب العكتكلى الباحث ت، خلبؿ المحاضرة(

 .المحتكياتك بعد الاتفاؽ عمى الخطكات  آخر

 

نحك تصميـ كاستخداـ البرمجيات التعميمية، كتـ تـ إعداد أداة الدراسة لقياس اتجاه أفراد العينة : سابعان 
كثباتيا، كفي نياية الفصؿ الدراسي  تحكيميا كالتأكد مف أنيا سكؼ تقيس ما أعدت لو بعد التأكد مف صدقيا

 التي تتطمبيا نتائج الدراسة.بيانات عتيف التجريبية كالضابطة، لجمع التـ تكزيعيا عمى المجمك 

 

 كتبع ذلؾ الشرح كالتفسير كالمناقشة النتائج, كتـ استخلبص الإحصائية، كأخيرا قاـ الباحث بالمعالجة: ثامنان 
 .بعض التكصيات كالمقترحاتـ الباحث ددراسة قالكفي نياية ، الدراسةكالمقارنة في ضكء فركض 

 

 عرض النتائج وتحميمها
كمعالجتيا، جمع البيانات تطبيؽ الدراسة ك فيما يمي سكؼ يتـ عرض النتائج كما تـ التكصؿ إليو بعد 

فرض الدراسة  لنتائج المتعمقة باختباررئيسييف كىما: ا فيجزئ إلىتـ تقسيـ ىذا الجزء مف الدراسة عممان بأنو 
الأكؿ، كالنتائج المتعمقة باختبار فرض الدراسة الثاني، كما سيتـ مناقشة ىذه النتائج كمقارنتيا بنتائج الدراسات 

 .السابقة
 :الدراسة الأول أولًا: نتائج اختبار فرض

 ) الدلالة د فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكلك كجعمى عدـ )الصفرم(  الأكؿالدراسة فرض نص 
 0005 بيف متكسطات المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في اتجاىاتيـ نحك بناء كتصميـ )

 ، كبعد تطبيؽ الدراسة كجمع البيانات كتحميميا جاءت النتائج كفقا للآتي:البرمجيات التعميمية

 

 

 (9جدول )
تجاه نحو تصميم وبناء  البرمجيات بين المجموعة الضابطة والتجريبية في متغير الا  الفرق

 التعميمية.
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 المتوسط العدد المجموعات المتغير
الانحراف 
 قيمة )ت( المعياري

مستوى 
 النتيجة الدلالة

 التصميم
 14.306 182.851 27 التجريبية

 12.256 150.280 25 الضابطة داؿ 0.01 8.783
 

ذات دلالة إحصائية بيف مجمكعتي الدراسة  ان فركقأف ىناؾ ( 84783=  ككما يتضح مف قيمة )ت
ية لصالح المجمكعة التجريبية، التجريبية كالضابطة في متغير الاتجاه نحك تصميـ كبناء البرمجيات التعميم

عمى متغير الاتجاه نحك  لتدريس كحدة البرمجيات لممجمكعة التجريبية مما يدؿ عمى كجكد أثر إيجابي
كىكذا زادت مف مف رغبة كميكؿ أفراد العينة لمياـ تصميـ البرمجيات، راسية الكحدة الد، حيث زادت تصميميا

 كتيعد ىذه النتيجة مف كجية نظر اتجاىاتيـ نحك تصميميا، 
 

كغيره ( 2001الغامدم )مع ما جاء في أدبيات كعكامؿ تككيف الاتجاه التي ذكرىا منسجمة الباحث 
مايزىا، كانتقاؿ أثرىا(، كجميع ىذه العكامؿ كانت مييأة مف دىا بػ)تكامؿ الخبرة، كتكرارىا، حدتيا، كتك حدك 

 خلبؿ تدريس الكحدة الدراسية المستخدمة في الدراسة.
 

، Cheng and I-Hua (2009)كنج ك آيكا كؿ مف دراسة كاتفقت ىذه النتيجة مف الدراسة مع 
 Raman & Sushma، كدراسة رامف كسكشما Kutluca & Ekici (2010)كدراسة كتمكا كايكسي 

كدراسة (، 2011(، كدراسة محمد )2015)كدراسة العجلبف ، Adalier (2012)، كدراسة آدلر (2013)
فجميع ىذه الدراسات أشارت إلى أف الرفع مف الكفاءة  Mithat and Belkıs (2014)ميذات كبيمكس 

ت التعميمية كاف لو أثر إيجابي الذاتية للؤفراد مف خلبؿ التدريب أك الممارسة التطبيقية لبناء كتصميـ البرمجيا
مع عدد كبير مف تكصيات أيضان عمى زيادة اتجاىاتيـ نحك تصميميا كصناعتيا، كما اتفقت ىذه النتيجة 

لمعمميف لمطلبب/المعمميف كاكالتي أكدت عمى ضركرة تكفير مستكل مناسب مف التدريب الدراسات السابقة 
لتككيف اتجاىات إيجابية لدييـ نحك تصميميا، كليككنكا قادريف في مجاؿ بناء كتصميـ البرمجيات التعميمية، 

مستقبلبن عمى تكلي ىذه الميمة بدلان مف الاعتماد عمى برمجيات تعميمية تجارية قد لا تخدـ اليدؼ التعميمي 
دراسة الحسف ، ك (2009دراسة ندل جراح ككفاء عاشكر ): عمى سبيؿ المثاؿكالتربكم، كمف ىذه الدراسات 

  .Raman & Sushma (2013)دراسة رامف كسكشما ، ك (2010)

 

 ة(، كدراسة سلبم2005) لقمراالدراسة مع دراسة خرل اختمفت ىذه النتيجة مف كمف ناحية أ
كعدـ  المستخدمة في تمؾ الدراسات، إلى ضعؼ البرامج التدريبية يف أشارتاتالدراساتيف إلاَّ أف ى (،2010)

ف اتجاىات سمبية لدل أفراد عمى تككي، الأمر الذم ساعد الإنترنتخدمات ك  ،تكفر الأدكات اللبزمة لمتدريب
 نحك تصميـ كبناء البرمجيات التعميمية.تمؾ الدراستيف عينة 
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 اً: نتائج اختبار فرض الدراسة الثاني:ثاني
 الدلالة نص فرض الدراسة الثاني )الصفرم( عمى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل

(  0005 بيف متكسطات المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في اتجاىاتيـ نحك استخداـ )
 البرمجيات التعميمية، كبعد تطبيؽ الدراسة كجمع البيانات كتحميميا جاءت النتائج كفقا للآتي:

 

 (10جدول )
 و استخدام البرمجيات التعميمية.بين المجموعة الضابطة والتجريبية في متغير الاتجاه نح الفرق

 قيمة )ت( الانحراف المعياري المتوسط العدد المجموعات المتغير
مستوى 

 النتيجة الدلالة

 الاستخدام
 2.127 152.407 27 التجريبية

 2.032 150.480 25 الضابطة غير دال 0.517 0.6.0

 
لة إحصائية بيف مجمكعتي فركؽ ذات دلا و لا يكجد( أن04653ككما يتضح مف قيمة )ت = 

ىذه النتيجة اعتبرت ، ك البرمجيات التعميميةاستخداـ الدراسة التجريبية كالضابطة في متغير الاتجاه نحك 
ف لمتقنيات كمنبثؽ منيا، كحيث إ ه بطبيعتو متكلد مف "القيـ"، لأف الاتجاطبيعية مف كجية نظر الباحث

كخصكصا المجتمع التعميمي، فإنو مف  ،كبيرة مف المجتمع عمى شريحة بشكؿ عاـ أثر إيجابيكالتكنكلكجيا 
مكجكدة ابتداءن لدل مجمكعتي المتعمقة باستخداـ البرمجيات التعميمية عالية، ك أف تككف ىذه القيمة الممكف 

الدراسة كقبؿ تطبيؽ الدراسة )أم قبؿ تدريس الكحدة الدراسية لممجمكعة التجريبية(، كىذه القيمية العالية التي 
 لدل مجمكعتي الدراسة، شكمَّت بدكرىا الاتجاه الإيجابي نحك استخداـ البرمجيات التعميمية لدييما تانك

، بعد الدراسة ، الأمر الذم ألغى الفركؽ التي كاف مف الممكف رؤيتياقبؿ تطبيؽ الدراسة كبنفس المستكل
لمجمكعتيف، حيث كاف متكسط في االمرتفعة  قيـ المتكسطاتمف خلبؿ ما أشارت إليو أيضان كيتأكد ذلؾ 

(، كبالعمكـ تتفؽ ىذه 1504480)ـ=، كمتكسط المجمكعة الضابطة (1524407)ـ=المجمكعة التجريبية 
العديد مف الدراسات في كجكد الاتجاىات الإيجابية نحك استخداـ البرمجيات التعميمية النتيجة مف الدراسة مع 

، كدراسة كتمكا (2010الحسف )(، كدراسة 2005لقمر )ا دراسة كؿ مفبشكؿ عاـ، حيث اتفقت في ذلؾ مع 
ياس كدراسة أكرىاف  ،Adalier (2012)، كدراسة آدلر Kutluca & Ekici (2010)كايكسي  ككادر كا 

Orhan, Kadir & Ayse, 2014 ، (2012) كانج كزملبئودراسة ك Wang et al., كدراسة الفار ،
 سكنؿ كياسميف كدراسة (2009جراح ككفاء عاشكر )ندل  (، كدراسة2004سة فتح الله )(، كدرا2002)

Senol and Yasemin (2012). 
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شيتيف مع ما جاء االنتيجتيف المتعمقتيف بفرضي الدراسة الأكؿ كالثاني، متم تعتبر كلببشكؿ عاـ، ك 
راد، ميكؿ كرغبات عامة لدل الأف تشير إلى القيـف، (1999الكبيسي، الداىرم ك ) في أدبيات الاتجاىات كالقيـ

فالكثير يعطي المنافسات كالتصميـ، التطبيؽ بالاستخداـ، كجكد رغبة ب كلا تعني بالضركرة كجكد الرغبة
لا يعني ذلؾ كجكد الرغبة في ممارسة الميارة  قيمة عالية، كلكف ؿ المثاؿالرياضية في كرة القدـ عمى سبي

 عاليةن  ان منحيـ قيمتفضيؿ الأفراد ك  مجاؿ التقنية، حيث يلبحظىذه المكاقؼ في تزيد ك الرياضية نفسيا، 
 يا كتصميميا.مؾ التقنية كأسس بنائ، مع عدـ كجكد الرغبة في الخكض في تطبيقات تلمتقنيات

 
 الدراسةتوصيات 
 

جاؿ البرمجيات مالتربكية في مجالات التقنية عامة، ك العمؿ عمى زيادة المقررات التطبيقية  .1
عداد المعمميفكالمعممات ميف خلبؿ إعداد المعمالتعميمية خاصة، كذلؾ   .في كميات التربية كا 

عمى محكـ لبقياس الجكانب النظرية كميات التربية لا تكتفي طلبب لأداء تقييـ استخداـ أساليب  .2
 .، بحيث يتـ قياس قدراتيـ التطبيقية كلا سيما في الجكانب التقنية ذات الأثر الفعَّاؿتيـكفاء

التقنية، كذلؾ مف خلبؿ تكفير أدكات نشر متخصصة في يف إيجاد بيئات محفزة لأنشطة المتعمم .3
 التدريب عمييا.ك ( كيمكف تحقيؽ ذلؾ مف خلبؿ ترجمتيا HyperStudioأعماؿ التدريس )مثؿ: 

أعضاء ىيئة التدريس في كميات التربية عمى صناعة البرمجيات التعميمية، لأنيا ممكنة تدريب  .4
 ربكية.الاستخداـ كالتفعيؿ في كافة التخصصات الت

ه الدراسة، كفي تخصصات تربكية مختمفة، كلا إجراء دراسة مماثمة عمى عينة أكبر مف عينة ىذ .5
 ف ىذه الدراسة كانت محدكدة العينة عددا كتخصصا.أسيما 

)مثؿ: حديثة عمى متغيرات "بنائية" تعميـ البرمجيات التعميمية كتطبيقاتيا إجراء دراسة تتقصى آثار  .6
 لذات، كتحقيؽ معاني التعمـ الممزكج كغيرىا..(.المتنكع، كتقدير القدرة عمى التفكير ا

 

 
 المراجع

 

استرجعت في (. اتجاىات معممات الحمقة الأكلى نحك التعمـ الصفي بمساعدة الحاسكب. ـ2005) .لقمر، كانشؽا
 .http://www.almdares.net:عمى رابط شبكة المدارس العيمانيةمف ىػ 7/6/1434

دار الفكر لمطباعة كالنشر . ـ(. استخداـ الحاسكب في تنمية التفكير الابتكارم2002) .حسيف، محمد عبد اليادم
 .الأردف ،عىماف، كالتكزيع

 .الرياض ،مكتبة الرشد ،الطبعة الثانية. ق(. المنيج المدرسي المعاصر٤١٤١) .الخميفة، حسف جعفر
(. تأثير مقرر في ثقافة الحاسب عمى اتجاىات مدراء المدارس نحك ـ2010) .لرحمفالحسف، رياض عبد ا

 الرياض. ، جامعة الممؾ سعكد،استخداـ الحاسب في عمميـ. الجمعية السعكدية لمعمكـ النفسية كالتربكية

http://www.almdares.net/
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نتا2002الحيمة، محمد محمكد. )  .ر المسيرة: عىماف. داج الكسائؿ التعميمية كالتعممية. الطبعة الثانيةـ(. تصميـ كا 
 الأردف.

 ،دار الكندم لمنشر كالتكزيع ،. الطبعة الأكلى(. عمـ النفس العاــ1999) .الداىرم، صالح كالكبيسي، كىيب
 .الأردف ،عىماف

ـ(. أدبيات البحث في تدريس التربية الرياضية. دار الكفػػاء لدنيا الطباعة كالنشر، 2009السايح، مصطفى. )
 ة.فكتكريا، الإسكندري

دار  .ـ(. استخداـ الحاسكب كالانترنت في مياديف التربية كالتعميـ2003) .عادؿ فايز ،السرطاكمك جكدت  ،سعادة
 .عماف ،الشركؽ

نتاجيا" مف كجية نظر أعضاء ـ2010) .، عبد الحافظ محمدةسلبم (. تقكيـ مقرر "تصميـ البرمجيات التعميمية كا 
ة، جامعة الممؾ لسعكدية لمعمكـ النفسية كالتربكيالجمعية ا .رياضىيئة التدريس كالطلبب بكمية المعمميف بال

 الرياض. سعكد،
 .الرياض ،ريجي لمنشر كالتكزيعدار الخ .ـ(. تطبيقات الحاسكب في التعميـ2004) .محمد عبد الحافظ ،سلبمة
 .عم اف ،يعالأىمية لمنشر كالتكز  .ـ(. الحاسكب في التعميـ2002) .عبد الحافظ ك محمد أبك ري ا ،سلبمة

نية بكمية المعمميف بمكة ىػ(. مجالات استخداـ الحاسب الآلي في قسـ التربية الف1423) .الشاعر، عبدالله مشرؼ
 رسالة ماجستير غير منشكرة، كمية التربية، قسـ التربية الفنية، جامعة أيـ القيرل: مكة المكرمة.. المكرمة

نتاجيا  الإلكتركنيةمقترحة لإكساب ميارات تصميـ الدركس  (. كحدة دراسيةـ2010الشباني، نكرة عبدالله. ) كا 
تخصص تكنكلكجيا  ،كمية التربية، . رسالة ماجستير غير منشكرةلمطالبات المعممات بكميات التربية لمبنات

 جامعة الأميرة نكرة بنت عبدالرحمف: الرياض. ،التعميـ
دار الجامعة الجديدة لمنشر،  .إدارة المكارد البشريةلحديثة في (. الاتجاىات اـ2002) .عبدالباقي، صلبح الديف

 الإسكندرية.
إكساب في  HyperStudioبرنامج تدريبي قائـ عمى تطبيؽ ىايبرستكديك ـ(. أثر 2015) عزيزة محمد.، العجلبف

تصميـ الدركس الإلكتركنية لمطالبات المعممات في كمية المغات كالترجمة بجامعة الإماـ محمد بف معايير 
 الرياض.الإماـ محمد بف سعكد الإسلبمية: رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة . كد الإسلبميةسع

 الرياض.الطبعة الأكلى، دار الزىراء:  .(. المدخؿ إلى البحث في العمكـ السمككيةىػ1431العساؼ، صالح حمد. )
 .مكماتية كالتكنكلكجية المعاصرة(. إعداد المعمـ كتدريبو في ضكء الثكرة المعـ2001) .العطركزم،  محمد نبيؿ

المؤتمر العممي الثالث عشر "مناىج التعميـ كالثكرة المعرفية كالتكنكلكجية المعاصرة" الجمعية المصرية 
 .2001يكليك  25-24لممناىج، جامعة عيف شمس، المجمد الأكؿ، 

الـ الكتب لمطباعة كالنشر دار ع .ب كالمنيج الحديث، الطبعة الأكلىـ(. الحاس1998) .عمي، عبد الله ميدم
 .الرياض كالتكزيع.
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 .، عماف، الأردفدار المسيرة .تطبيقاتو التربكيةالحاسكب التعميمي ك  .(2004) .عيادات، يكسؼ أحمد
رسالة ماجستير  .العمؿ العكامؿ المؤثرة في اتجاه طلبب الجامعة نحك(. ـ2001) .الغامدم، عبد الرحمف أحمد

 .الرياض: سعكدغير منشكرة، جامعة الممؾ 
ر الفكر دا .(. تربكيات الحاسكب كتحديات مطمع القرف الحادم كالعشريفـ1998) .الفار, إبراىيـ عبد الككيؿ

 .القاىرة ،العربي
 .الأردف ،عم اف ،دار الفكر لمطباعة كالنشر .( استخداـ الحاسكب في التعميــ2002) .الفار، إبراىيـ عبد الككيؿ

 .الرياض ،مكتبة الرشد .(. كسائؿ كتقنيات التعميــ2004) .لبـتح الله، مندكر عبد السف
(. أثر استخداـ الشبكات الاجتماعية في تدريس قكاعد المغة الإنجميزية عمى ـ2012) .القحطاني، مشاعؿ مبارؾ

كمية العمكـ  ،رسالة ماجستير غير منشكرة تحصيؿ طالبات جامعة الإماـ محمد بف سعكد الإسلبمية.
 قسـ المناىج كطرؽ التدريس، جامعة الإماـ محمد بف سعكد الإسلبمية: الرياض. ،الاجتماعية

دار  ،ىالطبعة الأكل .ة المبكرة(. الألعاب التربكية في الطفكلـ2007) .قنديؿ، محمد متكلي كبدكم، رمضاف مسعد
 .الأردف ،عم اف ،الفكر

 النشر، القاىرة.المصرية الدكلية لمطباعة ك  .(. قياس الشخصيةـ2006) .لطفي، محسف
في تنمية بعض ميارات  الإلكتركني(. فاعمية برنامج قائـ عمى التعمـ ـ2011أحمد عبدالرحمف عبدالله ) ،محمد

رسالة ماجستير، كمية التربية  .البحث التاريخي كالاتجاه نحك التعمـ القائـ عمى الكيب لدل طلبب كمية التربية
 بقنا، جامعة جنكب الكادم.

(. التعمـ كنظرياتو. مديرية الكتب كالمطبكعات الجامعية, منشكرات جامعة تشريف, ـ2001) .منصكر, عمي
 اللبذقية.

. رسالة (. فاعمية استخداـ برمجيات تعممية عمى التفكير البصرم كالتحصيؿـ2006) .حسف ربحي ،ميدم
 سلبمية: غزة.كمية التربية، قسـ المناىج كتكنكلكجيا التعميـ، الجامعة الإ ،ماجستير غير منشكرة

(. اتجاىات المعمميف نحك استخداـ الحاسكب ككسيمة ـ2009) .عبد الصمد عاشكر ،بدر جراح ك كفاء ،ندل
 تعميمية  في المدارس العراقية، مجمة ميساف لمدراسات الأكاديمية، المجمد الثامف، العدد الخامس عشر.
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       Abstract: The aim of this study was to investigate the effect of teaching a unit 

of Computer Assisted Instruction (CAI), on students' attitude towards using and 

designing CAI. The quasi-experimental design was used. There were two groups 

of students: control group, which contains (25) students, and treatment group, 

which contains (27) students. The researcher developed a unit of CAI which was 

taught to the treatment group during the study. The researcher also has developed a 

new scale for measuring the students' attitudes. The scale was divided into two sets 

of elements: (41) elements to measure the students' attitudes towards designing 

CAI, and (35) elements to measure students' attitudes towards using CAI. The 

results showed a significant difference between the two groups in students' 

attitudes towards designing CAI for the treatment group; however, there was no 

significant difference between the two groups in the students' attitudes towards 

using CAI. This result was explained to the researcher, because the individual's 

preference for a certain thing, does not necessarily mean engaging them in its 

design and construction. For example,  most of us prefer technology, but that does 

not mean there is a desire to know how it works. Finally, a set of recommendations 

have been made to increase the number of applied courses in the area of 

educational technology, using methods for assessing the performance of students 

based on their applied abilities, as well as providing special training for faculty in 

the Department of Curriculum and Instruction. Finally, suggestions for future 

studies have been made to repeat the study using different samples, designs, and 

variables. 


