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( في تدريس الرياضيات عمى WEB3.0فاعمية برنامج تعميمي قائم عمى أدوات الويب الدلالية) 
 تنمية المفاىيم التبولوجية لدى التلاميذ ذوي الإعاقة العقمية بالمممكة العربية السعودية.

 الرويمىد.عايد عايض 
 أستاذ مناىج وطرق تدريس الرياضيات المساعد

 د.منصور سمير السيد الصعيدى
 أستاذ مناىج وطرق تدريس الرياضيات المساعد

 
ىدفت الدراسة إلى البحث عف فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى أدوات الويب الدلالية في تدريس ممخص: ال

الرياضيات عمى تنمية المفاىيـ التبولوجية لدى التلاميذ ذوى الإعاقة العقمية بالمممكة العربية السعودية، 
عاىد وبرامج التربية الفكرية ( تمميذاً مف تلاميذ الصؼ الثاني الابتدائي بم14وتكونت عينة الدراسة مف )

( سنوات، وأعمارىـ العقمية 8-6لمبنيف ) معيد التربية العقمية لمبنيف( بمدينة تبوؾ، تتراوح أعمارىـ الزمنية )
( سنوات، وقد استخدـ الباحثاف التصميـ شبة التجريبي لمجموعة تجريبية واحدة، وتمثمت أدوات 6-4ما بيف )

التبولوجية في رياضيات الصؼ الثاني الابتدائي ، وقد توصمت نتائج الدراسة إلى الدراسة في اختبار المفاىيـ 
( بيف متوسطي رتب درجات المجموعة α ≤ 00001أنو توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى )

رعية التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي عمى اختبار المفاىيـ التبولوجية في الرياضيات ككؿ وأٌبعاده الف
 كؿ عمى حده لصالح التطبيؽ البعدي.

 : أدوات الويب الدلالية ، المفاىيـ التبولوجية، تدريس الرياضيات، الإعاقة العقمية. الكممات المفتاحية
 

 مقدمة
إف مجاؿ التربية الخاصة  في كثير مف دوؿ العػالـ نػاؿ فػي السػنوات العشػر ا خيػرة مػف القػرف العشػريف، 
وبػػدايات القػػرف الحػػادي والعشػػػريف، اىتمامػػاً متزايػػداً بػػػذوي الإعاقػػة العقميػػة ، مػػػف النػػاحيتيف: البحثيػػة والعمميػػػة 

عداد المعاؽ فكرياً لمواجية الحياة بمتغيراتيا، و   مف ثـ التكيؼ مع القيـ السائدة في المجتمع. بيدؼ إرشاد وا 
وتعتبر مرحمة الطفولة أو ما قبؿ المدرسة مرحمة ميمة لتطور الحيػاة الدراسػية الفعميػة، فالطفػؿ فػي حاجػة 
ف تػدريب  إلى توفير المناخ الملائـ الذى يكشػؼ عػف قدراتػو ومواىبػو ويسػاعده عمػى التفكيػر المػنظـ اليػادؼ وا 

 (.2004مفاىيمو يساعد عمى كشؼ تصوراتو لمعالـ مف حولو )العبادي، قواه العقمية وتنمية 
كما تعد مرحمة الطفولة مرحمة ميمة لتعميـ واكتساب الميارات المختمفة وذلؾ  ف الطفؿ لايمؿ مف تكػرار 
أداء الميػػػارات حتػػػى يتقنيػػػا ويػػػنجح فييػػػام لػػػذلؾ يجػػػب عمػػػى مقػػػدمي الرعايػػػة لمطفػػػؿ أف يػػػدربوه عمػػػى اكتسػػػاب 

 (.2000(0) كامؿ، 2003ت المختمفة للاعتماد عمى نفسو والاستفادة مف قدراتو. )محمد، الميارا
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وقد أكدت التوجيات التربويػة الحديثػة إلػى أىميػة مرحمػة ريػاض ا طفػاؿ، وضػرورة التركيػز عمػى المفػاىيـ 
مػػب منػػو الرياضػية فػػي ىػذه المرحمػػة وذلػػؾ مػف خػػلاؿ خبػػرات حسػية مباشػػرة تضػػع الطفػؿ فػػي بيئػػة تعميميػة تتط

التفاعػػؿ والمشػػاركة والقيػػاـ بنشػػاطات متنوعػػة تمبػػي رهباتػػو وحاجاتػػو الانفعاليػػة والجسػػمية والحركيػػة يتحقػػؽ مػػف 
 (.  2009خلاليا ا ىداؼ التربوية المخطط ليا. )البلاونة، عبد المعز، 

( سػػنوات، فيػػي 6-4وتػؤدى الرياضػػيات دورًا ميمػػاً وفعػالًا فػػي العمميػػة التعميميػة بمرحمػػة الطفولػػة المبكػرة )
تػػؤثر فييػػا بدرجػػة كبيػػرةم حيػػث تنمػػي لػػدى الطفػػؿ القػػدرة عمػػى الابتكػػار، وحػػؿ المشػػكلات، ممػػا يسػػاعده عمػػى 

 فقط مجرد حفظيا واستظيارىا.  التمكف مف فيـ المعمومة ، وفيـ العالـ الذى يعيشو وأف يتفاعؿ معو وليس
ولممفػػاىيـ التبولوجيػػة أىميػػة كبيػػرة ، إذ تعػػد حجػػر الزاويػػة فػػي تعمػػـ البنيػػة المعرفيػػة لممػػادة الدراسػػية عامػػة 
والرياضيات خاصة، وىى ذات علاقة مباشرة بطريقة البحث والاستقصاء والتفكير، ونمو المفاىيـ وتعمميا يعد 

فػػي الػػتعمـ الفعػاؿ،  ف امػػتلاؾ الطفػػؿ لمبنيػػة المعرفيػػة  ى موضػػوع يترتػػب  مػف العوامػػؿ ا ساسػػية  التػػي تػػؤثر
عميػػػو معرفػػػة جديػػػدة، والتوصػػػؿ إلػػػى علاقػػػات جديػػػدة بػػػيف عناصػػػرىا يسػػػتطيع توظيفيػػػا فػػػي حػػػؿ المشػػػكلات.) 

 (2013الجوالدة، سييؿ، 
تسػيـ بدرجػة كبيػرة فممارسة الطفؿ للأنشػطة المتنوعػة كػالتمويف، والغنػاء، وا ناشػيد، وهيرىػا مػف ا نشػطة 

في تدريب الحواس وتنميتيا واكسابو الكثير مف المعارؼ والخبرات والحقائؽ. ويجب مراعػاة ىػذه ا نشػطة فػي 
( بمرحمة )ما قبػؿ العمميػات( والتػي يسػتطيع Piagetمراحؿ النمو العقمي عند ا طفاؿ كما أشار إلييا بياجيو )

مػف المفػاىيـ، كػػالزمف والسػعة والمسػافة والحجػػـ والػوزف، كمػػا فييػا الطفػؿ البػػدء فػي تكػويف صػػور عقميػة لكثيػػر 
 (.2004يستطيع إجراء بعض المقارنات البسيطة هير المعقدة. )العبادي، 

فالطفؿ يكتسب صػوراً مػف المكػاف والعلاقػات المكانيػة مػف خػلاؿ أنشػطتو عبػر مراحػؿ نمػوه العمػري، ففػي 
سية حيث يرى أف ىناؾ علاقة بػيف النشػاط الػذي يقػوـ بػو فػي البداية تتكوف المفاىيـ ا ولية مف المدركات الح

إدراؾ ا شكاؿ المكانية وقدرتو عمى تكويف صور ذىنية ليا، لكنيا صوراً هير منظمة وهير دقيقػة، لػذلؾ يػرى 
بياجيػػػة أف إدراؾ الطفػػػؿ لممكػػػاف يكػػػوف إدراكػػػاً )توبولوجيػػػاً(، حيػػػث يػػػرى أف الطفػػػؿ الػػػذي تقتصػػػر قدراتػػػو عمػػػى 

اتيكية )ثابتو( لا يتكوف عنده فكر ىندسي متقدـ حتى فػي مراحػؿ نمػوه التاليػة كمػا ىػو الحػاؿ فػي تصورات است
نمو مفاىيـ رياضية أخرى، هير أف أولى خبرات الطفؿ عف الفراغ تتكوف مف خلاؿ مفاىيـ الفراغ التبولػوجي. 

 (.2004)عبيد،
عقميػػػة، مسػػػاعدتيـ عمػػػى العػػػيش فػػػي إف اليػػػدؼ ا ساسػػػي مػػػف تعمػػػيـ الميػػػارات الرياضػػػية لػػػذوي الإعاقػػػة ال

المجتمع باستقلالية وراحة، لكنيـ لـ يتمكنوا مف اكتساب جميع الحقائؽ الرياضية بما فييا المفاىيـ التبولوجية، 
إلا أف بعض الدراسات أثبتت أنيـ استطاعوا استخداـ الآلة الحاسبة في تعميـ بعض المفػاىيـ الرياضػية، لػذلؾ 

 (.Horstmeier, 2004ستراتيجيات الجديدة في تدريس الرياضيات. )لابد مف استخداـ بعض الا
ومػف ىػذه الاسػتراتيجيات اسػتخداـ الحاسػػوب فػي تعمػيـ وتػدريب فئػة الإعاقػػة العقميػة كونػو أداة فعالػة سػػواء 

( أف لمحاسػػػوب قػػػدرة عمػػػى جػػػذب انتبػػػاه 2006فػػػي حيػػػاتيـ ا كاديميػػػة أو حيػػػاتيـ اليوميػػػةم ويػػػذكر )خميفػػػة، 
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ثارة تفكيرىـ مف خلاؿ وسائمة المتعددة التي تؤدى دوراً فعالًا في تحسيف أدائيـ  ا طفاؿ ذوي الإعاقة العقمية وا 
 ا كاديمي مف جانب، وتتمشى مع مستوياتيـ التعميمية مف جانب أخر. 

فالحاسػػب بكمكانياتػػو، يمكػػف أف يػػوفر أداة تعميميػػة مسػػاعدة وفعالػػة، حيػػث أنيػػا تػػوفر تعمػػـ جيػػد مبنػػي عمػػى 
اـ الحػػواس، فالحاسػػب يسػػيـ بشػػكؿ كبيػػر فػػي اكتسػػاب العديػػد مػػف الميػػارات الرياضػػية وتنميػػة المفػػاىيـ اسػػتخد

المرتبطة بيام لمػا يتمتػع بػو الجيػاز مػف وسػائط متعػددة تسػتخدـ فييػا عناصػر عػدة كالصػوت والصػورة والمػوف 
سػػتخداـ ىػػذه التكنولوجيػػا والحركػػة والموسػػيقى، وكميػػا دعػػائـ تعمػػيـ رئيسػػة لمرحمػػة مػػا قبػػؿ المدرسػػة، كمػػا أف ا

 (.2011يتماشى مع أسس النمو التربوية والنفسية لمطفؿ. )العتيبي، 
فضلًا عما سبؽ نحف بحاجة مستمرة في البحث عف أساليب تعميمية جديدة تتناسػب مػع التطػور الحاصػؿ 

بكضػػافة وتسػػاعد المػػتعمـ عمػػى إيجػػاد المعرفػػة التػػي يحتاجيػػا. وظيػػرت مصػػطمحات جديػػدة لمقػػاموس التربػػوي 
فػي حػدوث التفاعػؿ  html، ونظػراً لقصػور لغػة الػػ  Web pageبرامج تعميمية معتمدة عمى صػفحات الويػب 

فػػي مواقػػع الانترنػػت لجػػو المصػػمموف إلػػى بػػرامج إضػػافية ، لػػذا بػػدأ التفكيػػر فػػي البحػػث عػػف لغػػة جديػػدة تقػػوـ 
افية لػذلؾ بػدأ التحػوؿ مػف تقنيػة بتصميـ صفحات ويب تفاعمية بمغة برمجية واحدة دوف الحاجة إلى برامج إض

عمػػى مبػػدأ المشػػاركة والتفاعػػؿ مػػع المسػػتخدـ   WEB3.0، وتقػػوـ تقنيػػة الػػػ WEB3.0إلػػى الػػػ WEB2.0الػػػ 
 ودلالة المعاني لمخرجات عممية التعمـ.

مف  الاستفادة عمى تساعد التي المستحدثة ا دوات مف مف مجموعةWEB3.0الويب الدلالي  ويتكوف   
 الدولي عقد المؤتمر تـ حيث تربوية، هير أو تربوية كانت سواء المياـ مف العديد لخدمة وتُوظؼ إمكانياتو،
 المستحدثة،  WEB3.0 دوات الويب تعرض والذي ـ 2010عاـ اليوناف في الممتد الدلالي لمويب السابع
اليندسي البسيط ، أداة ا دوات : أداة استرجاع وشرح الوثائؽ ، أداة المفضمة الاجتماعية والوصؼ  ىذه ومف

 نظاـ إدارة البيانات المرتبطة، أداة خدمة الويب الآلي  جياؿ البيانات الوصفية، أداة قاموس البيانات
(Semantic web , 2013)   

 ودلالات معاني عمى وذلؾ لاعتماده Symantec WEB الدلالي الويب مصطمحWEB3.0 عمى ويطمؽ
دارتو، عممو في الذكاء الاصطناعي عمى أساسي بشكؿ يعتمد فيو الكممات،  الذكي الويب عميو يطمؽ كما وا 

Intelligent Web البيانات ويب عميو ويطمؽ الصناعي، الذكاء تكنولوجيا لاعتماده عمى Web of Data 
 الآلة. تفيميا لغة إلى الويب بيانات عمى تحويؿ لاعتماده

 ويساعد السابقة لو، الويب أجياؿ يفوؽ تجعمو التي زاتالمي مف بالعديد WEB3.0 الويب الدلالي  ويتميز   
 مع الذكي بالتعامؿ البحث، ويقوـ دلالية خلاؿ مف يعمؿWEB3.0 فالويب  الويب، خدمة تحسيف عمى

 في والمصطمحات المعارؼ وضع خلاؿ مف الكممات ومرادفاتيا، عف يبحث فيو ومستنداتو، الويب مصادر
   الويب الدلالي  ميزات ومف ويسر، بسيولة تسجيميا تـ التي المعمومات استدعاء ثـ ومف بيانات، قواعد

WEB3.0(Wikipedia ,2013 ) 
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 .البشري العقؿ محاكاة ومحاولة البيانات، مع بمنطقية التعامؿ -
 .ودلالاتيا الكممات عف تبحث بحيث البحث عمميات تطوير -

 تصنيؼ البحث، عممية في" تحسيف تتمثؿWEB3.0 الويب الدلالية أىمية أف إلى أولكف" ويشير         
 ومخططاتيا(،  مزج البيانات( المعمومات المنتقاة، تكامؿ المعمومات نشر المفردات، تحسيف تطوير البيانات،
 ,Olken) .ا سئمة عف الإجابة المعمومات،آلية عمى العثور لمويب،خبرة الآلي وتجسيدىا،التوليؼ البيانات

2009)  
ويعد الويب  مدخلًا جديداً يساعد في دعـ الاتصػاؿ بػيف مسػتخدمي الإنترنػت، ويعظػـ دور المسػتخدـ فػي 
إثػػػراء المحتػػػوى الرقمػػػي عمػػػى الإنترنػػػت ويتػػػيح فػػػرص التعػػػاوف بػػػيف مسػػػتخدمي الإنترنػػػت فػػػي بنػػػاء مجتمعػػػات 

ولعػػؿ مػػف  وخصائصػػوWEB3.0الكترونيػػة، ويتجمػػى ذلػػؾ فػػي عػػدد مػػف التطبيقػػات التػػي تحقػػؽ سػػمات الويػػب 
وناقػػػؿ ا خبػػػار  Tagging Content، ووصػػػؼ المحتػػػوى Wiki، والتػػػ لؼ الحػػػر Blogsأبرزىػػػا : المػػػدونات 

 وهيرىا. 
وقد صمـ برنامج قائـ عمى استخداـ أدوات الجيؿ الثالث لمويب في تػدريس الرياضػيات عمػى تنميػة أنمػاط 

التعمػيـ الابتػػدائي بكميػػة التربيػة، وذلػػؾ مػػف  الكتابػة الالكترونيػػة وتعػديؿ التفضػػيلات المعرفيػػة لػدى طػػلاب شػػعبة
كوحػػد أدوات الويػػب، وأشػػارت النتػػائج إلػػى أف  Wiki،والػػويكي  Blogsخػػلاؿ برنػػامج معػػد باسػػتخداـ المػػدونات 

 (.2011استخداـ المدونات الالكترونية أفضؿ مف الويكي في تنمية ميارات الكتابة الرياضية )صادؽ، 
اؿ ذي الإعاقػػة العقميػػة  فقػػد ىػػدفت  دراسػػة  سػػكروجز وماسػػتر بيػػري و ىميػػة اسػػتخداـ الحاسػػوب للأطفػػ

(1997  Scruggs & Mastropieri, إلػػى تنميػػة ميػػارات حػػؿ المشػػكلات لػػدى عينػػة مػػف ذي الإعاقػػة )
إناثػػاً تراوحػػت  2ذكػػوراً ،  2العقميػػة البسػػيطة باسػػتخداـ الحاسػػوب، وقػػد تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف أربػػع تلاميػػذ 

درجػة وقػد أسػفرت نتػائج الدراسػة عػف وجػود تحسػف  70عاماً ومتوسط معامػؿ ذكػائيـ  11-8أعمارىـ ما بيف 
 ممحوظ في أداء أفراد العينة في ىذه الميارات في القياس البعدي. 

واعتمػػاداً عمػػى مػػا سػػبؽ، يػػرى الباحثػػاف ضػػرورة أىميػػة تعمػػيـ الطفػػؿ ذي الإعاقػػة العقميػػة باسػػتخداـ وسػػائؿ 
دتو عمػػى نمػػوه المعرفػػي وا كػػاديمي خصوصػػاً نمػػو المفػػاىيـ التبولوجيػػة ا ساسػػية التكنولوجيػػا الحديثػػة لمسػػاع

لديو، ولتحقيؽ تعمـ ذي معنى والاستمتاع، ولتوىيمو لمواجية التحديات المستقبمية في عصر المعموماتية والذي 
تػي أجريػت فػي ينمو ويتطور بشكؿ سريع. وبعد مراجعة ا دب التربوي السابؽ مػف دراسػات عربيػة وأجنبيػة وال

ىذا المجاؿ، كاف ىناؾ ندرة وعجػز كبيػر فػي تنميػة ىػذا النػوع مػف المفػاىيـ باسػتخداـ تقنيػات الجيػؿ الثالػث الػػ 
WEB3.0 بالرهـ مف أىميتو في دعـ النمو المعرفي لدى الطفؿ في ىذه المرحمػة والػذى أكػدت عميػو بعػض ،

 (.Pusmaz& ozdemir, 2012).( Fenset & et al, 2008)الدراسات والبحوث التربوية. 
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 الإحساس بمشكمة الدراسة
 

إف لعممية تعميـ المفاىيـ التبولوجية في الرياضيات بالنسبة لمتلاميذ ذوي الإعاقة العقمية أثر كبيػرة فػي     
حياتيـ. كما ىو الحاؿ عند هير المعاقيف، حيث يرتقي بجوانب شخصيتيـ بالقدر الذي يسمح ليػـ بػوكبر قػدر 

يػو ، وىػذا مػا قػد يفسػر ازديػاد الاىتمػاـ فػي مف الاستقلالية والتكيؼ مع أنفسيـ ومع مجػتمعيـ الػذي يعيشػوف ف
العقػػػػود ا خيػػػػرة بموضػػػػوع تػػػػدريس التلاميػػػػذ ذوي الإعاقػػػػة العقميػػػػة والاتجػػػػاه نحػػػػو تػػػػدريس المفػػػػاىيـ ا ساسػػػػية 

 والميارات ا كاديمية بجانب الميارات الاجتماعية والمينية.
ميػة إلػى اسػتخداـ  أدوات الويػب لذلؾ دعػا البحػث الحػالي إلػى ضػرورة الاىتمػاـ تجػاه تلاميػذ الإعاقػة العق

بحيػػث يُممػػوف بالمفػػاىيـ التبولوجيػػة فػػي الرياضػػيات فػػي ضػػوء المسػػتحدثات  WEB3.0الدلاليػػة لمجيػػؿ الثالػػث 
التكنولوجيػػة والاتجاىػػات العالميػػة المعاصػػرة فػػي مجػػاؿ تعمػػيـ وتعمػػـ الرياضػػيات، ولتكػػويف فكػػرة واضػػحة عػػف 

 تمد الباحث عمى ما يمي:مشكمة البحث المستمدة مف الواقع الفعمي اع
الدراسات والبحوث التربوية التي تناولت المفاىيـ التبولوجية والويب الدلالية ، أشارت إلى أىمية المفػاىيـ  -1

التبولوجية في التغمب عمى صعوبات تعمـ الرياضيات، وأىمية الويب الدلالية في تقديـ بيئة معتمدة عمى 
 لإلكتروني تقترب إلى الواقع. صور ثلاثية ا بعاد  في بيئة التعميـ ا

وأىميػػة اسػػتخداميا فػػي تنميػػة   WEB3.0نػػدرة البحػػوث والدراسػػات فػػي مجػػاؿ أدوات الويػػب الدلاليػػة  -2
 (2011المفاىيـ التبولوجية.)أحمد سيد، أحمد سيد، 

 وجود قصور في إعداد معممي ذوى الإعاقة العقمية وتوظيفيـ لتكنولوجيا التعميـ الإلكتروني . -3
واضػػحٌ فػػي اسػػتخداـ ا سػػاليب  التكنولوجيػػا  الحديثػػة فػػي تعمػػيـ ا طفػػاؿ لتنميػػة المفػػاىيـ  وجػػود قصػػورٌ  -4

الرياضية المرتبطة بالعلاقات التبولوجية ،ومع صعوبة إدراؾ الطفؿ ليام أصبح ىنػاؾ ضػرورة ممحػة فػي 
 (2014إيجاد أنشطة مساعدة لتعميميـ ىذه الميارات بشكؿ مناسب. ) الصعيدي، 

اـ العػالمي بقضػايا المعػاقيف عقميػاً ومحاولػة حػؿ مشػكلاتيـ لموصػوؿ بعمميػاتيـ المعرفيػة إلػى زيادة الاىتم -5
 (2013أقصى حد ممكف.) أحمد، 

ضػػػرورة الحاجػػػة إلػػػى تػػػدعيـ التوظيػػػؼ الفعػػػاؿ الموجػػػة لمنترنػػػت فػػػي مجػػػاؿ التعمػػػيـ مػػػف خػػػلاؿ اسػػػتخداـ  -6
 لي.وتوظيؼ استراتيجية تسمح بذلؾ وىى استراتيجية تقصى الويب الدلا

بنػػػاءً عمػػػى مػػػا سػػػبؽ تتضػػػح الحاجػػػة إلػػػى تنميػػػة مسػػػتوى أداء التلاميػػػذ المعػػػاقيف عقميػػػاً فيمػػػا يتعمػػػؽ بالمفػػػاىيـ 
 . WEB3.0التبولوجية في الرياضيات وتوىيميـ أكاديمياً باستخداـ بعض أدوات الويب الدلالية 
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 مشكمة الدراسة
 

تسعى الدراسة الحالية إلى الكشؼ عف إجابة التساؤؿ الرئيس التالي" ما فاعمية برنامج قائـ عمى بعض  
( في تدريس الرياضيات عمى تنمية المفاىيـ التبولوجية لدى التلاميذ ذوى WEB3.0أدوات الويب الدلالية ) 

 الإعاقة العقمية بالمممكة العربية السعودية". 
 ؿ التساؤلات الفرعية التالية:ويتفرع مف ىذا التساؤ 

(  في تنمية مفاىيـ الرياضيات لػدى WEB3.0ما صورة البرنامج القائـ عمى أدوات الويب الدلالية ) -8
 التلاميذ ذوى الإعاقة العقمية بالمممكة العربية السعودية؟

الرياضػيات لػدى ( في تنمية مفػاىيـ WEB3.0ما فاعمية البرنامج القائـ عمى أدوات الويب الدلالية ) -1
 التلاميذ ذوى الإعاقة العقمية بالمممكة العربية السعودية؟

 أىـداف الدراسة
 ىدفت الدراسة الحالية إلى ما يمى.

( فػي تنميػة بعػض WEB3.0التعرؼ عمى أسس البرنامج القائـ عمى بعض أدوات الويب الدلالية )  -8
 مفاىيـ الرياضيات لدى التلاميذ ذوى الإعاقة العقمية.

( فػػػي تنميػػػة بعػػػض WEB3.0التعػػػرؼ عمػػػى فاعميػػػة البرنػػػامج القػػػائـ عمػػػى أدوات الويػػػب الدلاليػػػة )  -1
 مفاىيـ الرياضيات لدى التلاميذ ذوي الإعاقة العقمية.

 تقديـ نظرة شاممة حوؿ الجيؿ الثالث لمويب مف حيث تعريفو، وبداياتو، ونظـ استرجاعو المتوقعة. -1
 

 أىمية الدراسة
 

 الحالية في أنيا قد تفيد: ترجع أىمية الدراسة
تنميػػػػػػة بعػػػػػػض مفػػػػػػاىيـ الرياضػػػػػػيات والمتعمقػػػػػػة بالمفػػػػػػاىيـ "التبولوجيػػػػػػة" واسػػػػػػتخداـ تقنيػػػػػػة الويػػػػػػب  -1

مع التلاميذ ذوي الإعاقة العقمية بما تقدمو ىذه التقنية مف الاستجابات الفوريػة    WEB3.0الدلالية
 والتعزيز الإيجابي المناسب والمذاف يدفعاف المتعمـ لممارسو العديد مف ا نشطة الشيقة. 

مساعدة القائميف عمى العممية التعميمية في تضميف أنشطة بالمحتوى التعميمي تسيـ في تنمية  -2
 الرياضيات لدى التلاميذ ذوى الإعاقة العقمية.مفاىيـ 

مخططػػي ومطػػوري منػػاىج الرياضػػيات فػػي مراعػػاة أدوات التكنولوجيػػا الحديثػػة ودورىػػا فػػي تػػدريس  -3
 مناىج الرياضيات .
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يطور الجيؿ الثالث لمويػب إدارة البيانػات، حيػث يسػيـ فػي وصػؼ العلاقػة بػيف البيانػات أو ا شػياء  -4
مكانية تكامميا.والخصائص، وفيـ العلاقة بي  ف مجموعات البيانات وا 

 يدعـ الجيؿ الثالث مف الويب إمكانية الوصوؿ لمنترنت عبر اليواتؼ المحمولة. -5
 

 مصطمحات الدراسة
 

 مفاىيم ما قبل الرياضيات " التبولوجية ". -

   logosوتعني مكاف ،  topos مف مستمدة  يونانية كممة عمـ المكاف أو عمـ الفراغ أو التبولوجى      
وتعني دراسة: وتعرّؼ بونيا دراسة المجموعات المتغيرة التي لا تتغير طبيعة محتوياتيا.) مجمع المغة العربية 

،1992.) 

كما يعرؼ التبولوجى بونو دراسة الخواص والعلاقات المكانيػة التػي تظػؿ ثابتػة " دوف تغيػر " مثػؿ علاقػة  
 (. 2004الجوار والترتيب بيف النقاط وأي نقطة داخؿ أو خارج محيط شكؿ معيف )عبيد، 

تػػي يقػػوـ عمييػػا ويقصػػد الباحػػث فػػي ىػػذه الدراسػػة المفػػاىيـ التبولوجيػػة، بونيػػا العلاقػػات الفراهيػػة ا وليػػة وال
 أساس معرفة التلاميذ ذوى الإعاقة العقمية بمفيوـ المكاف والزماف الذي يعيشوف فيو، وتشمؿ:

كمجموعػػة الفواكػػو، والمواصػػلات، ومجموعػػة الملابػػس، –ويقصػػد بػػو التعػػرؼ عمػػى المجموعػػات  التعــرف:
 ومجموعة الحيوانات.

لخواصػػيا كػػالموف، الحجػػـ، الشػػكؿ،  ويقصػػد بػػو وضػػع الاشػػياء مجمعػػة فػػي مجموعػػات طبقػػاً  التصــنيف:
 الاستخداـ،. إلخ.

 ويقصد بيا المقارنة بيف ا شياء سواء بالشكؿ أو الحجـ أو عناصر المجموعات. المقارنة:
 الداخؿ والخارج، فوؽ وتحت، أماـ وخمؼ، قبؿ وبعد. –ويقصد بيا مفاىيـ  العلاقات المكانية:
 صباحاً أو مساءً، اليوـ وهداً وأمس. –ويقصد بيا ا حداث التي تكوف  العلاقات الزمانية:

 WEB3.0تقنية الويب  -

يعرؼ عمى أنو مجموعة مف الطرائؽ والتقنيات المتبعة لجعؿ الآلات قادرة عمى فيـ المعاني أو      
 (.Guha, et al., 2003"الدلالات" لممعمومات عمى الشبكة العنكبوتية العالمية )

بونو إنتاج محتوى عالي الجودة والخدمات المقدمة بواسطة المستفيديف باستخداـ تكنولوجيا الجيؿ الثاني يعرؼ 
 (.J.Calacanis,2009لمويب كنظاـ تشغيؿ أساسي)

  
 

http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%8A%D9%88%D9%86%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%8A%D9%88%D9%86%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A9
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( بونو ويب تنفيذي لمكتابة والقراءة يتيح أدواتو لكؿ المستفيديف 2011كما أورد )أحمد سيد م أحمد سيد ،     
نتاج محتوى عالي الجودة وخدمات وتطبيقات مختمفة، ويمكف لآللات معالجتيا، وتحويميا، حوؿ العالـ لإ

وتجميعيا، والعمؿ عمييا بطرؽ مفيدة وذلؾ عف طريؽ الاستفادة مف تقنيات الذكاء الصناعي، والويب 
ميفوف الجغرافية، أو الويب ثنائية ا بعاد، ويمكف تشغيؿ التطبيقات عمى أي جياز ) حاسب آلي أو ت

 محموؿ(، والتطبيقات سريعة جداً ويتـ توزيعيا عبر الشبكات الاجتماعية والبريد الإلكتروني.
0Wiki  0 والػويكي  Blogsىو أسموب تعميمػي تشػاركي يػتـ بواسػطة أدوات الويػب الجديػدة مثػؿ المػدونات 

فػي أي وقػت وفػي أي  لمتعامؿ والتفاعؿ مع المحتوى التعميمػي عبػر شػبكة الانترنػت  RSSوممخصات الواقع 
مكاف حيث يتـ فية التواصؿ والتوجيػة والإرشػاد التعميمػي لػتعمـ المفػاىيـ التبولوجيػة فػي الرياضػيات بػيف المعمػـ 

 والمتعمـ بصورة متزامنة عبر شبكات الانترنت العالمية.
 الإعاقة العقمية البسيطة.  -

، وعمػػػرىـ  I.Q( 70-50لعقميػػػة مػػػا بػػػيف )فئػػػة التلاميػػػذ مػػػف ذي الإعاقػػػة العقميػػػة والػػػذيف تتػػػراوح قػػػدراتيـ ا
( سػػنوات، وممػػف يدرسػػوا فػػي معيػػد التربيػػة العقميػػة لمبنػػيف بمدينػػة 6-4( سػػنوات والعمػػر العقمػػي )8-6الزمنػػي )

 تبوؾ بالمممكة العربية السعودية، ويمتمكوا الميارات ا ساسية في استخداـ )الحاسوب أو الآيباد، أو التابميت(.
 

 حدود الدراسة
 

 إلتزمت الدراسة بالحدود التالية:
 .حدود بشرية: عينة مف تلاميذ الصؼ الثاني الابتدائي بمعاىد وبرامج التربية الفكرية 

 .حدود مكانية: معيد التربية العقمية لمبنيف بمدينة تبوؾ بالمممكة العربية السعودية 

 ج التربية الفكرية.حدود موضوعية: محتوى الرياضيات لمصؼ الثاني الابتدائي بمعاىد وبرام 

  ـ.2015ـ / 2014حدود زمانية: التطبيؽ خلاؿ الفصؿ الدراسي ا وؿ 
 

 الإطـار النظــري والدراسات السابقة
 )مفيومو، أدواتو(: WEB3.0المحور الأول: الويب الدلالية 

 
يػػػػػذكر تػػػػػيـ أوريمػػػػػى أف الجيػػػػػؿ ا وؿ لمويػػػػػب يعػػػػػد ويػػػػػب المحتػػػػػوى، حيػػػػػث يسػػػػػير تػػػػػدفؽ المعمومػػػػػات فػػػػػي    

اتجػػػاه واحػػػد فقػػػط، مػػػف الويػػػب إلػػػى المسػػػتفيد، فمػػػـ يكػػػف تفاعميػػػاً ، ويتميػػػز بوميػػػة الحاسػػػب وبػػػطء اتصػػػالات 
 الإنترنػػػػت ، وبالتػػػػالي كػػػػاف عصػػػػر معمومػػػػات هيػػػػر ىػػػػادؼ، وظيػػػػر فػػػػي بدايػػػػة التسػػػػعينيات ومسػػػػتمر حتػػػػى
الآف، والجيػػػػػػػؿ الثػػػػػػػاني لمويػػػػػػػب ويػػػػػػػب اجتماعيػػػػػػػة، فيػػػػػػػو شػػػػػػػبكة إنترنػػػػػػػت لتفاعػػػػػػػؿ المسػػػػػػػتفيديف ومشػػػػػػػاركتيـ 
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إضػػػػػافة إلػػػػػى سػػػػػيولة التواصػػػػػؿ، وتتضػػػػػمف عػػػػػدة خػػػػػدمات لمويػػػػػب، مثػػػػػؿ الويكبيػػػػػديا، الفػػػػػيس بػػػػػوؾ، الفميكػػػػػر، 
اليوتيػػػػػوب، السػػػػػكيب، البنػػػػػؾ عمػػػػػى الخػػػػػط المباشػػػػػر، كمػػػػػا ظيػػػػػر المحتػػػػػوى مثػػػػػؿ المػػػػػدونات ، البودكاسػػػػػت، 

مكانيػػػػػػػات توزيػػػػػػػع الػػػػػػػنص، والصػػػػػػػور، الصػػػػػػػوت ، الفيػػػػػػػديو، ومشػػػػػػػاركة الشاشػػػػػػػات لقطػػػػػػػاع عػػػػػػػريض مػػػػػػػف وا  
، 2008المسػػػػتفيديف عمػػػػى مسػػػػتوى العػػػػالـ. أمػػػػا الجيػػػػؿ الثالػػػػث لمويػػػػب فبػػػػدأ الحػػػػديث عنػػػػو فػػػػي أواخػػػػر عػػػػاـ 

ويتضػػػػػمف كػػػػػؿ مػػػػػا سػػػػػبؽ مػػػػػف التكنولوجيػػػػػا المتاحػػػػػة فػػػػػي الجيمػػػػػيف السػػػػػابقيف، لكػػػػػف يضػػػػػيؼ إنترنػػػػػت معرفػػػػػة 
 (.2011قت المرتبط بالمستفيد ) أحمد سيد، أحمد سيد، المكاف والو 

ويصػػػػػؼ الجيػػػػػؿ الثالػػػػػث لمويػػػػػب تطػػػػػور اسػػػػػتخداـ الويػػػػػب وتفاعمػػػػػو والػػػػػذى يتضػػػػػمف تحويػػػػػؿ الويػػػػػب إلػػػػػى   
قاعػػػػػدة بيانػػػػػات، فيعػػػػػد الجيػػػػػؿ الثالػػػػػث لمويػػػػػب عصػػػػػر يتػػػػػيح لممسػػػػػتفيديف إمكانيػػػػػة تحػػػػػديث الخمفيػػػػػة السػػػػػابقة 

 لثالث لمويب ما يمى:لمويب، ومف المفاىيـ المرتبطة بالجيؿ ا
يتوقػػػع تػػػيـ بيرنػػػرز لػػػي الجيػػػؿ الثالػػػث لمويػػػب بونػػػو سػػػيكوف شػػػيئاً أقػػػرب إلػػػى ويػػػب تنفيػػػذي لمكتابػػػة  -1

والقػػػػػراءة، ولقػػػػػد عػػػػػرؼ الجيػػػػػؿ الثالػػػػػث لمويػػػػػب بكنشػػػػػاء محتػػػػػوى عػػػػػالي الجػػػػػودة وخػػػػػدمات ينتجيػػػػػا 
 (.zeldman,2006أفراد موىوبيف باستخداـ تكنولوجيا الجيؿ الثاني )

الثالػػػػػػػث مػػػػػػػف الويػػػػػػػب يعتمػػػػػػػد عمػػػػػػػى الكُتػػػػػػػاب المتخصصػػػػػػػيف فػػػػػػػي المجػػػػػػػاؿ أو لػػػػػػػـ يعػػػػػػػد الجيػػػػػػػؿ  -2
المبػػػػػػػرمجيف أو المنظمػػػػػػػات، فيػػػػػػػو عبػػػػػػػارة عػػػػػػػف إتاحػػػػػػػة ا دوات  ى مسػػػػػػػتفيد لتقريػػػػػػػر حػػػػػػػدث أو 

 (.Cronk,2007وصؼ الحياة أو إنشاء تطبيؽ جديد أو تغيير العالـ بوكممو )
مػػػػات عاليػػػػة التخصػػػػص وصػػػػؼ سػػػػتيؼ سػػػػبلادينج  الجيػػػػؿ الثالػػػػث لمويػػػػب بونػػػػو عبػػػػارة عػػػػف معمو  -3

، يرأسػػػػػػيا مجموعػػػػػػة مػػػػػػف اليويػػػػػػات الشخصػػػػػػية، ويثبتيػػػػػػا المجتمػػػػػػع، وتوضػػػػػػع فػػػػػػي السػػػػػػياؽ مػػػػػػع 
 (.spalding,2007تضميف واصفات البيانات )

يقتػػػػػػػرح جاسػػػػػػػوف بونػػػػػػػو يمكػػػػػػػف تعريػػػػػػػؼ الجيػػػػػػػؿ الثالػػػػػػػث لمويػػػػػػػب بكنتػػػػػػػاج محتػػػػػػػوى عػػػػػػػالي الجػػػػػػػودة  -4
جيػػػػػػؿ الثػػػػػػاني لمويػػػػػػب  كنظػػػػػػاـ والخػػػػػػدمات المقدمػػػػػػة بواسػػػػػػطة المسػػػػػػتفيديف باسػػػػػػتخداـ تكنولوجيػػػػػػا ال

 (.24تشغيؿ أساسي )
ويتضػػػػح ممػػػػا سػػػػبؽ أف الجيػػػػؿ الثالػػػػث مػػػػف الويػػػػب يمثػػػػؿ نقطػػػػة تحػػػػوؿ فػػػػي طريقػػػػة تفاعػػػػؿ المسػػػػتفيديف     

مػػػػػع الويػػػػػب، فمػػػػػـ تعػػػػػد مجػػػػػرد مجموعػػػػػة مػػػػػف التكنولوجيػػػػػاً أو التطبيقػػػػػات التػػػػػي يمكػػػػػف تثبيتيػػػػػا عمػػػػػى أجيػػػػػزة 
أساسػػػػػػية وىػػػػػػى : الويػػػػػػب الدلاليػػػػػػة )( ، الويػػػػػػػب  الحاسػػػػػػب، ويتكػػػػػػوف الجيػػػػػػؿ الثالػػػػػػث مػػػػػػف ثلاثػػػػػػة مكونػػػػػػات

المحمولػػػػػة )( ، والإنترنػػػػػت الشػػػػػاممة )(م حيػػػػػث تشػػػػػير الويػػػػػب الدلاليػػػػػة لتكنولوجيػػػػػا البرمجيػػػػػات التػػػػػي يمكنيػػػػػا 
فيػػػػػـ معنػػػػػى البيانػػػػػات واسػػػػػتخداـ البحػػػػػث بالمغػػػػػة الطبيعيػػػػػة، وتحػػػػػدد المعمومػػػػػات التػػػػػي تتناسػػػػػب واحتياجػػػػػات 

سػػػػتفيديف إمكانيػػػػة تجربػػػػة الويػػػػب بسػػػػيولة  نيػػػػا تػػػػنقميـ مػػػػف جيػػػػاز المسػػػػتفيديف، تتػػػػيح الويػػػػب المحمولػػػػة لمم
لآخػػػػػر ومػػػػػف مكػػػػػاف لآخػػػػػر، أمػػػػػا الإنترنػػػػػت الشػػػػػاممة ، والعػػػػػالـ الافتراضػػػػػي، وزيػػػػػادة الواقػػػػػع والبيئػػػػػات ثلاثيػػػػػة 

 (.Green, 2011ا بعاد ىي القاعدة)
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يف لمتفاعػػػػػؿ ( نظػػػػػراً لحاجػػػػػة المتعممػػػػػ WEB3.0وقػػػػػد ظيػػػػػر مصػػػػػطمح الجيػػػػػؿ الثالػػػػػث) الويػػػػػب الدلاليػػػػػة     
( أف السػػػػػػػػػمة الاجتماعيػػػػػػػػػة والتشػػػػػػػػػاركية ىػػػػػػػػػي المميػػػػػػػػػزة  (Downes,2005الاجتمػػػػػػػػػاعي حيػػػػػػػػػث أوضػػػػػػػػػح 

لبرمجيػػػػػػػػات التعمػػػػػػػػػيـ والػػػػػػػػػتعمـ الإلكترونػػػػػػػػػي التشػػػػػػػػػاركي باعتبػػػػػػػػػاره الجيػػػػػػػػػؿ الثالػػػػػػػػػث مػػػػػػػػػف التعمػػػػػػػػػيـ و الػػػػػػػػػتعمـ 
 الإلكتروني.

طبيعػة الويػب الدلاليػة حيػث يتػيح   (Strijbos, Kirschner and Martens ,2004)ولقػد أوضػح       
لممتعمميف مف مختمؼ أنحاء العػالـ المشػاركة فيمػا بيػنيـ مػف خػلاؿ التفاعػؿ الاجتمػاعي المصػاحب ليػذا النػوع 
مف التعمـ، وىذا يتطمب مف المعمميف إثارة دافعية المتعمميف والتخطيط الجيد لممناىج الدراسية وطػرؽ التػدريس 

تاحػة ، كما تكوف المشاركة تفاعمي ة مباشرة عبر الانترنت مما يسػاعد المتعممػيف عمػى بنػاء المعػارؼ الجديػدة وا 
الفرصػػة للاستفسػػار عمػػى أسػػئمتيـ والػػتعمـ مػػف بعضػػيـ الػػبعض بكتاحػػة مػػا تعممػػو المتعممػػوف تشػػاركياً، ويمكػػف 

 في ضوء الشكؿ التالي: WEB3.0توضيح مفيوـ الويب الدلالية 
 

 
 
 
 
 

 ( يوضح مفيوم الويب الدلالية1شكل )
، وناقؿ webiki، ومحررات الويب التشاركية  blogsويوجد العديد مف أدوات الويب الدلالية مثؿ المدونات  

  Online social ، والتدويف الصوتى والمرئي، والتدويف المصغر،والشبكات الاجتماعية Rssا خبار
netwebork ووصؼ المحتوى ،Content Tagging إطار توصيؼ ؿ لغة ، لغة لتنسيؽ تبادؿ البيانات مث

 ، RDF/XML، أو بدائميا مثؿ RDF( واختصارىا Resource Description Framework) الموارد
N3 ،rtleTu  ،Triples-N( مخطط ، ومخططات العلاقات مثؿRDF )ولغة وجودية الويب (Web 

Ontology Language واختصارىا )WOL والتي تسيؿ عممية توصيؼ المفاىيـ والمصطمحات ،
والعلاقات ضمف مجاؿ معيف، ومحرؾ الاستدلاؿ: والذي يحتوي عمى قواعد استدلالية تستخدـ المغتاف السابؽ 

 طقية تماما كما يفكر البشر.ذكرىما ولغات أخرى مبنية عمييا لإعطاء نتائج من
 ومف أىـ تمؾ ا دوات وأكثرىا انتشاراً واستخداماً والتي استخدمتيا الدراسة الحالية ما يمى: 

 Wikiأداة محررات الويب التشاركية:   -1
أف محػررات الويػب التشػاركية ىػي مسػاحة رقميػة يػتـ وضػعيا   (Patarakin, 2006)لقد أوضح باتراكف     

 عمى مزود موقع بحيث يسمح بالمشاركة والتفاعؿ في إدراج المعمومات. 

 المشاركت                                                                             جوليد المعرفت الجديدة                 

            

 

 W3أدواث الويب الدلاليت 

 الاجتماعيالتواصل 

http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D8%B7%D8%A7%D8%B1_%D8%AA%D9%88%D8%B5%D9%8A%D9%81_%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%88%D8%A7%D8%B1%D8%AF
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D8%B7%D8%A7%D8%B1_%D8%AA%D9%88%D8%B5%D9%8A%D9%81_%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%88%D8%A7%D8%B1%D8%AF
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D8%B7%D8%A7%D8%B1_%D8%AA%D9%88%D8%B5%D9%8A%D9%81_%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%88%D8%A7%D8%B1%D8%AF
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=RDF/XML&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=Turtle&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=Turtle&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=N-Triples&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%85%D8%AE%D8%B7%D8%B7_RDF&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D9%88%D8%AC%D9%88%D8%AF%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%88%D9%8A%D8%A8&action=edit&redlink=1
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بتطبيػؽ تقنيػة  (Krebs, Ludwebig and Muller, 2010) ولقد قامت دراسة كريبس وليػدوج وميمػر 
ضػػياتم  نيػػا تسػػمح بكنشػػاء المحتػػوى التشػػاركي، لتعزيػػز التشػػارؾ بػػيف التلاميػػذ لػػتعمـ مػػادة الريا Wikiالػػويكي 

نشاء روابط جديدة ليذا المحتوى مف قبؿ المتعمميف، فضلًا عف إمكانية تطبيػؽ  وكذلؾ المشاركة في الكتابة، وا 
الويكي لتحقيؽ المشاركة الجماعية لإدارة محتوى في التعمـ الرسمي، وأظيرت نتائج الدراسة إيجابية تعمـ مػادة 

 ستخداـ تقنية الويكي نظراً لتعزيز التفكير والتشارؾ لدى التلاميذ مف خلاليا. الرياضيات با
عمى أىميػة الػويكي كػوداة لمػتعمـ حيػث تسػتخدـ كػوداة  and Chao,2011)  (Parkerوقد أكدت دراسة

 لتعزيز عممية التعمـ، ودعـ التعاوف لإشراؾ المتعمميف في التعمـ مع زملائيـ في بيئة تشاركية.
فؽ مع الدراسة الحالية حيث تـ اسػتخداـ أداة الػويكي لقػدرتيا عمػى إدارة محتػوى خػاص بالمفػاىيـ وىذا يت

التبولوجية فػي الرياضػيات لتنميػة ىػذه المفػاىيـ لػدى التلاميػذ ذوى الإعاقػة العقميػة مػف خػلاؿ العمػؿ التشػاركي 
 فيما بينيـ.

  RSSأداة ناقؿ ا خبار:  -2
 Reallyويعنى ممخص الموقػع المكثػؼ، أو  Rich Site Summaryاختصارا لممصطمح  RSSيُعد       

Simple Syndication  ،ًأي التغذية الراجعػة أو وسػيط النشػر السػيؿ والمصػطمح ا خيػر ىػو ا كثػر شػيوعا
وىى خدمة لنشر تحديثات المواقع عمى الشبكة وىى توفر الوقت حتى يتمكف زوار الموقع مف تصفح ا خبار 

 الحديثة.
( أف ىػػذه ا داة تسػػمح لممسػػتخدـ بمتابعػػة عػػدد ضػػخـ مػػف المواقػػع دوف الحاجػػة 2008)المػػؤمف،  ولقػػد أوضػػح

لزيارة المواقع كميا، كما تُستخدـ لنشػر المحتػوى بػيف المواقػع بطريقػة آليػة وبالتػالي تتػيح لوكػالات ا نبػاء إيصػاؿ 
ر، ومختصػر لػنص الخبػر، ووصػمة أخبارىـ " ا حدث" لممستخدميف، وتشتمؿ ا خبار المُقدمة عمػى عنػواف الخبػ

 أو رابط لمنص الكامؿ لمخبر عمى الموقع المُنتج لمخبر.
أفضؿ مف حيث عاممي  RSSعمى أىمية أداة ناقؿ ا خبار  Lan and Sie) 2010,كما أكدت دراسة)                    

 الدقة ومناسبة محتوى المقدـ. 
فػى تحسػػيف  RSSتقيػيـ أداة ناقػؿ ا خبػار  (Lan and Sie, 2010)كمػا اسػتيدفت دراسػة لاف وسػى 

( مف حيث دقة التوقيت الخاص بالرسالة ووضوح محتواىا مقارنػة بخدمػة Mobile Learningالتعمـ الجواؿ )
وخدمػػة البريػػد الإلكترونػػي، وقػػد حػػددت الدراسػػة أربعػػة عوامػػؿ لتقيػػيـ محتػػوى الرسػػالة  SMSالرسػػائؿ القصػػيرة 

لرسالة، والدقة، ومدى مناسبة محتوى الرسالة، وذلؾ لكونيا مناسبة لتقػديـ وىى: الوقت، والمضموف الخاص با
 ا نشطة الخاصة بالمتعمميف وتحقيؽ ىدؼ التعمـ الجواؿ في أي وقت وفى أي مكاف.

تسػػمح لممسػتخدـ بمتابعػة عػدد ضػخـ مػف المواقػػع دوف  RSSويتضػح ممػا سػبؽ أف أداة ناقػؿ ا خبػار
لقػدرتيا عمػى إبػلاغ التلاميػذ  RSSتتبنػى الدراسػة الحاليػة أداة ناقػؿ ا خبػار  الحاجة لزيػارة المواقػع كميػا حيػث

 ذوى الإعاقة العقمية بالموضوعات الجديدة التي يتـ إضافتيا عبر بيئة التعمـ التشاركي. 
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  Podcasting- Videocasting) ) Wcastingالتدويف الصوتي والمرئي  -3
وينقسػػـ إلػػى التػػدويف  WEB3.0مػػف أىػػـ أدوات الويػػب الدلاليػػة  Wcastingيعػػد التػػدويف عبػػر الويػػب         
، حيث يتيح لممتعممػيف التعبيػر عػف أفكػارىـ وأرائيػـ Video castingوالتدويف المرئي  Podcastingالصوتي 

مػػف خػػلاؿ الصػػوت والصػػورة فبػػدلًا مػػف قػػراءة آلاؼ السػػطور مػػف النصػػوص المكتوبػػة يمكػػف سػػماع أو مشػػاىدة 
 لوقت الذى يناسب المتعمميف.مادة التدويف في ا

يتكػػػػوف مػػػػف شػػػػقيف ا وؿ: يرجػػػػع لجيػػػػاز  Podcastingأف مصػػػػطمح  (Siegle,2007)ولقػػػػد أوضػػػػح        
Ipod  وىػػػو مشػػػغؿ الصػػػوت الرقمػػػي مػػػف شػػػركة أبػػػؿ، والثػػػاني: بمعنػػػى نشػػػر وىػػػى مشػػػتقة مػػػف البػػػث الإذاعػػػي

Broadcasting) (، وىذه الخدمة عبارة عف ممفات صوتية ومرئية)فيديو( مخزنة في قواعد بيانات عمػى شػبكة
الانترنػػت وتكػػوف قابمػػة لمتحميػػؿ أو الاسػػتماع والمشػػاىدة بشػػكؿ مباشػػر مػػف قبػػؿ المسػػتخدميف ويميػػزه عػػف البػػث 

 الوقت الذى يريده.   الإذاعي المعتاد ىو عدـ التقيد بوقت معيف حيث يمكف لممستخدـ تحميمو والاستماع لو في
( بسد الفجوة بيف النظرية والتطبيؽ Femandez, Simo and Sallan, 2009كما قامت دراسة )          

والدراسات التجريبية في مجاؿ التعمػيـ الجػامعي مػف خػلاؿ اسػتخداـ أداة التػدويف الصػوتي لتػدريس مقػرر معػيف 
ج الدراسػة أف أداة التػدويف الصػوتي أداة قويػة تعمػؿ في درجة البكالوريوس تخصص الرياضيات، وأظيػرت نتػائ

كمكمؿ لمحتوى المقرر التقميدي الذى يتـ تدريسو لممتعمميف ولػيس بػديلا لػو، كمػا أظيػرت الدراسػة إيجابيػة ىػذه 
ا داة في تحقيؽ اتصاؿ دائـ بيف المتعمميف والمعممػيف الجػامعييف، وزيػادة الدافعيػة لػدى المتعممػيف، فضػلا عػف 

 رات متنوعة لدى المتعمميف نظرا لزيادة طرؽ التعمـ.نمو ميا
فػػي  Podcastingاسػػتخداـ أداة التػػدويف الصػػوتي  ( (Lazzari 2009فػػي حػػيف اسػػتيدفت دراسػػة 

التعمػػيـ الجػػامعي لدراسػػة مقػػرر يتعمػػؽ بالاتصػػالات متعػػػددة الوسػػائط والتفاعػػؿ بػػيف الإنسػػاف والكمبيػػوتر، وتػػػـ 
عمميف ومدى رضاىـ عػف الدراسػة باسػتخداـ ىػذه ا داة مػف خػلاؿ التعػرؼ عمػى التحميؿ الدقيؽ لتقييـ أداء المت

وجيػػات نظػػرىـ مػػف جانػػب، ومػػف خػػلاؿ ملاحظػػات المػػدربيف ليػػـ مػػف جانػػب آخػػر، وأظيػػرت نتػػائج الدراسػػة 
إيجابيػػة أداة التػػدويف الصػػوتي فػػي التعمػػيـ الجػػامعي لقػػدرتيا عمػػى الػػربط بػػيف الفيػػـ لمجانػػب النظػػري الخػػاص 

 تنمية الميارات العممية لدى المتعمميف.بالمقرر و 
 (Ontology Web Languageالمخططات: ) -4

، حيث تعمؿ عمي تيسير عمميتي WEB3.0ترتبط المخططات ارتباطًا وثيقًا بالويب الدلالية           
ممية وتسيؿ أيضاً عالتمثيؿ والمواءمة عند مقابمة المتعمـ لمعمومات جديدة، ليدمجيا في بنيتو المعرفية. 

إلى أف فاعمية  OWLوتشير المخططات  توصيؼ المفاىيـ والمصطمحات والعلاقات ضمف مجاؿ معيف.
التعمـ يتوثر بالسمات الداخمية لممتعمـ، مثؿ: المعرفة السابقة، والكفاءة الذاتية، والدافعية لمنجاز، وكذلؾ 

ي كيفية قياـ المتعمـ بكنتاج التمثيؿ العوامؿ الخارجية، مثؿ: استراتيجيات التحكـ التعميمي. كما تؤكد عم
التخطيطي للأحداث ، حيث يقدـ المحتوي في صورة عامة إجمالية، ويختار المتعمـ الجزء الذي يرهب في 

 دراستو مما يسيـ في توفير قدر مف التحكـ في تسمسؿ عرض السياؽ التعميمي.



 تعميمي قائم عمى أدوات الويب الدلالية فاعمية برنامج
 د.منصور سمير السيد الصعيدى و   د.عايد عايض الرويمى
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والميارات التكنولوجية لدى المتعمميف، وتحفزىـ إف أدوات الويب الدلالية تيدؼ إلى تنمية القدرات الذىنية     
ليكونوا عمى وعى بتعميميـ مما يشبع حاجاتيـ التعميمية ويزيد مف دافعيتيـ لمتعمـ، كما تساعد في تحسيف 
عممية التعميـ والتعمـ باعتبارىا تجمع بيف التخطيط والتعميـ مف جية، وبيف استخداـ الحاسب وشبكة ا نترنت 

وترتكز عمى مدخؿ التعمـ المتمركز حوؿ المتعمـ وتقدـ التعمـ بوسموب شيؽ لموصوؿ إلى مف جية أخرى، 
 (.2013أفضؿ النتائج وتعمـ ذي معنى )السعدنى، 

( فػػي التعمػػيـ حيػػث يمكػػف مػػف WEB3.0يتضػػح  ممػػا سػػبؽ أىميػػة اسػػتخداـ أدوات الويػػب الدلاليػػة )
و أو رؤيتػو التدوينػة بػدلًا مػف القيػاـ بتصػفح خلاليا المساعدة في تحضير درس مف مقرر ما مػف خػلاؿ سػماع

الكتاب النظري، وتحسيف الممارسات الجيػدة فػي التعمػيـ الابتػدائي، وىػذا يتفػؽ مػع الدراسػة الحاليػة حيػث سػيتـ 
اسػػتخداـ ىػػذه ا دوات فػػي تنميػػة المفػػاىيـ التبولوجيػػة فػػي الرياضػػيات لػػدى التلاميػػذ ذوى الإعاقػػة العقميػػة مػػف 

 مرئية لحصص تدريس المفاىيـ التبولوجية في الرياضيات.خلاؿ عروض تدوينة 

 المحور الثاني: المفاىيم التبولوجية في الرياضيات:

الرياضػػيات عمػػـ إبػػداعي نػػاتج مػػف إبػػداعات العقػػؿ البشػػرى، وأف عممػػاء الرياضػػيات فنػػانوف ومػػادتيـ 
ر مػف التعبيػرات العمميػة ومنيػا العقؿ ونتاجيـ مجموعة مف ا فكار، كما أف الرياضيات تعد لغة مفيدة فػي كثيػ

الرمزي. ومف خواصيا أنيا طريقة لمبحث تعتمد عمى المنطؽ والتفكير العقمي ولذا فيي سيدة العموـ بلا منػازع 
 (.2001وفى ذات الوقت خادمتيا وىذا سر قوتيا وعظمتيا )سلامة،

طفاؿ . وفي الحقيقة إف وقد يعتقد البعض أف عممية العد ىي نقطة البداية في تدريس الرياضيات للأ 
 ىناؾ مفاىيـ رياضية أساسية تسبؽ وتميد لمفيوـ العد والعدد ، ويطمؽ عمييا مفاىيـ ما قبؿ العدد . مثؿ :

  . التصنيؼ ، التناظر ا حادي ، المقارنة 
  . العلاقات التبولوجية مثؿ : فوؽ ، تحت ، داخؿ ، خارج ، مغمؽ ، مفتوح ، أماـ ، خمؼ 
  . المفاىيـ اليندسية مثؿ : المربع ، المثمث ، المستطيؿ ، الدائرة 

وىذه المفاىيـ ضرورية لتييئة أذىاف ا طفاؿ لتعمـ الرياضيات، وأيضاً لقدرتيا الفائقة عمى توفير بيئة        
راسات شيقة وجذابة لمتلاميذ بصفة عامة ولذوي الإعاقة العقمية بصفة خاصة، وقد تناولت العديد مف الد

(،) 2010التربوية أىمية تعميـ التلاميذ ميارات ما قبؿ الرياضيات المتعمقة بالمفاىيـ التبوبوجية. )الغامدي، 
 (. Davies, 2003(، )2009البلاونة، عمى،

( أف مف بيف أىداؼ تدريس الرياضيات التي أكدت عمى أىمية المفاىيـ 1991وقد ذكرت )إبراىيـ،   
 التبولوجية ما يمى:
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 أولًا: تنمية قدرة الطفؿ عمى الحكـ المنطقي عمى ا شياء مف خلاؿ:
 التعرؼ عمى سماتيا المحسوسة. -1
 التمييز بيف ا شياء المختمفة وا شياء المتشابية. -2
 المطابقة بيف ا شياء. -3
 تصنيؼ ا شياء في مجموعات. -4

 خلاؿ:ثانياً: تنمية قدرة الطفؿ عمى إدراؾ العلاقات بيف ا شياء المختمفة مف 
 تمييز أوجو الإختلاؼ بيف ا شياء. -1
 إقامة علاقات تناظر بيف ا شياء. -2
 تمييز علاقات التسمسؿ بيف ا شياء. -3

ويستطيع الطفػؿ تعمػـ مفػاىيـ التسمسػؿ والعلاقػات الزمانيػة والمكانيػة إذا مػا اسػتخدـ معػو برنامجػاً فعػالًا    
تعتمػد عمػى مفػاىيـ مسػتنبطة مػف بيئػة الطفػؿ، ليػا أثػر ينمي ىػذه المفػاىيـم حيػث أف اسػتخداـ وسػائؿ تعميميػة 

فعَّػػاؿ فػػي تنميػػة ىػػذه المفػػاىيـ. ومػػف ىػػذه الوسػػائؿ اسػػتخداـ الوسػػائط التعميميػػة فػػي تنميػػة الميػػارات الرياضػػية 
 (.2000المختمفة، ومنيا الحاسوب والتقنيات التكنولوجية. ) نصر، 

وف مجموعػة العلاقػات الفراهيػة ا وليػة مثػؿ : علاقػات وتمثؿ التبولوجيا الحقائؽ والمعمومات التي تكػ     
الجػػوار، وعلاقػػات التشػػابو، وعلاقػػات الانفصػػاؿ، والتتػػابع، والإمتػػداد والممتػػداد، والحػػدود، والمجػػالات المثقوبػػة 
والمصػػمتة، وكػػذلؾ داخػػؿ المجػػالات أو خارجيػػا، ومجموعػػة مفػػاىيـ اليندسػػة الاسػػقاطية مثػػؿ الاتجػػاه ا فقػػي 

لمنظػػػور الخطػػػى، والرسػػػوـ البيانيػػػة والتخطيطيػػة، ومجموعػػػة مفػػػاىيـ اليندسػػػة الاقميديػػػة، و مفػػػاىيـ والرأسػػي، وا
اليندسػػػة المتريػػػة، ومفػػػاىيـ مػػػػا قبػػػؿ إدراؾ العػػػدد، والمفػػػاىيـ العدديػػػػة، والمفػػػاىيـ القياسػػػية، ومفػػػاىيـ الػػػػزمف ، 

فيػوـ المكػاف الػذى يعيشػوف فيػو. والحقائؽ والمعمومػات السػابقة ىػي التػي يقػوـ عمييػا أساسػاً معرفػة ا طفػاؿ بم
(Wong,2005) 

وفػػػى ضػػػوء مػػػا سػػػبؽ أكػػػدت العديػػػد مػػػف الدراسػػػات والبحػػػوث التربويػػػة عمػػػى أىميػػػة المفػػػاىيـ الرياضػػػية    
( التي أكدت عمى أىمية استخداـ الحاسوب في تنميػة بعػض Riding, 2008التبولوجية ومنيا دراسة رايدنغ )

تسمسػػؿ والترتيػػب والتنػػاظر ا حػػادي والتصػػنيؼ وبعػػض المفػػاىيـ المرتبطػػة المفػػاىيـ قبػػؿ العدديػػة والمرتبطػػة بال
 بكدراؾ بعض ا شكاؿ والفراغ المكاني لمطفؿ.

( أف اسػتخداـ وسػائؿ تعميميػة تعتمػد عمػى مفػاىيـ مسػتنبطة مػف 2004كما أشارت دراسة )الصػاوي،      
الوسػػػائؿ اسػػػتخداـ الوسػػػائط التعميميػػػة  بيئػػػة الطفػػػؿ ، ليػػػا أثػػػر فعػػػاؿ فػػػي تنميػػػة المفػػػاىيـ الرياضػػػية، ومػػػف ىػػػذه

 المختمفة في تعمـ مفاىيـ التسمسؿ والعلاقات الزمانية والمكانية ، ومنيا الحاسوب والتقنيات التكنولوجية.
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 المحور الثالث: التلاميذ ذوي الإعاقة العقمية:

لقد تنوعت التعريفات الخاصة بذوي الإعاقة العقمية، وتباينت فيما بينيا تبعػاً لصػمة البحػث والميػداف       
( أف ا طبػػاء يتنػػاولوف الإعاقػػة العقميػػة مػػف الزاويػػة الطبيػػة وىػػـ يعتبػػروف ا عػػراض 2011، يػػذكر )السػػبيعي، 

ا عمماء النفس فيػـ يركػزوف عمػى نسػبة الػذكاء، الفسيولوجية محكاً أساسياً في التعرؼ عمى الإعاقة العقمية، أم
وعمماء الاجتماع يتخذوف مف الصلاحية الاجتماعية محكاً آخر في التعرؼ عمى الإعاقة العقمية، بينمػا تعتبػر 
بعض الدراسات التربوية الفشؿ في التحصيؿ الدراسي وتكرار سنوات الرسوب في المدرسة العادية مؤشػراً قويػاً 

 لمعاقة العقمية.
والطفؿ المعاؽ عقمياً ينمو سنة بعد أخرى ولكف بمعدلات قميمة بسبب قصور انتباه وضعؼ إدراكو 
وذاكرتو ،وضعؼ قدراتو عمى اكتساب المفاىيـ وتكويف الصور الذىنية والحركية ،إضافة إلى ض لة حصيمتو 

ـ الحسية والصور الذىنية المغوية فنجد مستوى تفكيره يتوقؼ عند مستوى التفكير العياني واستخداـ المفاىي
دراؾ  والحركية، ويظؿ تفكيره أيضاً متوقفاً عند مستوى المحسوسات ، ولا يرتقى إلى مستوى المجردات وا 
الغيبيات وفيـ القوانيف فيكوف تفكيره في المراىقة والرشد بسيطاً يستخدـ الصور الحسية والحركية والمفاىيـ 

 (Horstmeier, 2004لعوائؽ السيمة. )الحسية وحؿ المشكلات البسيطة ومواجية ا
كما تختمؼ قدرة المعاؽ عقمياً عمى التمييز تبعاً لدرجة الإعاقة فا طفاؿ ذو الإعاقة العقمية              

الشديدة يتعذر عمييـ التمييز بيف ا شكاؿ وا حجاـ وا لواف أما متوسطي الإعاقة فنلاحظ صعوبة في تمييز 
ية التفكير حيث تعتبر عممية التفكير مف أرقى العمميات العقمية وأكثرىا تعقيدًا لذلؾ ا شياء وكذلؾ مثؿ خاص

 )2010، وآخروف نجد المعوقيف عقميًا محروموف مف ىذه الخاصية. )شواىيف
وقػػد أشػػارت بعػػض الدراسػػات إلػػى أف الإعاقػػة العقميػػة عبػػارة عػػف تػػوخر أو بػػطء فػػي التطػػور العقمػػي      

 شياء ببطء أكثر مف التلاميذ الذيف ىـ في سنو. فالإعاقة العقمية ىػي" تػوخر فػي مراحػؿ لمتمميذ بحيث يتعمـ ا
 (.  2008تطور التمميذ العقمية، وبالتالي سيتعمـ ا شياء ببطء أكثر مف التلاميذ الذيف في مثؿ سنو )المالكي، 

( أف قػدرة المػراىقيف الػذيف يعػانوف مػف الإعاقػة Erez , 2001   & peledكمػا أكػدت دراسػة )      
العقمية فى حؿ المسائؿ الرياضية تختمػؼ مػف فئػة إلػى أخػرى ، وقػدرتيـ عمػى الجمػع أفضػؿ مػف قػدرتيـ عمػى 
الطػػرح ، وانتقػػاؿ الميػػارات المعرفيػػة الحسػػابية إلػػى مشػػكلات سػػياؽ الحيػػاة صػػعباا ، وعمومػػاً فػػكف ذوى الإعاقػػة 

 مشكلات مف خلاؿ التدريب والتخطيط. العقمية يستطيعوف حؿ ال
( إلػػػى فعاليػػػة الحاسػػػوب كوسػػػيمة مسػػػاعدة فػػػي تعمػػػيـ ا طفػػػاؿ ذوى 2006وتوصػػػمت دراسػػػة )خميفػػػة،     

ثارة تفكيرىـ مف خلاؿ رسائمو المتعػددة التػي تتطمػب دوراً  الإعاقة العقمية لما لو مف قدرة عمى جذب انتباىيـ وا 
 مف جانب وتتمشى مع مستوياتيـ التعميمية مف جانب آخر. فعالًا في تحسيف أدائيـ ا كاديمي 
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يتضح مما سبؽ أنو مف ا مور الحديثة في ىذا المجاؿ استخداـ الحاسػوب سػواء فػي تعمػيـ ا طفػاؿ      
ذوي الإعاقػة العقميػػة البسػػيطة أو تػػدريبيـ عمػػى ميػػارات حياتيػة منوعػػة، مثػػؿ الميػػارات الاجتماعيػػة وميػػارة عػػد 

اـ بالذات وميارة حؿ المشكلات وميارات القراءة والكتابة وهيرىا مػف الميػارات. ويرجػع ذلػؾ لمػا النقود والاىتم
 لمحاسوب مف ميزات وفائدة كبيرة.

 خصائص التلاميذ ذوى الإعاقة العقمية
مف ا ىمية بمكاف التعرؼ عمى الخصائص التعميمية وا كاديمية والمعرفية لمتلاميذ ذوى الإعاقػة العقميػة، 

ذلؾ يعطي المختصيف وأولياء ا مور المعمومات الميمة  في كيفية التعامػؿ ومسػاعدة ىػذه الفئػة وتصػميـ فكف 
 البرامج التعميمية وطرؽ التدريس المناسبة ليـ ولإمكاناتيـ وقدراتيـ العقمية.

 الخصائص التعميمية والأكاديمية
التعميميػػػة وا كاديميػػػة، وقػػػد ذكرىػػػا )السػػػيد، يتميػػػز التلاميػػػذ ذوي الإعاقػػػة العقميػػػة بالعديػػػد مػػػف الخصػػػائص 

 ( في النقاط التالية:2004
% مػػف نسػػبة تطػػور 70 -% 30أف نسػػبة تطػػور أداء التلاميػػذ ذوي الإعاقػػة العقميػػة تتػػراوح مػػا بػػيف  -1

 أداء التلاميذ العادييف.
 العادييف. إف معدؿ النسياف لدى التلاميذ ذوي الإعاقة العقمية أعمى بكثير مف معدؿ نسياف التلاميذ -2
 قصور انتقاؿ أثر التعمـ مف موقؼ إلى آخر. -3
إف قػػدرة التلاميػػذ ذوى الإعاقػػة العقميػػة عمػػى تعمػػيـ  المفػػاىيـ المحسوسػػة أفضػػؿ مػػف تعمػػيـ المفػػاىيـ  -4

 المجردة.
 يستطيعوف التواصؿ وبياف فيميـ بالإشارة أو بغيرىا مف الطرؽ البصرية لاختيار الإجابة. -5
قة العقمية عمى نقؿ التعمـ تعتمػد عمػى درجػة الإعاقػة وعمػى طبيعػة الميمػة أف قدرة التمميذ ذو الإعا  -6

 التعميمية ودرجة التشابو بيف الموقفيف السابؽ واللاحؽ.
 الخصائص المعرفية:

يتميز التمميذ ذو الإعاقة العقميػة بونػو لا ينتبػو إلا لشػيء واحػد ولمػدة قصػيرة ويتشػتت انتباىػو بسػرعة، وقػد 
بو إلييا مف نفسو،  ف مثيرات الانتباه الداخمية عنده ضعيفة ويحتاج إلى مػف يثيػر انتباىػو تمر بو أشياء لا ينت

 مف الخارج وترتكز الخصائص المعرفية عمى الانتباه والتذكر والتفكير: 
 (Attentionالانتباه )

ار توصػػػمت معظػػػـ الدراسػػػات إلػػػى أف التلاميػػػذ ذوي الإعاقػػػة العقميػػػة يواجيػػػوف صػػػعوبات كبيػػػرة فػػػي اختيػػػ
الخصائص المميزة لممثيػرات كػالموف أو الشػكؿ ممػا يجعػؿ عمميػة التمييػز عمميػة شػاقة بالنسػبة ليػـ، لكػف 
الدراسػػات تشػػير أيضػػا إلػػى أف معػػدؿ التحسػػف فػػي أداء التلاميػػذ ذوى الإعاقػػة العقميػػة يصػػبح مقػػارب مػػف 

سػػتغرؽ فػػي العػػادة مػػدة معػػدؿ التحسػػف فػػي أداء التلاميػػذ العػػادييف بعػػد أف يطػػوروا مفيػػوـ المثيػػر والػػذي ي
 (. 2005أطوؿ مف المدة العادية )الحديدي، الخطيب، 
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 ( Memoryالتذكر )
عممية يتـ بيا استدعاء أو التعرؼ عمى المعمومات والخبرات وا حداث التي سبؽ تعمميا   

وحفظيا في الذاكرة ، وتقسـ ذاكرة الإنساف إلى ثلاث مستويات ذاكرة حسية تحفظ المعمومات والخبرات 
اً لمدة طويمة نسبياً، الجديدة لمدة قصيرة ، وذاكرة قصيرة المدى تحفظ المعمومات والخبرات التي تـ تعمميا جيد

وذاكرة طويمة المدى)الذاكرة العاممة( فيي تحفظ المعمومات والخبرات التي تـ إتقانيا لمدة طويمة جداً فيي 
أيضا مصدر معالجة محدود السعة يحتفظ بالمعمومات أثناء المعالجة الآنية لممعمومات نفسيا ، وىى قاصرة  

 (.1999مرسي،لدى المعاقيف فكرياً في كؿ مستوياتيـ )
 (Thinkingالتفكير )

ينمػػو تفكيػػر التمميػػذ المعػػاؽ عقميػػاً سػػنة بعػػد أخػػرى ولكػػف بمعػػدلات قميمػػة بسػػبب قصػػور انتباىػػو          
وضػػعؼ إدراكػػو وذاكرتػػو ،وضػػعؼ قدراتػػو عمػػى اكتسػػاب المفػػاىيـ وتكػػويف الصػػور الذىنيػػة و الحركيػػة ، 

بسػػػيط يتوقػػػؼ عنػػػد مسػػػتوى التفكيػػػر العيػػػاني  إضػػػافة إلػػػى ضػػػ لة حصػػػيمتو المغويػػػة فنجػػػد مسػػػتوى تفكيػػػره
ويستخدـ المفاىيـ الحسية والصور الذىنية والحركية، ويظؿ متوقفاً عند مستوى المحسوسػات ، ولا يرتقػى 
دراؾ الغيبيػات وفيػـ القػوانيف فيكػوف تفكيػره فػي المراىقػة والرشػد بسػيطاً ، ويظػؿ  إلى مستوى المجػردات وا 

 (.1999في كثير مف المواقؼ )مرسى، تفكيره مدى الحياة تفكير سطحي 
وتتبنػػى الدراسػػة الحاليػػة معػػايير القػػدرة عمػػى الػػتعمـ بحسػػب مجاليػػا لمتعريػػؼ التربػػوي الػػذى يركػػز         

عمػػػى نسػػػبة الػػػذكاء، حيػػػث يػػػرى الباحػػػث أف التمميػػػذ الػػػذي لديػػػو إعاقػػػة عقميػػػة ىػػػو التمميػػػذ الػػػذي يسػػػتطيع 
ارات ا كاديميػة كػالقراءة والكتابػة والحسػاب، ولكػف يظيػر التواصؿ مع أقرانو بواسطة الكلاـ وبعػض الميػ

 لديو توخر في سنتيف أو ثلاثة مف دراستو، دوف أف يعود ىذا التوخر إلى الكفاءة الذاتية لو.
 

جراءاتيا:  منيج الدراسة وا 
 

 منيج الدراسة :
 استخدـ الباحث ما يمى:      

 وا دوات وفى تحميؿ النتائج وتفسيرىا.المنيج الوصفي التحميمي في إعداد الإطار النظري  .1
بعدى( في إجراء التجربة الاستطلاعية  –المنيج شبو التجريبي ذو المجموعة التجريبية الواحدة )قبمي  .2

 وتطبيؽ أدوات الدراسة.
 متغيرات الدراسة: شممت الدراسة المتغيرات الآتية:

)أداة   WEB3.0المتغيرات المستقمة: وتتمثؿ في استخداـ بعض أدوات الويب الدلالية  -أ 
، التدويف الصوتي  RSS، أداة ناقؿ ا خبار: Wikiمحررات الويب التشاركية الويكي 

 ( لممجموعة التجريبية.   OWL( ، المخططات  (Videocasting والمرئي 
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لتبولوجية في الرياضيات لمصؼ الثاني الابتدائي المتغيرات التابعة: وتتمثؿ في المفاىيـ ا -ب 
 بمعاىد وبرامج التربية الفكرية.

 مجموعة الدراسة:
الصؼ الثاني الابتدائي بمعاىد وبرامج التربية الفكرية  تمميذاً مف تلاميذ 14تكونت مجموعة الدراسة مف     

( سنوات، وأعمارىـ العقمية ما 8-6أعمارىـ الزمنية )، تتراوح لمبنيف )معيد التربية العقمية لمبنيف( بمدينة تبوؾ
( عمى مقياس ستانفورد بينيو لمذكاء الصورة  70إلى  50( سنوات، وتتراوح نسبة ذكائيـ بيف )6-4بيف )

الخامسة الذى تـ تطبيقو عمى مجموعة الدراسة بناء عمى معايير تحويؿ الدرجة الخاـ إلى الدرجة الموزونة 
 المركبة.ومنيا إلى الدرجة 

 أدوات الدراسة :
 

 في الرياضيات لتلاميذ الصؼ الثاني الابتدائي ذوى الإعاقة العقمية. أولًا: إعداد اختبار المفاىيـ التبولوجية 
اختبار المفاىيـ التبولوجية في الرياضيات لتلاميذ الصػؼ الثػاني الابتػدائي ذوى الإعاقػة العقميػة  تـ إعداد 

والػذى تكػوف مػػف خمسػة أبعػاد )التعػػرؼ، التصػنيؼ، المقارنػة، العلاقػػات المكانيػة، العلاقػات الزمانيػػة(، وقػد تػػـ 
 حساب معاملات الصدؽ والثبات.مف التحقؽ 

حساب صػدؽ الاختبػار باسػتخداـ  حسػاب الصػدؽ الػذاتي )اسػتخدـ  بالنسبة لحساب معامؿ الصدؽ: تـ -أ 
الباحثػػاف عينػػة اسػػتطلاعية قواميػػا أحػػد عشػػر تمميػػذاً مػػف تلاميػػذ ذوى الإعاقػػة العقميػػة فػػي مرحمػػة التعمػػيـ 
الابتػػدائي(، إضػػػافة إلػػػى صػػػدؽ المحكمػػيف )قػػػاـ الباحثػػػاف بعػػػرض الاختبػػار عمػػػى مجموعػػػة مػػػف السػػػادة 

جاؿ المناىج وطرؽ تدريس الرياضيات والتربيػة الخاصػة وطمػب مػنيـ مػا المحكميف المتخصصيف في م
 يمى: 

   .تحديد مدى انتماء أو عدـ انتماء المفردات التي يتضمنيا الاختبار إلى ا بعاد المتعمقة بو 

  .إضافة أو تعديؿ أو حذؼ أي مفردة يرونيا 

  وضوحًا وقدرة عمى القياس.إعادة صياهة المفردات بطريقة يسيؿ فيميا بحيث تصبح أكثر 

وبِناءً عمى نسبة الاتفاؽ بيف المحكميف لكؿ مفردة مف مفردات الاختبار تػـ الإبقػاء عمػى جميػع المفػردات      
% فوكثر وكاف نتيجة لذلؾ أف تـ الإبقاء عمييا جميعاً دوف حذؼ أو تعديؿ 90التي حصمت عمى نسبة اتفاؽ 

 لا يؤثر تغييرىا في صيغة المفردة الموضوعة ومعناىا. بخلاؼ تعديؿ بسيط لبعض الفقرات التي 
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بالنسبة لحساب معامؿ ثبػات الاختبػار: اسػتخدـ الباحػث طريقػة إعػادة تطبيػؽ الاختبػار مػرتيف متتػاليتيف  -ب 
بفاصؿ زمنى ثلاثة أسابيع واستخدـ الباحث معادلة معامؿ  ألفػا كرونبػاخ لحسػاب معامػؿ الثبػات والػذى 

 ياً. وىو داؿ احصائ 0089بمغ 

 نتائج الدراسة ومناقشتيا.
 

 لمتوصؿ إلى نتائج الدراسة تـ التحقؽ مف فروض الدراسة الحالية:
بيف متوسطي رتب درجات المجموعة  (α ≥ 00001)وجود فرؽ ذي دلالة احصائية عند مستوى  -1

لصالح التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي عمى اختبار المفاىيـ التبولوجية في الرياضيات ككؿ 
 التطبيؽ البعدي.

بيف متوسطي رتب درجات المجموعة  (α ≥ 00001)وجود فرؽ ذي دلالة احصائية عند مستوى  -2
التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي عمى اختبار المفاىيـ التبولوجية في الرياضيات في بٌعد 

 "التعرؼ" لصالح التطبيؽ البعدي.

بيف متوسطي رتب درجات المجموعة  (α ≥ 00001) وجود فرؽ ذي دلالة احصائية عند مستوى -3
التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي عمى اختبار المفاىيـ التبولوجية في الرياضيات في بٌعد 

 "التصنيؼ" لصالح التطبيؽ البعدي.

بيف متوسطي رتب درجات المجموعة  (α ≥ 00001)وجود فرؽ ذي دلالة احصائية عند مستوى  -4
التطبيقيف القبمي والبعدي عمى اختبار المفاىيـ التبولوجية في الرياضيات في بٌعد التجريبية في 

 "المقارنة" لصالح التطبيؽ البعدي.

بيف متوسطي رتب درجات المجموعة  (α ≥ 00001)وجود فرؽ ذي دلالة احصائية عند مستوى  -5
في الرياضيات في بٌعد  التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي عمى اختبار المفاىيـ التبولوجية

 "العلاقات المكانية" لصالح التطبيؽ البعدي.

بيف متوسطي رتب درجات المجموعة  (α ≥ 00001)وجود فرؽ ذي دلالة احصائية عند مستوى  -6
التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي عمى اختبار المفاىيـ التبولوجية في الرياضيات في بٌعد 

 لصالح التطبيؽ البعدي."العلاقات الزمانية" 
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( في تنمية المفاىيـ التبولوجية WEB3.0يسيـ البرنامج القائـ عمى بعض أدوات الويب الدلالية ) -7
 في الرياضيات بفاعمية لدى التلاميذ ذوى الإعاقة العقمية.

 نتائج التحقق من فرض الدراسة:
 لمجابة عف تساؤلات الدراسة تـ  التحقؽ مف فروض الدراسة: 
 ≤ α)لمتحقؽ مف صحة الفرض ا وؿ  الذى نص عمى " وجود فرؽ ذي دلالة احصائية عند مستوى  -1

بيف متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي عمى اختبار  (00001
 المفاىيـ التبولوجية في الرياضيات ككؿ لصالح التطبيؽ البعدي ". تـ استخداـ اختبار ويمكوكسوف

WEBilcoxon Test  لمكشؼ عف دلالة الفروؽ بيف متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في
( ما تـ التوصؿ 1التطبيقيف القبمي والبعدي عمى اختبار المفاىيـ التبولوجية ككؿ"، ويوضح جدوؿ )

 .إليو مف نتائج 

 (1جدول )
قبل وبعد تطبيق اختبار يوضح دلالة الفروق بين متوسطي رتب درجات  المجموعة التجريبية 
 المفاىيم التبولوجية  في الرياضيات ككل.

 النوع
 التطبيؽ

متوسط  العدد
 مستوى الدلالة Zقيمة  مجموع الرتب الرتب

 قبمي / بعدى

اختبار المفاىيـ 
 التبولوجية  ككؿ

 0 0 0 الرتب السالبة

3029 

دالة عند مستوى 
 105 7050 14 الرتب الموجبة 00001

   0 الرتب المتعادلة
   14 الإجمالي

 ( وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية قبػؿ وبعػد1يتضح مف الجدوؿ )   
و ىػي  Z  =30298تطبيؽ اختبار المفاىيـ التبولوجية فػي الرياضػيات عمػى الاختبػار ككػؿ حيػث كانػت قيمػة 

لصػػػالح القيػػػاس البعػػػدي وىػػػذه النتيجػػػة تتفػػػؽ مػػػع نتػػػائج دراسػػػة )نصػػػر،  00001دالػػػة إحصػػػائياً عنػػػد مسػػػتوى 
أن استخدام وسائل تعميمية تعتمد عمى مفاىيم مستنبطة من بيئة الطفل، ليا أثر فعَّـال فـي تنميـة ( 2000

لميارات الرياضية المختمفة، ومنيا ىذه المفاىيم. ومن ىذه الوسائل استخدام الوسائط التعميمية في تنمية ا
 .الحاسوب والتقنيات التكنولوجية
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 ≤ α)لمتحقؽ مف صحة الفرض الثاني والذى نص عمى " وجود فرؽ ذي دلالة احصائية عند مستوى  -2
بيف متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي عمى اختبار  (00001

المفاىيـ التبولوجية في الرياضيات في بٌعد "التعرؼ" لصالح التطبيؽ البعدي ". تـ استخداـ اختبار 
لمكشؼ عف دلالة الفروؽ بيف متوسطي رتب درجات المجموعة  WEBilcoxon Testويمكوكسوف 

( 2ية في التطبيقيف القبمي والبعدي عمى اختبار المفاىيـ التبولوجية بُعد التعرؼ"، ويوضح جدوؿ )التجريب
 ما تـ التوصؿ إليو مف نتائج .

 (2جدول )
يوضح دلالة الفروق بين متوسطي رتب درجات  المجموعة التجريبية قبل وبعد تطبيق اختبار 

 المفاىيم التبولوجية  في الرياضيات بُعد التعرف.

 البعد
 التطبيؽ

متوسط  العدد
 مستوى الدلالة Zقيمة  مجموع الرتب الرتب

 قبمي / بعدى

 التعرؼ

 0 0 0 الرتب السالبة

3032 

دالة عند مستوى 
 105 7050 14 الرتب الموجبة 00001

   0 الرتب المتعادلة
   14 الإجمالي

 

( وجود فػرؽ داؿ إحصػائياً بػيف متوسػطي رتػب درجػات المجموعػة التجريبيػة قبػؿ وبعػد 2يتضح مف الجدوؿ ) 
وىػى دالػة   Z  =3032تطبيؽ اختبار المفاىيـ التبولوجية في الرياضيات عمى بُعػد التعػرؼ حيػث كانػت قيمػة 

( Riding, 2008دراسػة ) لصالح القياس البعػدي وىػذه النتيجػة تتفػؽ مػع نتػائج 00001إحصائياً عند مستوى 
التــي أكــدت عمــى أىميــة اســتخدام الحاســوب فــي تنميــة بعــض المفــاىيم قبــل العدديــة والمرتبطــة بالتسمســل 
والترتيــب والتنــاظر الأحــادي والتصــنيف وبعــض المفــاىيم المرتبطــة بــ دراك بعــض الأشــكال والفــرا  المكــاني 

 لمطفل.

 ≤ α)نص عمى " وجود فرؽ ذي دلالة احصائية عند مستوى الذى لمتحقؽ مف صحة الفرض الثالث  -3
بيف متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي عمى اختبار  (00001

المفاىيـ التبولوجية في الرياضيات في بٌعد "التصنيؼ" لصالح التطبيؽ البعدي ". تـ استخداـ اختبار 
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مكشؼ عف دلالة الفروؽ بيف متوسطي رتب درجات المجموعة ل WEBilcoxon Testويمكوكسوف 
التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي عمى اختبار المفاىيـ التبولوجية بُعد التصنيؼ"، ويوضح جدوؿ 

 ( ما تـ التوصؿ إليو مف نتائج.3)

 (3جدول )
طبيق اختبار يوضح دلالة الفروق بين متوسطي رتب درجات  المجموعة التجريبية قبل وبعد ت

 المفاىيم التبولوجية  في الرياضيات بُعد التصنيف.

 البعد
 التطبيؽ

متوسط  العدد
 مستوى الدلالة Zقيمة  مجموع الرتب الرتب

 قبمي / بعدى

 التصنيؼ

 0 0 0 الرتب السالبة

3033 

دالة عند مستوى 
 105 7050 14 الرتب الموجبة 00001

   0 الرتب المتعادلة
   14 الإجمالي

   

( وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي رتػب درجػات المجموعػة التجريبيػة قبػؿ وبعػد 2يتضح مف الجدوؿ )  
وىػى دالػة  Z  =3033تطبيؽ اختبار المفاىيـ التبولوجية في الرياضيات عمى بُعد التصنيؼ حيث كانت قيمػة 

( Riding, 2008لصالح القياس البعػدي وىػذه النتيجػة تتفػؽ مػع نتػائج دراسػة ) 00001إحصائياً عند مستوى 
التــي أكــدت عمــى أىميــة اســتخدام الحاســوب فــي تنميــة بعــض المفــاىيم قبــل العدديــة والمرتبطــة بالتنــاظر 

 والفرا  المكاني لمطفل.الأحادي والتصنيف وبعض المفاىيم المرتبطة ب دراك بعض الأشكال 

 ≤ α)لمتحقؽ مف صحة الفرض الرابع والذى نص عمى  " وجود فرؽ ذي دلالة احصائية عند مستوى  -4
بيف متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي عمى اختبار  (00001

في الرياضيات في بٌعد "المقارنة" لصالح التطبيؽ البعدي ".تـ استخداـ اختبار  المفاىيـ التبولوجية
لمكشؼ عف دلالة الفروؽ بيف متوسطي رتب درجات المجموعة  WEBilcoxon Testويمكوكسوف 

( 4التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي عمى اختبار المفاىيـ التبولوجية بُعد المقارنة"، ويوضح جدوؿ )
 ـ التوصؿ إليو مف نتائج. ما ت
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 (4جدول )

يوضح دلالة الفروق بين متوسطي رتب درجات  المجموعة التجريبية قبل وبعد تطبيق اختبار 
 المفاىيم التبولوجية  في الرياضيات بُعد المقارنة.

 البعد
 التطبيؽ

متوسط  العدد
 مستوى الدلالة Zقيمة  مجموع الرتب الرتب

 قبمي / بعدى

 مقارنةال

 0 0 0 الرتب السالبة

3031 

دالة عند مستوى 
 105 7050 14 الرتب الموجبة 00001

   0 الرتب المتعادلة
   14 الإجمالي

  
( وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي رتب درجات المجموعػة التجريبيػة قبػؿ وبعػد 4يتضح مف الجدوؿ ) 

وىػى دالػة  Z  =3031تطبيؽ اختبار المفاىيـ التبولوجية فػي الرياضػيات عمػى بُعػد المقارنػة حيػث كانػت قيمػة 
نتػػػائج دراسػػػة )الصػػػاوي،  لصػػػالح القيػػػاس البعػػػدي، وىػػػذه النتيجػػػة  تتفػػػؽ مػػػع 00001إحصػػػائياً عنػػػد مسػػػتوى 

( عمػػى أف اسػػتخداـ وسػػائؿ تعميميػػة تعتمػػد عمػػى مفػػاىيـ مسػػتنبطة مػػف بيئػػة الطفػػؿ ، ليػػا أثػػر فعػػاؿ فػػي 2004
تنميػػة المفػػاىيـ الرياضػػية، ومػػف ىػػذه الوسػػائؿ اسػػتخداـ الوسػػائط التعميميػػة المختمفػػة فػػي تعمػػـ مفػػاىيـ التسمسػػؿ 

 ب والتقنيات التكنولوجية.والعلاقات الزمانية والمكانية ، ومنيا الحاسو 

لمتحقؽ مف صحة الفرض الخامس والذى ينص عمى  أنو" توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى  -5
(α ≥ 00001)  بيف متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي عمى اختبار

المفاىيـ التبولوجية في الرياضيات في بٌعد "العلاقات المكانية" لصالح التطبيؽ البعدي ". تـ استخداـ 
لمكشؼ عف دلالة الفروؽ بيف متوسطي رتب درجات  WEBilcoxon Testاختبار ويمكوكسوف 

وعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي عمى اختبار المفاىيـ التبولوجية بُعد "العلاقات المجم
 . ( ما تـ التوصؿ إليو مف نتائج5المكانية"، ويوضح جدوؿ )
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 (5جدول )

يوضح دلالة الفروق بين متوسطي رتب درجات  المجموعة التجريبية قبل وبعد تطبيق اختبار 
 في الرياضيات بُعد العلاقات المكانية.  المفاىيم التبولوجية

 البعد
 التطبيؽ

متوسط  العدد
 مستوى الدلالة Zقيمة  مجموع الرتب الرتب

 قبمي / بعدى

 علاقات المكانيةال

 0 0 0 الرتب السالبة

3031 

دالة عند مستوى 
00001 

 105 7050 14 الرتب الموجبة

   0 الرتب المتعادلة

   14 الإجمالي
         

( وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي رتب درجات المجموعػة التجريبيػة قبػؿ وبعػد 5يتضح مف الجدوؿ ) 
 Z  =3031تطبيؽ اختبار المفػاىيـ التبولوجيػة فػي الرياضػيات عمػى بُعػد العلاقػات المكانيػة حيػث كانػت قيمػة 

لصالح القياس البعدي وىذه النتيجة تتفؽ مع نتػائج دراسػة )الصػاوي،  00001وىى دالة إحصائياً عند مستوى 
( عمػػى أف اسػػتخداـ وسػػائؿ تعميميػػة تعتمػػد عمػػى مفػػاىيـ مسػػتنبطة مػػف بيئػػة الطفػػؿ ، ليػػا أثػػر فعػػاؿ فػػي 2004

المختمفػػة فػػي تعمػػـ مفػػاىيـ التسمسػػؿ تنميػػة المفػػاىيـ الرياضػػية، ومػػف ىػػذه الوسػػائؿ اسػػتخداـ الوسػػائط التعميميػػة 
 والعلاقات الزمانية والمكانية ، ومنيا الحاسوب والتقنيات التكنولوجية.

 ≤ α)لمتحقؽ مف صحة الفرض السادس والذى نص عمى  " وجود فرؽ ذي دلالة احصائية عند مستوى  -6
بيف متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي عمى اختبار  (00001

المفاىيـ التبولوجية في الرياضيات في بٌعد "العلاقات الزمانية" لصالح التطبيؽ البعدي ".تـ استخداـ 
لمكشؼ عف دلالة الفروؽ بيف متوسطي رتب درجات  WEBilcoxon Testاختبار ويمكوكسوف 

المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي عمى اختبار المفاىيـ التبولوجية بُعد "العلاقات 
 ( ما تـ التوصؿ إليو مف نتائج .6الزمانية"، ويوضح جدوؿ )
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 (6جدول )
بية قبل وبعد تطبيق اختبار يوضح دلالة الفروق بين متوسطي رتب درجات  المجموعة التجري

 المفاىيم التبولوجية  في الرياضيات بُعد العلاقات الزمانية.

 البعد
 التطبيؽ

متوسط  العدد
 مستوى الدلالة Zقيمة  مجموع الرتب الرتب

 قبمي / بعدى

 علاقات الزمانيةال

 0 0 0 الرتب السالبة

3034 

دالة عند مستوى 
 105 7050 14 الرتب الموجبة 00001

   0 الرتب المتعادلة
   14 الإجمالي

   

( وجود فروؽ دالة إحصائياً بػيف متوسػطي رتػب درجػات المجموعػة التجريبيػة قبػؿ وبعػد 6يتضح مف الجدوؿ )
 Z  =3034تطبيؽ اختبار المفػاىيـ التبولوجيػة فػي الرياضػيات عمػى بُعػد العلاقػات المكانيػة حيػث كانػت قيمػة 

لصػػػػالح القيػػػػاس البعػػػدي، وىػػػػذه النتيجػػػة تتفػػػػؽ مػػػع نتػػػػائج دراسػػػػة  00001وىػػػى دالػػػػة إحصػػػائياً عنػػػػد مسػػػتوى 
( عمػى أف اسػتخداـ وسػائؿ تعميميػة تعتمػد عمػػى مفػاىيـ مسػتنبطة مػف بيئػة الطفػؿ ، ليػا أثػػر 2004)الصػاوي، 

المختمفػػة فػػي تعمػػـ مفػػاىيـ  فعػػاؿ فػػي تنميػػة المفػػاىيـ الرياضػػية، ومػػف ىػػذه الوسػػائؿ اسػػتخداـ الوسػػائط التعميميػػة
 التسمسؿ والعلاقات الزمانية والمكانية ، ومنيا الحاسوب والتقنيات التكنولوجية.

 فاعمية البرنامج القائـ عمى بعض أدوات الويب في تنمية المفاىيـ التبولوجية في الرياضيات: 

، يمكف التحقؽ مف   WEB3.0لمتحقؽ مف فاعمية البرنامج القائـ عمى بعض أدوات الويب الدلالية   -7
( في تنمية WEB3.0صحة الفرض التالي: "يسيـ البرنامج القائـ عمى بعض أدوات الويب الدلالية )

ما المفاىيـ التبولوجية في الرياضيات بفاعمية لدى التلاميذ ذوى الإعاقة العقمية". وقد استخدـ الباحثاف 
 يمى :

التجريبيػػػػة فػػػػي اختبػػػػار المفػػػػاىيـ التبولوجيػػػػة فػػػػي حسػػػػاب متوسػػػػطي درجػػػػات تلاميػػػػذ المجموعػػػػة  - أ
 الرياضيات في التطبيقيف القبمي والبعدي .
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حساب النسبة المعدلة لمكسب لبلاؾ لاختبار المفاىيـ التبولوجية في الرياضيات والجدوؿ التالي  - ب
 يوضح النتائج :

 
 (7جدول )

 الرياضيات لدى النسب المعدلة لمكسب ودلالتيا لاختبار المفاىيم التبولوجية في 
 التلاميذ ذوى الإعاقة العقمية

 الدليؿ الإحصائي   
متوسط درجات  ا داة

 التطبيؽ القبمي
متوسط درجات 
 التطبيؽ البعدي

النياية 
 العظمى

النسبة 
المعدلة 
 لمكسب

الدلالة 
 الإحصائية

 دالة إحصائياً  1025 40 33071 13093 اختبار المفاىيـ التبولوجية في الرياضيات
 

( أف النسبة المعدلة لمكسب لاختبار المفاىيـ التبولوجية في الرياضػيات لػدى 7اتضح مف الجدوؿ )
القػػائـ عمػػى ( ممػػا يػػدؿ عمػػى فاعميػػة البرنػػامج 102التلاميػػذ ذوى الإعاقػػة العقميػػة مجموعػػة الدراسػػة أكبػػر مػػف )

ضػيات بفاعميػة لػدى التلاميػذ ( في تنمية المفػاىيـ التبولوجيػة فػي الرياWEB3.0بعض أدوات الويب الدلالية )
 ، وىذه النتيجة تؤكد النتائج السابقة . ذوى الإعاقة العقمية

 
 :مناقشة نتائج الدراسة

 

 أثبتت النتائج ما يمى:  WEB3.0بالنسبة لفاعمية البرنامج القائـ عمى أدوات الويب الدلالية 
( ، 102بػلاؾ أي أنيػا لا تقػؿ عػف ) مقاسة بمعادلة 1025بيئة التعمـ المقترحة تحقؽ فاعمية بنسبة كسب  -1

مما يدؿ عمى فاعميتيا في تنميػة المفػاىيـ التبولوجيػة فػي الرياضػيات لػدى التلاميػذ ذوى الإعاقػة العقميػة، 
 وترجع تمؾ الفاعمية للأسباب التالية:

  الاسػػتعانة با سػػس وا دوات التػػي تػػـ التوصػػؿ إلييػػا فػػي إعػػداد بيئػػة الػػتعمـ الإلكترونػػي لمويػػب
 WEB3.0.الدلالي 

  تسػػػاعد أدوات الويػػػب الػػػدلاليWEB3.0  ،التلاميػػػذ ذوى الإعاقػػػة العقميػػػة فػػػي بنػػػاء المعرفػػػػة
 والتواصؿ الاجتماعي مما يثرى عممية التعمـ.
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 لإلكترونػػي بػػيف معرفػػة التلاميػػذ ذوى الإعاقػػة العقميػػة يػػدمج الػػتعمـ الصػػفي مػػف خػػلاؿ الػػتعمـ ا
ومعرفػػة الخبػػراء فػػي المجػػاؿ ممػػا يسػػاعد عمػػى تخطػػى الحػػواجز أثنػػاء عمميػػة الػػتعمـ ومواكبػػة 

 التطورات التربوية في المجاؿ.

  يحػػػوؿ الػػػتعمـ باسػػػتخداـ أدوات الويػػػب الػػػدلاليWEB3.0  التلاميػػػذ ذوى الإعاقػػػة العقميػػػة مػػػف
لمشاركة، مما يساعد عمى توفير مناخ داعـ ذي معنػى يثػرى عمميػة الػتعمـ التمقي السمبى إلى ا

 ويشجعيـ عمى المشاركة واستقلالية التعمـ.

  يقوـ التعمـ باستخداـ أدوات الويب الدلاليWEB3.0  بتبادؿ مصادر التعمـ بػيف التلاميػذ ممػا
أفكػارىـ الخاصػة يساعدىـ عمػى التواصػؿ مػع جميػع أطػراؼ العمميػة التعميميػة ، والتعبيػر عػف 

 في التعمـ، وتنمية أىداؼ تعميمية محددة.

  تتػيح بيئػػة الػػتعمـ بالويػػب الػدلاليWEB3.0  إلػػى تقػػويـ دور التمميػػذ المعػاؽ عقميػػاً إضػػافة إلػػى
 تقويـ دور التلاميذ ذوى الإعاقة العقمية كميـ.

المجموعػػة بػػيف متوسػػطي رتػػب درجػػات  (α ≥ 00001)توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة احصػػائية عنػػد مسػػتوى  -2
التجريبيػػة فػػي التطبيقػػيف القبمػػي والبعػػدي عمػػى اختبػػار المفػػاىيـ التبولوجيػػة فػػي الرياضػػيات ككػػؿ وأٌبعػػاده 

 الفرعية كؿ عمى حده لصالح التطبيؽ البعدي، ويرجع الفرؽ بيف التطبيقيف إلى ما يمى:

  اسػػتخداـ أدوات الويػػب الػػدلاليWEB3.0  تلاميػػذ فيػػو الاسػػتطاع أف يػػوفر مناخػػاً مػػف الحيويػػة يقػػوـ
بالتواصؿ والمشاركة الفاعمة في عمميػة تعمػـ المفػاىيـ الطوبولوجيػة ، واكتشػاؼ  ذوى الإعاقة العقمية

أخطػػاء الػػتعمـ مػػف خػػلاؿ المشػػاركة والتفاعػػؿ مػػع ىػػذه ا دوات ،  وىػػذا يػػؤدي إلػػى تخمػػص التلاميػػذ 
 مو قدراتيـ العقمية .ذوى الإعاقة العقمية مف نطاؽ التفكير التقميدي ، فتنضج أذىانيـ ، وتن

 التعميق العام عمى النتائج
  قد يرجع ارتفاع مستوى تلاميذ  المجموعة التجريبية ذوى الإعاقة العقمية إلى أف عرض المفاىيـ

الطوبولوجية وفقاً لمخطوات الإجرائية لمبرنامج القائـ عمى بعض أدوات الويب الدلالية ساعد عمى 
 ة بطريقة مشوقو لممشاركة في عناصر المحتوى.جذب انتباه تلاميذ مجموعة الدراس

  حجـ توثير البرنامج القائـ عمى بعض أدوات الويب الدلالي كبير مما يوضح فعاليتو في زيادة نمو
 المفاىيـ الطوبولوجية لدى مجموعة الدراسة.
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 ( اتفقت نتائج ىذه الدراسة مع نتيجة  دراسة كؿ مفRiding, 2008 ،2004(، ) الصاوي ،)
( أف استخداـ  الحاسوب والتقنيات التكنولوجية التي تعتمد عمى مفاىيـ مستنبطة 2000 )نصر،

مف بيئة الطفؿ ، ليا أثر فعاؿ في تنمية المفاىيـ الطوبولوجية في الرياضيات، ومف ىذه الوسائؿ 
ت استخداـ أدوات الويب الدلالية المختمفة في تعمـ مفاىيـ  التعرؼ والتصنيؼ والمقارنة والعلاقا

 الزمانية والمكانية.

 ( أظيرت نتائج الدراسة وجود فرؽ ذي دلالة احصائية عند مستوىα ≥ 00001 بيف متوسطي )
رتب درجات المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي عمى اختبار المفاىيـ الطوبولوجية 

البعدي لاختبار في الرياضيات ككؿ لصالح التطبيؽ البعدي، حسب ما جاء في نتائج القياس 
 المفاىيـ الطوبولوجية.

ويمكف تفسير ارتفاع مستوى مجموعة الدراسة في التطبيؽ البعدي  عمى التطبيؽ القبمي باستخداـ 
أدوات الويب الدلالي ) الويكي، ناقؿ ا خبار، التدويف الصوتي والمرئي ،المخططات( إلى طبيعة 

ية لمتمميذ لمتفاعؿ مع المواقؼ التعميمية، وتتيح كؿ أداة والتي ساعدت عمى وجود بيئة أكثر ايجاب
لو مجالًا أكبر لتبادؿ ا فكار وا دوار مع المعمـ وزملائو طواؿ الوقت، ومدى أوسع مف مصادر 
التعمـ المتوافرة عمى شبكة الانترنت مما يتيح لو فرصاً متعددة لمتفاعؿ مع زملائو في مجموعة 

التمميذ الذى يتعمـ باستخداـ أدوات الويب الدلالي يتمتع بزخـ  الدراسة، وتشير ىذه النتيجة إلى أف
كبير مف الخبرات التي يستطيع الحصوؿ عمييا وقت  أثناء التفاعؿ مع زملائو مقارنو بالآخريف، 

( التي توصمت إلى Femandez, Simo and Sallan, 2009وتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة )
ـ مواقع الويب قد حققوا مستويات إنجاز عميا ولدييـ دافعية أف التلاميذ الذيف يتعمموف باستخدا

 أكبر.
 توصيات الدراسة:

 

بناء عمى النتائج التي توصمت إلييا الدراسة 0 وفي ضوء ما توصؿ إليو الباحث مف تحميؿ وتفسير ليذه 
 النتائج0 يقترح الباحث مجموعة مف التوصيات:

، حيث يوجد بيا عدد مف   WEB3.0توجيو أنظار معممي الرياضيات إلى الويب الدلالي الجيؿ الثالث  -1
ا دوات التي يمكف توظيفيا بفاعمية داخؿ محتوى الرياضيات، وذلؾ مف أجؿ تنمية المفاىيـ الطوبولوجية 

 في الرياضيات .
في عمميات التعميـ  WEB3.0لويب الدلالية توفير البيئة المادية الداعمة لتمبية متطمبات توظيؼ أدوات ا -2

 والتعمـ.
تطوير بػرامج إعػداد معمػـ الرياضػيات لػذوى الاحتياجػات الخاصػة والاسػتمرار فػي تػدريبيـ ونمػوىـ المينػي  -3

وا كاديمي ، وتطوير وتعديؿ اتجاىات المعمميف نحو التلاميذ ذوى الإعاقة العقمية مف أجؿ إعػداد المعػػمـ 
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ر فيػػو العػػػمـ و المعرفػػة والفيػػـ  سػػاليب التربيػػة وطرائقيػػا وواجباتيػػا و إمكانيػػة تطبيقيػػا المتمػرس الػػذي يتػػوف
 والإبداع فييا .

فػي التػدريب عمػى المػواد المختمفػة لمػا ليػا  WEB3.0 الاىتماـ باستخداـ وتوظبؼ تقنيات الويب الدلالي  -4
 .مف مميزات متعددة

 مقترحات الدراسة:
 

التعمػيـ  ضػوء بيئػة فػي رياضػيات ذوى الإعاقػة العقميػة لمعممػي التدريبيػة تالاحتياجػا لتحديػد دراسػة إجػراء -1
 .WEB3.0التعمـ الإلكتروني لمجيؿ الثالث و 

دراسة فعالية برامج مقترحة لمطلاب المعمميف وكذلؾ لممعمميف فػي التػدريس لمتلاميػذ ذوي الفئػات الخاصػة  -2
 وفرط الانتباه( .ذوي النشاط الزائد –المعاقيف سمعياً  –)المعاقيف بصرياً 

إجراء بحوث تتناوؿ طػرؽ وأسػاليب تدريسػية أخػرى مػف الممكػف أف تسػيـ فػي تنميػة المفػاىيـ الطوبولوجيػة  -3
التػػدريس باسػػتخداـ  –الػػتعمـ البنػػائي  -فػػي الرياضػػيات لمتلاميػػذ ذوى الإعاقػػة العقميػػة مثػػؿ : لعػػب الػػدور 

 .  الذكاءات المتعددة 
 

 المراجــــــــع
 

 العربية: أولًا: المراجع
(: المنيج وطرؽ التعميـ في رياض ا طفاؿ، القاىرة ، مكتبة ا نجمو 1991إبراىيـ ،عواطؼ ) .1

 المصرية.
(:مناىج الرياضيات المدرسية وتدريسيا، الكويت، مكتبو الفلاح 2003أبو زينو ،فريد كامؿ )  .2

 لمنشر والتوزيع.
(: أسس تربية الطفؿ بيف النظرية والتطبيؽ، الإسكندرية، دار المعرفة 2000أحمد ،سيير كامؿ ) .3

 الجامعية. 
(: استراتيجيات في تعميـ وتقويـ تعمـ الرياضيات، عماف، دار 2003بدوي ،رمضػاف مسعد )  .4

 الفكر لمنشر والتوزيع.
مج قائـ عمى ا نشطة الرياضية (: فاعمية برنا2009البلاونة ،فيمي و عمي ،سعيد عبد المعز ) .5

في تنمية الحس العددي والمكاني لطفؿ الروضة. المؤتمر العممي الحادي والعشروف" بيف ا صالة 



 م 5102 -83 مجلدال                                 المجلة الدولية للأبحاث التربوية / جامعة الإمارات العربية المتحدة

117 
 

والمعاصرة"، الجمعية المصرية لممناىج وطرؽ التدريس، كمية التربية ،جامعة عيف شمس، القاىرة، 
 .17 -16يوليو 

أثر استخداـ القصة في تنمية بعض المفاىيـ الرياضية ( : 2004العبادى ، ثقة عمى عبد الواحد ) .6
لدى أطفاؿ الرياض في منيج رياض ا طفاؿ، رسالة ماجستير هير منشورة، كمية التربية )ابف 

 رشد(، جامعة بغداد.
(:أثر استخداـ ا لعاب التعميمية في تنمية بعض 2013الجوالدة، فؤاد عيدم سييؿ، تامر فرح ) .7

ى الطمبة المعوقيف سمعياً، مجمة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات المفاىيـ الرياضية لد
 .224 -195(، ص ص 3التربوية والنفسية، المجمد ا وؿ، ع )

(: استراتيجيات تعميـ الطمبة ذوي الحاجات الخاصة، 2005الحديدي، منى و الخطيب ،جماؿ ) .8
 ا ردف ، دار الفكر لمنشر والتوزيع.  -عماف

(: فاعمية برنامج توىيمي لتمكيف ا طفاؿ المعاقيف عقمياً 2013زة إبراىيـ عبد اللاه )أحمد، فاي .9
والتوحدييف مف ميارات الحياة، المؤتمر العممي الدولي ا وؿ" رؤية استشرافية لمستقبؿ التعميـ في 
مصر والوطف العربي في ضوء التغيرات المجتمعية المعاصرة"، كمية التربية جامعة المنصورة 

 فبراير 21 -20بالإشتراؾ مع مركز الدراسات المعرفية بالقاىرة، في الفترة 
(: مقارنو بيف المدونات ونظاـ جسور إدارة التعمـ الالكتروني" التعميـ  2009الخميفو ،ىند سميماف ) .10

الالكتروني والتعميـ عف بعد"، المؤتمر الدولي ا وؿ 0 وزاره التعميـ العالي ،الرياض، المركز 
 مارس. 18-16الوطني، 

(: الكمبيوتر والتخمؼ العقمي في ضوء نظرية تجييػػز المعمومات، 2006خميفو ،وليد السيد أحمد ) .11
 القاىرة، مكتبو ا نجمو المصرية.

(: الكمبيوتر والتخمؼ العقمي في ضوء نظرية تجييػػز المعمومات 2006خميفو، وليد السيد ) .12
 القاىرة، مكتبو ا نجمو المصرية.

(: تطوير أداء معممي الحاسب لتصميـ التعميـ الالكتروني في عصر 2007هب ،محمد عبده )را .13
تكنولوجيا التعميـ ،سمسمة دراسات وبحوث محكمة معيد الدراسات والبحوث التربوية،  2الويب

 .103 -59. ص ص3،ع 17القاىرة، ـ
اكساب بعض ميارات  (: فاعمية استراتيجية التعمـ بالمعب في2011السبيعي ،سامر حمد سعد ) .14

عد ا رقاـ في مادة الرياضيات لمتلاميذ ذوي الإعاقة العقمية، رسالة ماجستير هير منشورة، كمية 
 التربية،جامعة الممؾ سعود، الرياض.
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(: مدخؿ إلى صعوبات التعمـ ، الرياض، أكاديمية التربية 2001السرطاوى وآخروف ،زيداف أحمد ) .15
 الخاصة.

الإمارات العربية  -(: المدخؿ إلى التربية الخاصة، دبي 2001العزيز ) السرطاوي وآخروف ،عبد .16
 المتحدة ، دار القمـ. 

(: تصميـ الوسائؿ التعميمية واكسابيا لذوي الاحتياجات  2008سلامو ،عبد الحافظ محمد )  .17
 ا ردف، دار اليازوري العممية لمنشر والتوزيع.  -الخاصة، عمػاف

(:استرجاع الجيؿ الثالث مف الويب " دراسة 2011سيد ، رحاب فايز) أحمد سيد، أحمد فايزم أحمد .18
 ، سبتمبر.امعة بنى سويؼ، العدد الثاني عشرتحميمية مقارنة"، مجمة دراسات المعمومات ، ج

 -(: البرامج التربوية للأفراد ذوي الحاجات الخاصة ، عماف2010شواىيف وآخروف ،خير سميماف ) .19
 والنشر.  ا ردف ، دار المسيرة لمطبع

(: فاعمية برنامج مقترح لتنمية مفاىيـ التسمسؿ والزمف والمكاف لطفؿ ما 2004الصاوي ،نجوى ) .20
 قبؿ المدرسة، رسالة ماجستير هير منشورة، كمية رياض ا طفاؿ. القاىرة.

(:فاعمية ا لعاب التعميمية الالكترونية في تدريس الرياضيات 2014الصعيدي، منصور سمير ) .21
التصور البصرى وبقاء أثر التعمـ لدى المتفوقيف ذوى صعوبات التعمـ بالمرحمة عمى تنمية 

المتوسطة بالمممكة العربية السعودية، مجمة تربويات الرياضيات، كمية التربية جامعة بنيا،المجمد 
 (، الجزء الثاني، يناير.2السابع عشر، ع )

بعة خاصة بوزارة التربية والتعميـ، (. المعجـ الوجيز ، ط2008ج .ـ .ع، مجمع المغة العربية ) .22
(: ا نشطة في 1997القاىرة، الييئة العامة لشؤوف المطابع ا ميرية. عبد الفتاح ،عزة خميؿ )

 رياض ا طفاؿ، القاىرة، دار الفكر العربي. 
(: أثر برنامج قائـ عمى استخداـ أدوات الجيؿ الثاني لمويب 2011عبد المجيد، أحمد صادؽ ) .23

Web2.0  تدريس الرياضيات عمى تنمية أنماط الكتابة الإلكترونية وتعديؿ التفضيلات في
المعرفية لدى طلاب شعبو التعميـ الابتدائي بكمية التربية ،مجمو كمية التربية، جامعو المنصورة، ع 

 330-246، الجزء الثاني، مايو، ص ص76
مبات المعايير وثقافو التفكير، (: تعميـ الرياضيات لجميع ا طفاؿ في ضوء متط2004عبيد ،وليـ ) .24

 ا ردف، دار المسيرة لمنشر والتوزيع.  -عمػػاف
( : إسػتراتيجية لمتعميـ بمساعدة الحاسػوب لتنمية التفكير اليندسي والتحصيؿ 2011العتيبي، نورة ) .25

لدى بطيئات التعمـ في المرحػمة الابتدائيػة في المممكة العربية السعودية0 رسالة ماجستير هير 
 منشورة، معيد الدراسات التربوية القاىرة، جامعة القاىرة.
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(، 21في التعميـ الالكتروني. مجمة المعموماتية. ) RSS(. استخداـ تقنية 2008المؤمف، سعد ) .26
 http://informatics.gov.sa/details.php?id=225مف:  2010مايو،  23اُسترجعت في 

استرجاع الجيؿ الثالث مف الويب: دراسة تحميمية (: 2011سيد أحمد، أحمد م سيد أحمد، رحاب ) .27
 مقارنة، مجمة دراسات المعمومات، جامعة بنى سويؼ، العدد الثاني عشر، سبتمبر.

ا ردف، دار  -(: مناىج الرياضيات وأساليب تدريسيا، عماف 2000عقيلاف ،إبراىيـ محمد ) .28
 المسيرة لمنشر والتوزيع.

اعمية برنامج تدخؿ مبكر باستخداـ الحاسوب في تنمية (: ف2010الغامدي ،عبد الله عثماف ) .29
بعض المفاىيـ ما قبؿ ا كاديمية في الرياضيات لدى ا طفاؿ ذوي الإعاقة العقمية وتعديؿ سموكيـ 

 جامعة عيف شمس، القاىرة. –التكيفي، رسالة ماجستير، كمية التربية 
ؿ ذوي الاحتياجات الخاصة، مكتبة (: ا نشطة التربوية للأطفا2004السيد ،عبد النبي السيد ) .30

 الانجمو، القاىرة. 
،  القاىرة ، 2(:سيكولوجية ذوي احتياجات الخاصة وتربيتيـ، ط2001القريطي ،عبد المطمب )  .31

 دار الفكر العربي. 
(:ميارات السموؾ التكيفي عند تلاميذ معاىد وبرامج التربية العقمية في 2008المالكي، حسيف ) .32

 مدينة الرياض، رسالة ماجستير هير منشورة . كمية التربية، جامعة الممؾ سعود. 
ا ردف ،  -(: التعمـ عف بعد: أىدافو، أسسو، وتطبيقاتو العممية، عماف2007مدني ،محمد عطا ) .33

 ة لمنشر والتوزيع. دار المسير 
 ،القاىره، دار النشر لمجامعات. 2(: مرجع في عمـ التخمؼ العقمي، ط 1999مرسي ،كماؿ )  .34
، القاىرة، دار رواء لمنشر HTML(:كيؼ تنشئ موقعؾ الالكتروني بمغة الػ 2012ممحـ ،تميـ ) .35

 والتوزيع.
درة عمى حؿ المسولة (: أثر تنمية ميارات الاتصاؿ الرياضي في الق 2012نجـ ،خميس موسى ) .36

الرياضية لدى طمبو الصؼ الثامف ا ساسي، مجمو كمية العموـ التربوية جامعو آؿ البيت، المفرؽ 
 ، الجزء ا وؿ، مارس .102ا ردف ، ع 

(: فعالية استخداـ الوسائط التعميمية في تنمية الميارات المنطقية  2000نصر ،محمود أحمد ) .37
برياض الاطفاؿ، مجمو تربويات الرياضيات ، كمية التربية ببنيا،  الرياضية لطفؿ المستوى الثاني

 .215-179المجمد الثالث، العدد الثالث أكتوبر، ص ص 
(: فاعمية برنامج تعميمي مقترح باستخداـ موقع ويب تعاوني" 2013السعدني، محمد عبد الرحمف ) .38

ى التعميمي لدى الطلاب ويكي" في زيادة التحصيؿ وتنمية الاتجاىات الايجابية نحو المحتو 
، الجزء ا وؿ، المجمد الثامف 109المعمميف، المجمة التربوية، جامعة الممؾ سعود، العدد

 .349 -313والعشروف، ديسمبر ص ص 
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ا ردف، دار  –(: الرياضيات لجميع ا طفاؿ وتطبيقاتيا، عماف  2009النعواشي ،قاسـ صالح ) .39
 المسيرة لمنشر والتوزيع.

(: منيج الميارات الحسابية لمتلاميذ المتخمفيف عقميا واستراتيجيات 2001بد الله )ىاروف ،صالح ع .40
 التدريس، الرياض، مكتبو الصفحات الذىنية. 
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Abstract 
This study aimed to search for the effectiveness of a web-based semantic tools in the 
teaching of mathematics in the development of topological concepts with students 
with mental disabilities in Saudi Arabia educational program, The study sample 
consisted of 14 students from the second grade students of institutes and programs 
Intellectual Education for Boys (Institute of Mental education for boys) in Tabuk, 
between the ages of time (6-8 years), and the mental age of between 4-6 years, The 
researchers used the quasi-experimental design for a trial period of one, and they 
were tested in the study tools topological concepts in mathematics with second 
graders, Results of the study has found that no statistically significant differences at 
the level (0,001 ≥ α ≥) between the average scores of the experimental group 
arranged in two applications pre and post test topological concepts in mathematics as 
a whole and sub-dimensions on all alone in favor of the post application. 

 


