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وتنمية أبعاد الذات الأدبية  ،: استيدفت الدراسة علاج الضعؼ في ميارات فيـ النص الأدبيالممخص
قائمة عمى  مقترحةإستراتيجية  مع تحديد العلاقة بينيما؛ وذلؾ باستخداـ الصؼ الأوؿ الثانويلطلاب 
ستراتيجية التساؤؿ التبادلي(؛  ،إستراتيجيات مراقبة الفيـ )إستراتيجية علاقة السؤاؿ بالجواب بعض وا 

وقائمة بأبعاد الذات الأدبية اللازمة  ،ولتحقيؽ اليدؼ السابؽ أعد الباحث قائمة بميارات فيـ النص الأدبي
ومقياس لأبعاد الذات  ،لأدبيكما تـ بناء اختبار لقياس ميارات فيـ النص ا ،لطلاب المرحمة الثانوية

وأعد الباحث دليؿ  ،قائمة عمى بعض إستراتيجيات مراقبة الفيـتوليفية ستراتيجية الإوتـ بناء  ،الأدبية
المعمـ؛ لكيفية توظيؼ الإستراتيجية المقترحة لعلاج الضعؼ في ميارات فيـ النص الأدبي وتنمية أبعاد 

( طالبًا وطالبة مف طلاب 86وطبقت الدراسة عمى ) ،ويالذات الأدبية لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثان
وأظيرت نتائج الدراسة وجود ضعؼ  ،قسمت إلى مجموعتيف: تجريبية وضابطة ،الصؼ الأوؿ الثانوي

الإستراتيجية المقترحة وفاعمية  ،شديد لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي في ميارات فيـ النص الأدبي
لفيـ في علاج ضعؼ الطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي في ميارات فيـ راقبة االقائمة عمى إستراتيحيات م

الإستراتيجية كما توصمت الدراسة إلى فاعمية  ،وفي كؿ ميارة فرعية كؿ عمى حدة ،النص الأدبي ككؿ
فضلًا عف ووجود علاقة  ،في تنمية أبعاد الذات الأدبية لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي المقترحة

ج ميارات فيـ النص الأدبي وتنمية أبعاد الذات الأدبية لدى طلاب الصؼ الأوؿ ارتباطية موجبة بيف علا
وأوصت الدراسة بضرورة تضميف ميارات فيـ النص الأدبي عند بناء مناىج الأدب والنصوص  ،الثانوي

 ،وكذلؾ تضميف أبعاد الذات الأدبية في مناىج تعميـ الأدب والنصوص بالمرحمة الثانوية ،بالمرحمة الثانوية
 والنص؛ لموقوؼ عمى جمالياتو. ،وتشجيع الطلاب عمى طرح العديد مف الأسئمة التي تدور حوؿ المبدع

 ،اؿ بػػالجوابإسػػتراتيجيات مراقبػػة الفيػػـ )إسػػتراتيجية علاقػػة السػػؤ  ،إسػػتراتيجية مقترحػػة :الكممااات المفتاحيااة
ستراتيجية التساؤؿ التبادلي(  ،في ميارات فيػـ الػنص الأدبػي علاج الضعؼ ،ميارات فيـ النص الأدبي ،وا 

 . الصؼ الأوؿ الثانويطلاب  ،وأبعاد الذات الأدبية
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 المقدمة
 

 –وينظر إلى الفيـ  ،يعد فيـ النص الأدبي المرحمة الأولى لغاية أسمى ىي تحميؿ ىذه النصوص وتذوقيا
عمى أنو عممية عقمية بنائية تفاعمية بيف قارئ العمؿ الأدبي ومبدعو تقوـ عمى استحضار ىذا  –الآف 

وتؤدي ىذه الخبرات دورًا  ،المرتبطة بموضوع النص الأدبي Prior Knowledgeالسابقة  لمعرفتوالقارئ 
بارزًا في فيـ القارئ ليذا الموضوع فيمًا يقوـ عمى الإحاطة بفكرتو العامة وأفكاره الرئيسة والفرعية مع 

وكمما امتمؾ القارئ رصيدًا مف الخبرات الثرية استطاع أف  ،تمثمو لمعاطفة والصور الجمالية السائدة فيو
 ،ردة في النص الأدبي وبيف ما لديو مف خبرات ترتبط بيذا الموضوعيقوـ بعمؿ ارتباطات بيف الأفكار الوا

 وىو ما يعيف القارئ عمى فيـ النص الأدبي فيمًا جيدًا. 
ويكوف ىذا التمثيؿ متسقًا مع الوضعية  ،ويقوـ فيـ النص الأدبي عمى بناء تمثيؿ ذىني كامؿ ليذا النص

 Mental Representation التمثيؿ الذىني ويتـ تشييد ىذا ،التي يصفيا المبدع في عممو الأدبي
انطلاقًا مف معمومات صريحة ذات طبيعة معجمية )توفرىا الكممات( منتظمة بشكؿ أدبي جمالي في جمؿ 
وعبارات وفؽ قواعد )تركيبية( خاصة بالنظاـ القاعدي أو النحوي لمغة، وىذه الجمؿ والعبارات يتـ تركيبيما 

 (.Snow,2002,11بيا تحقؽ  بنية أو بنيات النص أو الموضوع ) بطريقة إبداعية في شكؿ متوالية
بأف الفيـ عممية تتضمف إحاطة القارئ لجميع المعمومات  Taylor , Martin, 1990, 35)ويري )

وبيف  ،والرسومية ،الواردة في النص الأدبي المقروء مع تكامؿ ىذه المعمومات بيف الجوانب المغوية
ويتضمف فيـ النص الأدبي العديد مف الأمور منيا: تعرؼ القارئ  ،يةالمعمومات الصريحة والضمن

مع فيـ  ،مع قدرتو عمى تعرؼ معاني المفردات مف السياؽ الذي وردت فيو ،وملاحظتو لأصوات المغة
 وتحديد كيفية معالجة الفكرة العامة المتضمنة في العمؿ الأدبي. ،دلالة كؿ جممة

لطلاب المرحمة الثانوية في أنيا تجعؿ الطلاب ينفتحوف عمى النص وتتجمى أىمية فيـ النص الأدبي 
ومف الممكف تذوقو لو دُرِبَ عقؿ الطالب عمى فيـ  ،الأدبي؛ لأف ىذا النص سيظؿ دائمًا أسير الفيـ

عادة بناء الخبرة التي يتحدث عنيا  ،وعمى تحميؿ العمؿ الأدبي وتركيبو ،الأفكار واستيعابيا وتمثميا وا 
 حيث إف ىذه الميارات  ،لجو الفني الذي أبدع فيو عممو الأدبيالأديب وا

 
أو حشو ذىنو بأحكاـ ىي أقرب لمقوالب المحفوظة منيا  ،العقمية أثمف بكثير مف تحفيظ المتعمـ نصًا أدبيًا
 (.484 ،2006 ،إلى الأحكاـ الأدبية الناضجة )طعيمة والشعيبي
ي تدرب الطلاب عمى تناوؿ النص بالتدقيؽ والتحميؿ مف وعطفًا عمى ما سبؽ فإف ميارة فيـ النص الأدب

 ،وتحديد قيمة الصور البيانية ،وفيـ التراكيب ودلالاتيا ،ودقة المعاني ،خلاؿ إدراؾ نواحي الجماؿ
ونقده لو نقدًا يستند إلى أسس موضوعية  ،والتفطف إلى العبارات المبتكرة والتحميؿ الأسموبي لمنص

 (. 283 ،2012،وأبو اليزيد ،)عوض
ونظرًا لأىمية ميارات فيـ النص الأدبي فقد حددت وثيقة المستويات المعيارية لمحتوى منيج المغة العربية 

( معيارًا بعنواف فيـ النص 110 ،2009 ،لمتعميـ قبؿ الجامعي )الييئة القومية لضماف جودة التعميـ
لاب المرحمة الثانوية وىي: استنتاج وحددت مجموعة مف المؤشرات التي ينبغي أف يتمكف منيا ط ،الأدبي

 ،وربط النص بالواقع والحياة المنشودة ،القيـ الجمالية والسموكية والمعاني المتضمنة في النص الأدبي
وأخيرًا  ،واختيار أفضؿ الأساليب والصور الواردة في النص معملًا ذلؾ ،وتحميؿ العمؿ الأدبي إلى مكوناتو
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ونظرًا للأىمية السابقة فقد حظي  ،في تحديد قيمة إنسانية أو جمالية نقد العمؿ الأدبي في ضوء نجاحو
ودراسة  ،(Fecteau,1999ومنيا دراسة ) ،بالاىتماـ مف قبؿ الباحثيف فأجريت فيو العديد مف الدراسات

 ،( و)العجمي2009 ،)عبد المجيد ( ودراسة2002 ،ودراسة )عبد الرحيـ (Al –Asmar, 2000)الأسمر
 (. 2014 ،( و)عبد الغني2011 ،دراسة )الأنصاري( ودراسة 2010

والتي تمثؿ  Self – Conceptويرتبط فيـ النص الأدبي بمكوف نفسي ىو ما يسمى مفيوـ الذات 
المجاؿ الظاىري الذي يتحدد عمى أساسو السموؾ المميز لمفرد، كما أف إدراكاتنا لممواقؼ الخارجية ىي 

ه المواقؼ، كذلؾ فإف فكرتنا عف ذاتنا أو الطريقة التي تدرؾ بيا التي تحدد استجاباتنا الخاصة إزاء ىذ
ذاتنا ىي التي تحدد نوع شخصيتنا، وىي التي تحدد كيفية تصرفنا إزاء المواقؼ والأفراد، بؿ حتى كيفية 
إدراكنا ليذه المواقؼ أو ىؤلاء الأفراد؛ ذلؾ أف المواقؼ والأحداث الخارجية تتوقؼ قيمتيا عمى الصورة 

يدرؾ بيا الفرد نفسو، وبالتالي فإف فكرة الشخص عف نفسو ىي النواة الرئيسة التي تقوـ عمييا  التي
( إلى أف مفيوـ الذات الأكاديمية Rogers, 1985, 559ويشير ) ،(275 ،1991 ،شخصيتو )دويدار

لمنظـ ىو أحد المجالات الصغيرة لمفيوـ الذات العاـ، وىو عبارة عف التكويف المعرفي الأكاديمي ا
 لممدركات الشعورية الخاصة بذات المتعمـ.

ومفيوـ  ،ومفيوـ الذات الرياضية ،وتتعدد جوانب مفيوـ الذات الأكاديمية لتشمؿ مفيوـ الذات المغوية
بؿ إف كؿ مجاؿ مف مجالات مفيوـ الذات الأكاديمية ينقسـ إلى  ،ومفيوـ الذات التاريخية ،الذات العممية

مجالات فرعية ، فمثلًا مفيوـ الذات المغوية ينقسـ إلى مفيوـ الذات القرائية ومفيوـ الذات النحوية ومفيوـ 
 الذات الأدبية ، ومفيوـ الذات الكتابية.

وتتضمف فاعمية الذات  ،عمـ نفسووتبرز أىمية مفيوـ الذات الأدبية في كونيا تعطي صورة عف المت
عف سموكو القرائي لمنصوص الأدبية   Self - Judgmentبسموؾ المتعمـ وقدرتو عمى الحكـ الذاتي 

 ،أو مف خلاؿ حكمو عمي النص الأدبي ،سواء مف خلاؿ تحققيو لميدؼ العاـ مف قراءة ىذه النصوص
وترتبط كفاءة الذات  ،(174 ،2010 ،ريوذلؾ مف خلاؿ وعيو بسيولة ىذا النص أو صعوبتو )عبد البا

الأدبية ارتباطًا وثيقًا بفيـ النص الأدبي؛ وذلؾ لأف العمؿ الأدبي ىو وحدة مؤلفة مف الشعور الذي 
يسيطر عمى نفس الأديب والتعبير الذي يفصح عما تعتمؿ بو نفسو وما يسيطر عمييا مف عواطؼ 

 ،ت مرحمتيف متعاقبتيف في الوجود بالقياس الشعوريوينظر إلى النص الأدبي عمى أنو وحدة ذا ،ومشاعر
وذلؾ أف التجربة الشعورية في العالـ الشعوري مرحمة  ،ولكنيما بالقياس الأدبي متحدتاف في ظرؼ الوجود

أما في العمؿ الأدبي فلا وجود ليذه  ،ثـ يمييا التعبير عنيا في صورة لفظية ،تسبؽ في نفس صاحبيا
 (.   21 ،2003 ،ا في ىذه الصورة المفظية )قطبالتجربة قبؿ أف يعبر عني

ونظرًا لأىمية مفيوـ الذات المغوية بوجو عاـ وأىمية مفيوـ الذات الأدبية بوجو خاص فقد أجريت العديد 
 ،(Emily, 2007( ودراسة )Marsh,1990مف الدراسات التي تناولت ىذا المتغير ومنيا دراسة )

 . 2011) ،ودراسة )العمواف والمحاسنة( 2008 ،( و)عيسى2007 ،و)جبريؿ
وتعد إستراتيجيات مراقبة الفيـ مجموعة مف الخطوات الواعية التي يستخدميا القارئ بفاعمية لتحقيؽ فيـ 

كما أف  ،والتي تمكنو مف توظيؼ مراقبتو لعممياتو العقمية عند تفاعمو مع النص الأدبي ،جيد لمنص الأدبي
وأف يكوف عمى دراية ووعي بطبيعة النص  ،ا يسعى لتحقيؽ ىدؼ معيفتدربو عمى أف يكوف قارئًا نشطً 

علاوة عمى أف ىذه الإستراتيجيات مف  ،وعمى وعي بالخصائص الأسموبية لمكاتب ،الذي يقرأه
وتعرفيـ عمى ما  ،الإستراتيجيات العقمية التي تدرب الطلاب عمى تأمؿ مسار تفكيرىـ في أثناء القراءة
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وذلؾ مف خلاؿ  ،مع قدرتو عمى تجاوز ىذه المشكلات بسيولة وييسر ،مشكلاتيعترضيـ مف صعاب أو 
( بأف مراقبة Cortina & Elder, 2005, 35ولذا يشير ) ،تغيير القارئ لطريقة قراءتو لمنص المقروء

فضلًا عف تغمبو عمى المشكلات التي  ،المقروء تعني قدرة القارئ عمى تقويـ درجة فيمو لمموضوع القرائي
وتتـ ىذه المراقبة مف خلاؿ طرح القارئ العديد مف التساؤلات المرتبطة بالنص  ،يو في أثناء القراءةتواج

 وتعمؿ عمى تحسيف ميارات الفيـ القرائي بصفة عامة. ،القرائي والتي تعد بمثابة موجيات لمسار تفكيره
 Question-Answerالعلاقة بيف السؤاؿ والجواب  وتتعدد إستراتيجيات مراقبة الفيـ ومنيا: إستراتيجية

Relationship ،  ستراتيجية التساؤؿ التبادلي أما عف إستراتيجية  ،Reciprocal questioningوا 
 Taffy Raphaelالعلاقة بيف السؤاؿ والجواب فيي مجموعة مف الإجراءات التي صمميا تافي روفائيؿ 

 ،ميلادية؛ لتعاوف الطلاب عمى الاقتراب مف ميمة قراءة النصوص والإجابة عف الأسئمة 1982 سنة
وبيف المعمومات  ،وذلؾ مف خلاؿ تأمؿ الطلاب لممعمومات الواردة في النص وفحصيـ ليا فحصًا تأمميًا

المبدع والقارئ حيث يعد كؿ مف  ،كما أنيا تقوـ عمى مراقبة القارئ لمكاتب ،المختزنة في ذاكرة الطلاب
 (.Buehl, 2014, 164مركز الاىتماـ في عممية القراءة )

وتحديد  ،فضلًا عف أف ىذه الإستراتيجية تعيف القارئ في تحديده للأفكار الرئيسة الواردة بالنص الأدبي
وما يتطمبو ذلؾ مف تحديد القارئ  ،وعمؿ استنتاجات حوؿ ىذا النص ،التراكيب المغوية السائدة فيو

 مومات والأفكار الضمنية التي أوردىا المبدع.لممع
ولقد صنؼ روفائيؿ الأسئمة الواردة في ىذه الإستراتيجية في فئتيف ىما: أسئمة ورادة بالكتاب وتتضمف 

والمرحمة الثانية بعنواف:  ، Right Thereأطمؽ عمييا اسـ الحؽ ىناؾ :مرحمتيف ىما: المرحمة الأولى
 ،In My Headأما عف الفئة الثانية فكاف عنوانيا: في رأسي  ،Think & Searchالتفكير والبحث 

والمرحمة الثانية بعنواف  ،Author & Youوتتضمف مرحمتيف ىما: المرحمة الأولى بعنواف المؤلؼ وأنت
 On My Own(Raphael, Taffy, Highfield, Kathy & Kathryn, H, 2006, 38 )  في رأيي

 Peng andة السابقة فقد أجريت فييا العديد مف الدراسات منيا دراسة )ونظرًا لأىمية الإستراتيجي
Others., 2007ودراسة ) (Becker, 2012 .) 

وىي إستراتيجية  Reciprocal Questionsأما عف الإستراتيجية الثانية فيي إستراتيجية التساؤؿ التبادلي 
وذلؾ مف خلاؿ إتاحة الفرصة أماـ الطلاب  ،تقوـ عمى تحميؿ بنية النص القرائي Manzoأعدىا مانزو

 ،كما أنيا تتيح ليـ مراقبة تعمميـ ليذا الموضوع ،لملاحظة أنماط الأسئمة التي يطرحونيا حوؿ الموضوع
ومراقبتيـ لما لدييـ مف معمومات ومعارؼ ترتبط بالنص الأدبي القرائي  ،وتفكيرىـ فيو تفكيرًا نقديًا

(Helfeldt,1990, 509), كمتا الاستراتيجيتيف بميارات الفيـ القرائي لمنصوص الأدبية؛ حيث إف  وترتبط
القارئ يمارس مف خلاؿ طرحو للأسئمة المرتبطة بالنص الأدبي العديد مف الميارات العقمية منيا: 

والاستدلاؿ  ،والتصور العقمي لممقروء ،وحؿ المشكلات ،والتحكـ ،والتأمؿ والتركيب ،والتحميؿ ،التنظيـ
فضلًا عف أف السؤاؿ الجيد  ،وكؿ ىذه العمميات تعيف عمى تحسيف ميارات الفيـ القرائي ،ة البياناتومقارن

 يستثير الطلاب لمتفكير في خبراتيـ ومعارفيـ السابقة المرتبطة بالفكرة المطروحة في النص.     
( Cecire, 1997السابقة فقد أجريت فييا العديد مف الدراسات ومنيا دراسة ) ونظرًا لأىمية الإستراتيجية

 (.Whalon, 2008( ودراسة )Afida, 2008ودراسة )
واسبابيا المتوقعة  ،وأىـ مظاىرىا ،وسعيًا لإبراز مشكمة بحثو فسوؼ يعرض الباحث لجوانب ىذه المشكمة
 بناءً عمى ما خمصت إليو الدراسات والبحوث العممية في ىذا المجاؿ.  

http://www.google.com.sa/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=web&cd=1&cad=rja&ved=0CC0QFjAA&url=http%3A%2F%2Fwww.readingrockets.org%2Fstrategies%2Fquestion_answer_relationship%2F&ei=w_p4Uo_RKYfU0QWqsoGYBw&usg=AFQjCNHQpR1AxW8Ohm_wzZTCJXO6JH-AFA&sig2=YJU1VrDYJ8zM46zr3NJgLQ
http://www.google.com.sa/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=web&cd=1&cad=rja&ved=0CC0QFjAA&url=http%3A%2F%2Fwww.readingrockets.org%2Fstrategies%2Fquestion_answer_relationship%2F&ei=w_p4Uo_RKYfU0QWqsoGYBw&usg=AFQjCNHQpR1AxW8Ohm_wzZTCJXO6JH-AFA&sig2=YJU1VrDYJ8zM46zr3NJgLQ
http://www.google.com.sa/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=web&cd=1&cad=rja&ved=0CC0QFjAA&url=http%3A%2F%2Fwww.readingrockets.org%2Fstrategies%2Fquestion_answer_relationship%2F&ei=w_p4Uo_RKYfU0QWqsoGYBw&usg=AFQjCNHQpR1AxW8Ohm_wzZTCJXO6JH-AFA&sig2=YJU1VrDYJ8zM46zr3NJgLQ
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 مشكمة الدراسة

 
بالرغـ مف أىمية ميارات فيـ النص الأدبي وما يقابؿ ىذه الأىمية مف اىتماـ سواء مف حيث اىتماـ وزارة 

بتخصيص مستوى معياري ليا وتحديد مجموعة مف المؤشرات  بجميورية مصر العربية التربية والتعميـ
التي تنتمي ليذا المعيار، وكذلؾ مف اىتماـ الباحثيف بيذا المتغير إلا أف الدراسات في ىذا الميداف تؤكد 

 ،177 ،2011 ،تدني مستوى طلاب المرحمة الثانوية في ميارات فيـ النص الأدبي )الأنصاري ونصر
ومف أبرز مظاىر ضعؼ الطلاب في فيـ النص الأدبي ما أشارت إليو نتائج  ،(225 ،2013 ،والشيخ

(: عدـ ربط الطلاب بيف التجربة 251 ،2008 ،وسالـ ،ومحمد ،30 ،2005 ،بعض الدراسات )الحجايا
وتعثر الطلاب في  ،وضعؼ الطلاب في استنتاج الفكرة العامة لمنص الأدبي ،الشعرية والصياغة الفنية

وكذلؾ ضعفيـ في إعادة صياغة الأفكار الواردة بالنص الأدبي بأسموب  ،لمنص الأدبي وضع عنواف جديد
مع الاقتصار عمى حفظ النصوص الأدبية دوف فيميا والإحاطة بما فييا مف أفكار وصور وأخيمة  ،دجدي

وضعؼ الطلاب  ،وعدـ قدرتيـ عمى استنتاج مواطف الجماؿ في النص الأدبي بشكؿ صحيح ،وموسيقى
وأخيرًا وقوؼ الطلاب عمى المعاني  ،ثؿ تراكيب النص الأدبي وفؾ العلاقات بيف علاماتو ورموزهفي تم

 السطحية لمنصوص الأدبية دوف المعاني الضمنية العميقة.
في بعض أسبابو إلى الطريقة التقميدية التي يتبعيا معممو المغة العربية أثناء تدريسيـ  ىذا الضعؼ ويرجع

ثـ شرح المفردات  ،حيث يبدأ المعمموف بقراءة النص الأدبي أماـ الطلاب ،لمنصوص الأدبية المختمفة
الطلاب في و  ،وبياف مواطف الجماؿ في النص ،وتفسير المعنى الإجمالي والتفصيمي ،الجديدة في كؿ بيت

ومما يزيد مف تقميدية المعمـ في شرحو  ،كؿ ىذه المراحؿ مستقبموف سمبيوف لما يقولو أو يشرحو المعمـ
ثـ الظروؼ والملابسات التي  ،لمنصوص الأدبية ىي تقديمو لمعمومات حوؿ كاتب النص شاعرًا أو كاتبًا

يتوقع مف طلابو أف يستوعبوا كؿ ما  والمعمـ في كؿ ىذه الممارسات ،دفعت ىذا الأديب لنظمو أو كتابتو
 (.149 ،2004 ،يقاؿ ويتفاعموا معو تفاعلًا تامًا )عمياف

 ,Chapman, et al., 2000, 703وبالنظر إلى أبعاد الذات الأدبية فقد أشارت نتائج بعض الدراسات )
النفسي في ( وجود قصور شديد في الاىتماـ بالجانب 151 ،2012 ،عبد العظيـ ،11 ،2011 ،أبو زيد
ودوره البارز في تنمية  ،ىذا الضعؼ إلى عدـ الالتفات إلى أىمية ىذا الجانب وربما يكوف مرد   ،القراءة

ولذا فقد أوصت ىذه الدراسات  ،ميارات الفيـ لمنصوص القرائية عامة والأدبية عمى وجو الخصوص
 تدريب لممعمميف حوؿ ىذا الجانب.وعقد دورات  ،بضرورة الاىتماـ بدرجة أكبر بمفيوـ الذات الأكاديمية

ودورىما في الوقوؼ عمى  فاعمية إستراتيجيتي العلاقة بيف السؤاؿ والجواب والتساؤؿ التبادليوبالنظر إلى 
ثارتيما لمعديد مف الأسئمة المرتبطة بو فإنو ربما تسيـ ىاتاف  ،الأفكار الدقيقة لمنص الأدبي وا 

ارات فيـ النص الأدبي وتنمية أبعاد الذات الأدبية لدى طلاب لعلاج الضعؼ في ميالاستراتيجيتاف معًا 
 ومف ثـ نبعت فكرة ىذا البحث. ،المرحمة الثانوية
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 تحديد المشكمة:
 

امػػتلاؾ طػػلاب المرحمػػة الثانويػػة لميػػارات فيػػـ  مسػػتوىتتمثػػؿ مشػػكمة الدراسػػة الحاليػػة فػػي التحقػػؽ مػػف  
 -ربمػػا –الػػنص الأدبػػي وتنميػػة أبعػػاد الػػذات الأدبيػػة  لػػدييـ؛ ممػػا يسػػتمزـ البحػػث عػػف إسػػتراتيجيات جديػػدة 

 تسيـ في علاج ىذا الضعؼ؛ ولحؿ ىذه المشكمة يطرح الباحث التساؤلات الآتية: 
 ؟ؿ الثانويالصؼ الأو ما ميارات فيـ النص الأدبي اللازمة لطلاب  (1
 ؟ الصؼ الأوؿ الثانويما أبعاد الذات الأدبية اللازمة لطلاب  (2
 ميارات فيـ النص الأدبي؟مف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي  تمكفمستوى ما  (3
ميػػارات فيػػـ فػػي ضػػعؼ الإسػػتراتيجيات مراقبػػة الفيػػـ لعػػلاج القائمػػة عمػػى مػػا الإسػػتراتيجية المقترحػػة  (4

 ؟وتنمية ابعاد الذات الأدبية لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي  النص
 في ميارات فيـ النص الأدبي؟ ىؤلاء الطلابما فاعمية الإستراتيجية المقترحة في علاج ضعؼ  (5
 ىؤلاء الطلاب؟ما فاعمية الإستراتيجية المقترحة في تنمية أبعاد الذات الأدبية لدى  (6
الػذات الأدبيػة لػدى طػلاب الصػؼ  وتنميػة أبعػادفيـ النص الأدبػي علاج ميارات ما نوع العلاقة بيف  (7

 الأوؿ الثانوي؟ 
 

 أىداف الدراسة
 

 ما يأتي: تستيدؼ الدراسة الحالية 
 .تحديد ميارات فيـ النص الأدبي اللازمة لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي 
  .تحديد أبعاد الذات الأدبية اللازمة لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي 
  مواطف الضعؼ في ميارات فيـ النص الأدبي لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي.تشخيص 
  لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي باستخداـ إستراتيجية  في ميارات فيـ النص الأدبي ضعؼالعلاج

 .(والتساؤؿ التبادلي علاقة السؤاؿ بالجوابإستراتيجيتي إستراتيجيات مراقبة الفيـ )قائمة عمى  مقترحة
 المقترحةلطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي باستخداـ الإستراتيجية  عاد الذات الأدبيةتنمية أب. 
 تحديد نوع العلاقة بيف علاج ميارات فيـ النص الأدبي وأبعاد الذات الأدبية. 
 

 فروض الدراسة
 

 تسعى الدراسة الحالية لمتحقؽ مف صحة الفروض الآتية: 
 دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة الضابطة والتجريبية في  ذو وجد فرؽ ي

التطبيقيف القبمي والبعدي في اختبار ميارات فيـ النص الأدبي ككؿ لطلاب الصؼ الأوؿ الثاني لصالح 
 التطبيؽ البعدي لممجموعة التجريبية.  

 تجريبية في التطبيقيف القبمي دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلاب الضابطة والفرؽ ذو وجد ي
والبعدي في الميارات الرئيسة لفيـ النص الأدبي كؿ عمى حدة لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي لصالح 

 التطبيؽ البعدي لممجموعة التجريبية.  
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 دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلاب الضابطة والتجريبية في التطبيقيف القبمي  ذووجد فرؽ ي
ي لصالح التطبيؽ البعدي و أبعاد الذات الأدبية ككؿ لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوالبعدي في مقياس 
 لممجموعة التجريبية.  

 دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلاب الضابطة والتجريبية في التطبيقيف القبمي  وذفرؽ وجد ي
ح التطبيؽ البعدي والبعدي في الأبعاد الفرعية لمقياس الذات الأدبية لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي لصال

 لممجموعة التجريبية.  
  لا توجد علاقة ارتباطية بيف ميارات فيـ لمنصوص الأدبية وبيف أبعاد الذات الأدبية لدى طلاب

 الصؼ الأوؿ الثانوي.
 

 ىمية الدراسةأ
 

 : الآتيةيتوقع ليذه الدراسة أف تسيـ في إفادة الفئات 
تحديد ميارات فيـ النص الأدبي وأبعاد الذات الأدبية : وذلؾ مف خلاؿ طلاب الصف الأول الثانوي (1

وعلاج ما لدييـ مف ضعؼ في ىذه  ،وتحديد درجة تمكنيـ مف فيـ النص الأدبي ،اللازمة ليؤلاء الطلاب
الميارات مف خلاؿ بناء إستراتيجية مقترحة قائمة عمى بعض إستراتيجيات مراقبة الفيـ وتنمية أبعاد الذات 

 الأدبية لدييـ. 
: وذلؾ مف خلاؿ إمدادىـ بقائمة ميارات فيـ النص الأدبي وأخرى لأبعاد عممي المرحمة الثانويةم (2

وكذلؾ تزويدىـ بأداة عممية  ،الذات الأدبية التي يجب عمييـ مراعاتيا في أثناء ممارستيـ التدريسية
تزويدىـ بدليؿ فضلًا عف  ،ومقياس لأبعاد الذات الأدبية ،لتشخيص ىذه الميارات لدى ىؤلاء الطلاب

 لعلاج الضعؼ الواضح في ميارات فيـ النص الأدبي.
: حيث تمدىـ الدراسة بقائمة لميارات فيـ النص الأدبي مخططي مناىج المغة العربية ومطورييا (3

وكذلؾ  ،وأخرى لأبعاد الذات الأدبية اللازـ تضمينيما في مناىج المغة العربية لطلاب المرحمة الثانوية
ومقياس لأبعاد الذات الأدبية لطلاب  ،ص الأدبي باعتباره أداة تشخيص ىذه المياراتباختبار فيـ الن
 المرحمة الثانوية.

: وذلؾ مف خلاؿ فتح المجاؿ أماميـ لإجراء مزيد مف الدراسات التي تطبؽ إستراتيجيات الباحثين (4
 غوية مختمفة.أخرى مف إستراتيجيات مراقبة الفيـ لعلاج بعض مظاىر الضعؼ والقصور في ميارات ل

 
 حدود الدراسة

 
 : الحدود الاتيةتقتصر الدراسة الحالية عمى 

 حيث يصعب عمى  ،؛ والتي ستسفر عنيا نتائج الدراسة التشخيصيةبعض ميارات فيم النص الأدبي
 بحث واحد علاج كؿ مظاىر القصور والضعؼ لدى الطلاب في جميع الميارات. 

 لاقة السؤال بالجواب إستراتيجية عQuestion – Answer Relationship (QAR)، 
ستراتيجية التساؤل التبادلي  ؛ وذلؾ لكونيما مف الإستراتيجيات التي Reciprocal Questioningوا 
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كما أنيما مف إستراتيجيات علاج الضعؼ في  ،تجمعيما بعض الإجراءات التدريبية الواحدة ىذا مف جية
 الفيـ القرائي بصفة عامة.

 مدرسة المنشية بمحافظة القميوبية وىما دارة بنيا التعميميةلإتيف مف المدارس التابعة تـ اختيار مدرس :
ومدرسة بنيا الثانوية بنيف؛ لتمثؿ الأولى المجموعة الضابطة والثانية المجموعة  ،الثانوية العسكرية

 وقد اختارىـ الباحث بالطريقة العشوائية.    ،التجريبية
 

 تحديد المصطمحات
 

 تمتزـ الدراسة بالتحديد الإجرائي لمصطمحاتيا عمي النحو التالي : 
 أولًا: ميارات فيم النص الأدبي: 

( الفيـ القرائي عامة بأنو عممية بنائية 84 ،2012 ،شحاتة والسماف ،Thompson, 2000, 3 عرفت )
أو  ،والسياؽ ،والنص القرائي ،وتتضمف ىذه العممية ثلاثة عناصر ىي: القارئ ،وتفاعمية قوـ بيا القارئ

بؿ إنيا تختمؼ عند الفرد  ،التي تختمؼ مف شخص لآخر ،ىو مجموعة مف العمميات الداخمية الشخصية
 ومف مرحمة لمرحمة .     ،مف فترة لأخرى

ويعرفيا الباحث إجرائيًا بأنيا عممية عقمية بنائية نشطة يقوـ بيا طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي في أثناء 
وتتجمى ىذه العممية في العديد مف الأداءات منيا: وضع عنواف معبر لمنص  ،ـ مع النص الأدبيتفاعمي
والموازنة بيف  ،واستنتاج الصور البلاغية الواردة فيو ،وتحديد الأفكار الرئيسة والفرعية ليذا النص ،الأدبي

وتقاس ىذه الأداءات  ،والحكـ عمى النص وقائمو حكمًا موضوعيًا ،النص الأدبي ونص آخر لممبدع نفسو
 مف خلاؿ اختبار فيـ النص الأدبي المعد ليذا الغرض.     

 ثانيًا: مفيوم الذات الأدبية: 
تُعرَّؼ فاعمية الذات بصفة عامة بأنيا المعتقدات الشخصية للأفراد الرامية إلي بموغ مستويات الأداء 

Levels of Performance ، والجيد المبذوؿ  ،فضلًا عف اختبار الفرد لقدراتو عمي اختيار الأنشطة
 Schunk ، Dale H. & Rice ، Joوالمثابرة وأخيرًا القدرة عمي التحصيؿ الجيد ) ،لبموغ اليدؼ

Mary، 1992،25، Marsh، 1993، 854  .) 
انطباعات طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي عما ويعرفيا الباحث إجرائيًا في البحث الحالي بأنيا: معتقدات أو 
مكانات في التعامؿ مع النص الأدبي ووعييـ بجوانب ضعفيـ وقوتيـ في فيـ ىذه  ،يمتمكوف مف قدرات وا 

وتقاس ىذه  ،وحكميـ الذاتي عمي ذواتيـ عند قراءتيـ لنص أدبي ،ومشاعرىـ تجاىيا ،النصوص
ياس الذات الأدبية الذي وضعو الباحث ليذا المعتقدات بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطلاب في مق

 الغرض. 
 

 ثالثاً: إستراتيجيات مراقبة الفيم:
والتي تؤثر عمى المتعمـ والإستراتيجية  A Metacognitive Processعرفت بأنيا عممية ما وراء معرفية 

وىي عبارة عف مجموعة مف الإجراءات العقمية التي توجو العمميات  ،والميمة التي يقوـ بيا ،المستخدمة
المعرفية لمقارئ والتي تجعمو عمى وعي بالمعمومات الواردة بالنص وتوجيو لاستيعاب الموضوع القرائي 

(Wagoner, 1983, 328، 208 ،2009،الصاوي.) 
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الواعية التي يوظفيا طلاب الصؼ الأوؿ ويعرفيا الباحث إجرائيًا بأنيا مجموعة مف الإجراءات الذىنية 
شراؼ مف المعمـ وتقوـ عمى وعي الطلاب  ،الثانوي في أثناء دراستيـ لمنصوص الأدبية المختمفة بتوجيو وا 

دراكيـ لما يقوموف بتعممو وكذلؾ اختيار  ،وقدرتيـ عمي وضع خطط محددة لموصوؿ إلي أىدافيـ ،وا 
خمي عنيا واختيار استراتيجيات جديدة بالإضافة إلي تمتعيـ بدرجة الاستراتيجيات المناسبة وتعديميا أو الت

كبيرة مف القدرة عمي مراجعة ذواتيـ وتقييميا باستمرار؛ لفيـ النص الأدبي فيمًا يقوـ عمى الإحاطة بفكرتو 
 العامة والفرعية.

 
 : المقترحةرابعًا: الإستراتيجية 

 ،الإجراءات التعممية التي يمارسيا طلاب الصؼ الأوؿ الثانوييعرقيا الباحث إجرائيًا بأنيا مجموعة مف 
 ،الكاتب وأنا ،فكر وابحث ،الحؽ ىنا ،وتقوـ عمى إستراتيجية العلاقة بيف السؤاؿ والجواب بمراحميا الأربع

ستراتيجية التساؤؿ التبادلي بيف الطالب والمعمـ ،في رأيي  التي يمارسيا ىؤلاء الطلاب في أثناء تفاعميـ ،وا 
مع النصوص الأدبية المختمفة؛ لعلاج ما لدييـ مف ضعؼ في ميارات فيـ النص الأدبي وتنمية أبعاد 

 الذات الأدبية. 
 

 الإطار النظري لمدراسة
 

 تتضمف الدراسة الحالية العديد مف المتغيرات يتناوليا الباحث فيما يمي: 
 مستوياتو ومياراتو:  ،أىميتو ،المحور الأول: فيم النص الأدبي

يعد فيـ النص الأدبي ىو الخطوة الأولى لتذوؽ ىذه النصوص وتفاعؿ القارئ معيا تفاعلًا يقوـ عمى بناء 
ولمزيد مف إلقاء الضوء عمى ىذا  ،والاستفادة منو في مواقؼ حياتو المختمفة ،المعنى العاـ لمنص الأدبي

 المتغير يعرض الباحث لما يمي: 
 الأدبي:  تعريف فيم النص (1

 & Coyne, Kame emeتعددت التعريفات التي وضعت لمفيـ ومنيا التعريؼ الذي طرحو )
Carnine, 2007, 2وىذا الفيـ ما ىو إلا عممية  ،( بأف الفيـ أو تفاعؿ القارئ ما ىو إلا بناء المعنى

وىذه العممية تتكوف مف مجموعة مف العناصر أو المكونات وىي  ،Complex Processمعقدة 
بينما يرى  ،وأخيرًا الاستراتيجيات التي يوظفيا القارئ في تفاعمو مع النص القرائي ،المعمومات والميارات

آخروف بأف الفيـ عممية دافعية غرضية تنبع مف ذات القارئ؛ لتحقيؽ ىدؼ معيف وىو الإحاطة 
كما أنو عممية بنائية نشطة؛ حيث يستحضر القارئ خبراتو ومعارفو  ،نص الأدبيبالمضموف العاـ لم

ويربط بينيا وبيف ما اكتسبو مف معمومات وأفكار جديدة في شكؿ مخططات أو  ،المرتبطة بالنص الأدبي
 (.Blachowicz , Camille & Ogle, Donna, 2008, 27 - 28أطر معرفية )
( بأف الفيـ 150 ،2013 ،أحميده ،61 ،2012 ،ضؿ اللهف ،505-504 ،2011 ،ويشير )سيجمر

وتجميع القضية  ،Lexical Accessعممية تتكوف مف أربعة مكونات ىي: حرية بموغ المفردات 
Proposition Assembly، وتكامؿ القضيةProposition Integration،  ونمذجة النصText 

Modeling،  أما عف حرية بموغ المفردات فيي التسمية المرادفة لتمييز المفردة وىي العممية التي يسترجع
وتجميع القضية يتطمب ربط الكممات  ،بيا الطلاب معنى الكممة المطبوعة مف الذاكرة طويمة المدى
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في وحدات  ويتضمف تكامؿ القضية توليؼ القضايا المفردة ،الواحدة بالأخرى؛ لتكويف وحدات ذات معنى
وأخيرًا فإف نمذجة النص تشير إلى العمميات التي بواسطتيا يتوصؿ الطلاب إلى  ،أكبر مف المعنى

 استنتاجات ويصموف ما يقرأوف بما يعرفوف مف قبؿ.   
حيث تعرؼ  ،في ضوء العرض السابؽ يطرح الباحث التعريؼ الإجرائي التالي لميارات فيـ النص الأدبي

 ،نائية نشطة يقوـ بيا طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي في أثناء تفاعميـ مع النص الأدبيبأنيا عممية عقمية ب
وتحديد الأفكار  ،وتتجمى ىذه العممية في العديد مف الأداءات منيا: وضع عنواف معبر لمنص الأدبي

ي ونص والموازنة بيف النص الأدب ،واستنتاج الصور البلاغية الواردة فيو ،الرئيسة والفرعية ليذا النص
وتقاس ىذه الأداءات مف خلاؿ اختبار فيـ  ،والحكـ عمى النص وقائمو حكمًا موضوعيًا ،آخر لممبدع نفسو

 النص الأدبي المعد ليذا الغرض. 
 

 مستويات فيم النص الأدبي ومياراتيا لطلاب المرحمة الثانوية:  (2
 ،مف الميارات النوعية يتضمف فيـ النص الأدبي العديد مف المستويات ويشمؿ كؿ مستوى مجموعة  

 ،170 ،1996 ،ومف ىذه التصنيفات ما طرحو مجموعة مف الباحثيف عمى النحو الآتي )الكندري وعطا
Thompson, 2000, 3، 153-149 ،2008 ،طعيمة:) 

: ويتضمف ىذا المستوى ما يمي: ذكر Literal Comprehensionأولًا: مستوى الفيم الحرفي 
 وتحديد معاني الكممات. ،وتحديد التسمسؿ ،وتحديد التفاصيؿ الواردة بالموضوع ،الحقائؽ

: ويقوـ ىذا المستوى عمي دمج Inferential Comprehensionثانيًا: مستوى الفيم التفسيري 
مع ما يمتمكو مف معارؼ سابقة لتحديد  ،المعمومات التي فيميا القارئ في مستوى الفيـ الحرفي

والشرح والتفسير لبعض  ،وتحديد علاقات السبب والنتيجة ،اد الوارد في الموضوعالتناقضات والتض
 وشرح وتفسير الأفكار الرئيسة . ،والتنبؤ ،المعمومات الواردة

: ويتضمف ىذا المستوى قدرة القارئ عمي Critical Comprehensionثالثاً: مستوى الفيم الناقد 
ومف ميارات ىذا  ،أو أساليب الكاتب ،أو صيغ  ،ات تحميؿ المادة المقروءة في عدد مف المصطمح

 ،ومدى اتساؽ تفكير الكاتب ،وتعرؼ الطالب عمي منطقية المكتوب ،المستوى التمييز بيف الحقيقة والرأي
وتحديد وجيات النظر الواردة  ،وتحديد العاطفة المسيطرة عمي الكاتب ،وتمييز الصيغ أو العبارات الأدبية

 في الموضوع .
: ويتضمف ىذا المستوى تكويف رأي Evaluative Comprehensionرابعًا: مستوى الفيم التقويمي 

 ،ومف ميارات ىذا المستوى الحكـ عمي المقروء ،شخصي بناء عمي المعمومات الواردة في الموضوع 
 والحكـ عمي كفاية البدائؿ الواردة في الموضوع.

يـ القرائي في بناء قائمة ميارات تتصؿ بفيـ النص الأدبي وقد استرشد الباحث بالمستويات السابقة لمف
 ،والناقد والتقويمي ،لطلاب المرحمة الثانوية ذات مستويات أربعة ىي مستوى الفيـ الحرفي والتفسيري

واستكمالًا لاستيفاء ىذه الميارات يعرض الباحث لمدراسات والبحوث المرتبطة بيذا المتغير عمى النحو 
 الآتي:   

 ث والدراسات السابقة المرتبطة بميارات فيم النص الأدبي:البحو  (3
 ,Stoehrومف ىذه الدراسات دراسة ) ،أجريت العديد مف الدراسات التي تناولت فيـ النص الأدبي

( التي استيدفت بناء برنامج قائـ عمى استخداـ الحاسوب كمساعد تعميمي لتنمية فيـ القراء الألماف 1999
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وكشفت نتائج الدراسة عف فاعمية البرنامج في تنمية ميارات القراء لفيـ النص الأدبي  ،لمنصوص الأدبية
( التي استيدفت تنمية ميارات الفيـ القرائي لمنصوص 2008 ،ومف ىذه الدراسات دراسة )جابر ،المختمفة

اعمية استخداـ القرآنية باستخداـ طريقة المناقشة الموجية لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي، وأظيرت الدراسة ف
وأوصت الدراسة بضرورة مساعدة  ،المناقشة الموجية في تنمية ميارات الفيـ القرائي لمنصوص القرآنية

المعمميف عمى توظيؼ طرائؽ جديدة تنمي فاعمية الطلاب أثناء المواقؼ التعميمية وتنقميـ مف مرحمة 
ؽ مف فاعمية إستراتيجية تحميؿ بنية ( دراسة ىدفت إلى التحق2010 ،وأعد )السماف ،التمقي إلى التعمـ

النص المغوي لتنمية مستويات الفيـ القرائي لمنثر والشعر لدى طلاب المرحمة الثانوية؛ وكشفت الدراسة 
 ,Manningوأجرى ) ،في تنمية ميارات الفيـ القرائي لمنثر والشعر لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي

لتنمية فيـ النص الأدبي لطلاب  Literature circlesدبية ( دراسة استيدفت استخداـ الحمقات الأ2010
وتوصمت الدراسة إلى أف استخداـ الحمقات الأدبية كاف لو تأثيره  ،الصؼ الثاني بفصوؿ محو الأمية

 الكبير في تحسف ميارات الفيـ القرائي لمنصوص الأدبية لدى الطلاب بفصوؿ محو الأمية.   
 

فت إلى التحقؽ مف مدى تمكف طالبات قسـ المغة العربية بكمية ( دراسة ىد2013 ،وأعد )العوادي
الدراسات القرآنية مف فيـ المصطمحات البلاغية وتطبيقيا؛ وأسفرت النتائج عف وجود ضعؼ بيِّف في فيـ 

ويرجع ذلؾ إلى قمة اىتماـ أساتذة البلاغة مف توضيح السمات المميزة  ،الطالبات لممصطمحات البلاغية
وأوصت الدراسة بضرورة الاستعانة بإستراتيجيات تدريس حديثة تعيف عمى فيـ ىذه  ،غيلممصطمح البلا
براىيـ ،المصطمحات ( دراسة استيدفت تطوير تدريس الأدب العربي في ضوء 2013 ،وأجرى )الطحاوي وا 

 ميارات التحميؿ الفني لمنص وأثره في تنمية ميارات فيـ النصوص الأدبية والتذوؽ الأدبي لدى طمبة
الصؼ الأوؿ الثانوي؛ وأسفرت نتائج الدراسة عف وجود اثر واضح لتطوير تدريس الأدب العربي في ضوء 

وتنمية ميارات التذوؽ الأدبي لدى  ،ميارات التحميؿ الفني لمنص في تنمية ميارات فيـ النص الأدبي
 طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي.   

 
ىذه الدراسات قد حددت مجموعة مف مستويات  في ضوء العرض السابؽ لمدراسات السابقة يتضح أف

 ،والناقد ،والتطبيقي ،وىي: مستوى الفيـ الحرفي والاستنتاجي ،الفيـ القرائي لمنصوص الأدبية شعرًا أو نثرًا
كما حددت مجموعة مف الميارات الفرعية المتضمنة في كؿ مستوى مف ىذه  ،والتذوقي والإبداعي

 ،مف ىذه الميارات في بناء قائمة ميارات الفيـ القرائي لمنصوص الأدبيةولقد استفاد الباحث  ،المستويات
 ،وكاف أبرزىا استخداـ الاختبارات الموضوعية ،كما استعانت ىذه الدراسات بأدوات لقياس ىذه الميارات

والمتأمؿ في ىذه الدراسات يمحظ أنيا استعانت بالعديد مف  ،وىو ما ستقوـ بو الدراسة الحالية
عداد البرامج القائمة عمى نظرية  ،ودروة التعمـ ،يجيات منيا: استخداـ الحاسوب كمساعد تعميميالإسترات وا 

ستراتيجية تحميؿ بنية النص المغوي ،والمناقشة الموجية ،المخططات العقمية والحمقات الأدبية ولـ يوجد  ،وا 
 مف بينيا دراسة اىتمت باستخداـ بعض إستراتيجيات مراقبة 

 
كما أوصت الدراسات السابقة بضرورة استخداـ بعض الإستراتيجيات  ،مبرر لإجراء الدراسةوىذا  ،الفيـ

 الحديثة لتنمية ميارات فيـ النص الأدبي والدراسة الحالية تعد استجابة ليذا التوصية.    
 



 م 2015 - 38المجمد                             الدولية للأبحاث التربوية / جامعة الإمارات العربية المتحدة  المجمة
 

661 

 

 أبعادىا لطلاب المرحمة الثانوية:  ،أىميتيا ،المحور الثاني: الذات الأدبية: مفيوميا
 Cognitive Socialيرتبط مفيوـ فاعمية الذات بالدافعية مف جية وبنظرية التعمـ الاجتماعي المعرفي  

Learning Theory  والتي جاءت ىذه النظرية كرد فعؿ لممدرسة  ،لألبرت باندورا مف جية أخرى
 السموكية في تفسير عممية التعمـ.

 
 مفيوم الذات الأدبية: (1

ونظرًا لعدـ  ،الذات المغوية التي بدورىا جزء أساسي مف الذات الأكاديمية الذات الأدبية جزء رئيس مف
وجود تعريفات ذات صمة بمفيوـ الذات الأدبية فسوؼ يعرض الباحث لبعض التعريفات الخاصة بمفيوـ 

ة حيث إف الأدب ىو نوع مف القراء ،الذات القرائية عمى اعتبار أنيا ترتبط ارتباطًا وثيقًا بالذات الأدبية
 التأممية الدقيقة لمعمؿ الأدبي.

 ،( بأنيا فرضيات الفرد حوؿ إمكانات تحقيؽ خيارات سموكية معينة 37 ،1997،ولذا فقد عرفيا )رضواف
والتقدير الفردييف لحجـ القدرات الذاتية مف أجؿ التمكف مف تنفيذ سموؾ  ،وبالتالي فيي تتمثؿ في الإدراؾ

وعمي  ،وتؤثر ىذه الكفاءة التي يقدرىا الفرد نفسو عمي نوع التصرؼ المنجز ،معيف بصورة ناجحة
 ،2007 ،بدراف ،214 ،1999 ،في حيف يرى )أبو ىاشـ ،الاستيلاؾ والتحمؿ عند تنفيذ ىذا السموؾ

 واحتفاظو  ،( بأنيا قدرة الفرد عمي تقويـ نفسو في القراءة مف خلاؿ معرفتو لمستواه القرائي56
 

وفي  ،ومشاعره تجاه القراءة ،ودرجة صعوبة ما يقرأه ،ويتضح ذلؾ في كفاءتو القرائية ،قراءتوبما يقوـ ب
السياؽ نفسو تعرؼ فاعمية الذات القرائية بأنيا معتقدات الفرد وقدرتو عمي تقدير قدرتو القرائية والحكـ 

فيمكنو  ،اءة قصة أو كتابفعندما يحكـ الفرد عمي أنو بإمكانو النجاح في قر  ،عمييا بأنو يقرأ بشكؿ جيد
 ،بؿ إنو يحاوؿ البحث عف كتب أو قصص أكثر صعوبة لقراءتيا ،لأداء ىذه الأنشطة Persistالمثابرة 

 & Guthrie , John T. ; Wigfield , Allanبناءً عمي معتقداتو ومعرفتو بقدراتو الذاتية )
Perencevich , Kathleen, 2004, 80  .) 

 
أو أنو قادر  ،انطباع الفرد ومعتقداتو حوؿ قدرتو عمي القياـ بشيء ما  بطريقة معينةفكفاءة الذات تعني 

أو أنيا اعتقاد الفرد )سواء كانت صحيحة أـ خطأ( أف أحد الأفراد لديو القدرة  ،عمي تحقيؽ أىداؼ معينة
أداء  ( كمعتقدات الفرد وقدرتو عمي Heslin & Klehe, 2006, 705بينما يعرفيا ) ،عمى إنتاج ما

 Powerful Motivationalوتعد فاعمية الذات إحدى أقوى الجوانب الدافعية   ,العمؿ أو الميمة بنجاح
علاوة عمي أف الفرد ذو الكفاءة الذاتية  ،جيدًا بسموؾ الفرد وأدائو في مسعى ما أو في عمؿ ما تنبئوالتي 

 ،اتيجيات التي تحقؽ لو ذلؾ العمؿووضع الاستر  ، Persistenceوالمثابرة  ،يتسـ ببذؿ مزيد مف الجيد
 فضلًا عف فرص العمؿ والتدريب المتلاحؽ للأداء.

 
لمذات القرائية يعرؼ الباحث الذات الأدبية إجرائيًا في البحث الحالي بأنيا:  ةالسابق مف خلاؿ التعريفات

مكانات في التعامؿ مع  معتقدات أو انطباعات طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي عما يمتمكوف مف قدرات وا 
وحكميـ  ،ومشاعرىـ تجاىيا ،ووعييـ بجوانب ضعفيـ وقوتيـ في فيـ ىذه النصوص ،النص الأدبي
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وتقاس ىذه المعتقدات بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطلاب  ،ذواتيـ عند قراءتيـ لنص أدبيالذاتي عمي 
 في مقياس الذات الأدبية الذي وضعو الباحث ليذا الغرض. 

 
 أبعاد الذات الأدبية لطلاب الصف الأول الثانوي: (2
القارئ مف جية، وبالدافعية  الكفاءة الذاتية أو الفاعمية الذاتية في القراءة ترتبط ارتباطاً وثيقاً بشخصية 

نحو القراءة مف جية أخرى ، كما أنيا مرتبطة بفاعمية الذات العامة وأيضا مرتبطة بفاعمية الذات 
 & Champman)لذا فقد قدـ شامبماف وتونمر  ،(Porter, Dawn Marie, 2003, 143الأكاديمية )

Tunmer, 1995, 156)  دراسة استيدفت تنمية مفيوـ الذات القرائية لدى الأطفاؿ وعلاقتيا بالتحصيؿ
وتـ تصنيؼ أبعاد المقياس في ثلاث فئات أو عناصر أساسية ىي: الإحساس بالصعوبة في  ،القرائي
 ،ومنيا الأبعاد التي حددتيا )عبد العظيـ ،ثـ الإحساس بالكفاءة القرائية ،والاتجاه نحو القراءة ،القراءة
والمثابرة للإنجاز  ،( والتي تضمنت أربعة أبعاد ىي: الإحساس بالذات في أثناء القراءة184 ،2012
في ضوء العرض السابؽ لأبعاد الذات القرائية   ،والاتجاه نحو القراءة ،والتفاعؿ مع النص المقروء ،القرائي

الإحساس بالذات في أثناء قراءة  عامة يمكف استنباط مجموعة مف الأبعاد المرتبطة بالذات الأدبية وىي:
والشعور بالصعوبات التي تواجيو في قراء الأعماؿ الأدبية  ،والميؿ نحو قراءة النصوص الأدبية ،الأدب

 وأخيرًا تفاعؿ القارئ الإستراتيجي مع النص الأدبي.  
 
 الدراسات والبحوث السابقة المرتبطة بالذات الأدبية لطلاب الصف الأول الثانوي: (3

( التي استيدفت تعرؼ أثر برنامج قائـ Jackson، 1994أجريت العديد مف الدراسات ومنيا دراسة )
عمى العمؿ في مجموعات تعاونية عمى فاعمية الذات القرائية، والإنجاز القرائي لدى التلاميذ عينة 

والشعور  ،فاءة القرائيةوأسفرت نتائج الدراسة عف قائمة بأبعاد الذات القرائية وىي: الإحساس بالك ،الدراسة
وتوصمت الدراسة إلى فاعمية البرنامج التعاوني فى تنمية  ،والميؿ نحو القراءة ،بالصعوبة في أثناء القراءة

( دراسة 2008 ،وأعد )عبد القادر ،فاعمية الذات القرائية والإنجاز القرائي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية
دريبي قائـ عمى نظرية الذكاءات المتعددة في الفيـ القرائي وفعالية استيدفت التحقؽ مف فاعمية برنامج ت

وأسفرت نتائج الدراسة عف  ،الذات في القراءة لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي ذوي صعوبات التعمـ
وأجرى  ،فاعميتيا في تنمية ميارات الفيـ القرائي وفاعمية الذات في القراءة لدى التلاميذ عينة البحث

( دراسة استيدفت الكشؼ عف طبيعة العلاقة بيف العوامؿ المكونة لمفيوـ الذات القرائية، 2008 ،د)أحم
وخمصت الدراسة إلى النتائج الآتية بعض أبعاد الذات  ،وبيف العوامؿ النفسية المرتبطة بدافعية الإنجاز

 ،بعاً لمموضوع المقروءوأنوع في طريقة قراءتي ت ،القرائية وىي: أعيد صياغة المقروء بأسموبي الخاص
( بيف 0.01كما كشفت الدراسة وجود ارتباط داؿ إحصائياً عند مستوى ) ،وأنطؽ الكممات نطقاً صحيحاً 

كؿ مف أبعاد مقياس الذات القرائية ككؿ ، وبيف أبعاد مقياس الدافعية للإنجاز والمقياس ككؿ لدى التلاميذ 
( التي استيدفت التحقؽ مف فعالية التعمـ البنائي في تنمية 2011 ،ومنيا دراسة )المطيري ،عينة البحث

كؿ مف الفيـ القرائي ومفيوـ الذات القرائية لدى ذوى صعوبات تعمـ القراءة بالمرحمة الابتدائية بدولة 
 وأظيرت الدراسة فاعمية البرنامج في تنمية ميارات الفيـ القرائي ومفيوـ الذات القرائية لدى عينة ،الكويت
 البحث.
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في ضوء العرض السابؽ لمدراسات والبحوث السابقة التي تناولت الذات القرائية يتضح أف ىذه الدراسات 
 ،والميؿ نحو القراءة ،قد حددت بعض الجوانب التي تكشؼ عف الذات القرائية عامة ومنيا: الكفاءة القرائية

حث بيذه الأبعاد عند بنائو قائمة بأبعاد الذات وسوؼ يستعيف البا ،والاتجاه نحو القراءة ،والصعوبة القرائية
وأظيرت الدراسة وجود ضعؼ واضح في أبعاد الذات القرائية لدى  ،الأدبية لطلاب المرحمة الثانوية

علاوة عمى أف ىذه  ،الطلاب بمراحؿ التعميـ العاـ مما يستمزـ تنميتيا وىذا ما تسعى إليو الدراسة الحالية
مف المقاييس ولعؿ أبرزىا مقياس جيمس تشابماف وسوؼ يسترشد الباحث  الدراسات قد وظفت العديد

 بالخطوات الإجرائية لبناء مقياس يتلاءـ مع مفيوـ الذات الأدبية لطلاب المرحمة الثانوية.   
 

إجراءاتيا لطلاب الصف  ،أنواعيا ،أسسيا العممية ،المحور الثالث: استراتيجيات مراقبة الفيم: مفيوميا
 انوي:      الأول الث

  ،أصبح لاستراتيجيات مراقبة الفيـ دورىا البارز في الانتقاؿ بالقارئ مف دوره السمبي إلى دور أكثر إيجابية
فمف خلاؿ مراقبة فيـ المقروء يمكف لمقارئ أف يقرر إذا ما كانت ىناؾ إستراتيجيات مناسبة لممواقؼ 

ولمزيد مف إلقاء الضوء عمى ىذا المتغير  ،وكيؼ يمكنو توظيؼ مثؿ ىذه الإستراتيجيات ،القرائية المختمفة
 يتناوؿ الباحث ما يمي:

 
 مفيوم إستراتيجيات مراقبة الفيم:  (1

( إلى أف الطلاب الميرة في مراقبة فيميـ ىـ أولئؾ الطلاب الذيف يعرفوف متى Adler, 2014يشير )
لدييـ مجموعة مف الإستراتيجيات التي تستخدـ لمتغمب عمى أف كما  ،يفيموف الموضوع ومتى لا يفيمونو

ويستيدؼ تدريب الطلاب عمى استخداـ  ،المشكلات التي تعترضيـ في أثناء قراءتيـ لموضوع ما
إستراتيجيات مراقبة الفيـ تحقيؽ ما يمي: أف يكوف الطلاب عمى وعي بكيفية فيـ النص القرائي فيمًا 

وتوظيؼ الإستراتيجيات المناسبة  ،تحديدىـ للأشياء أو العناصر غير المفيومة في النص القرائي ،دقيقًا
( بأف مراقبة الفيـ ىي المحادثة الداخمية Ormrod, 1998, 206ويرى ) ،ـلمتغمب عمى مشكلات الفي

مسئولة عف وىي عممية ما وراء معرفية ذات الوظيفة التنفيذية ال ،The Inner Conversationلمقارئ 
رصد القارئ لتفكيره وتحكمو فيو وتوجيو كافة العمميات المعرفية لمقارئ أو لممستمع؛ ليحقؽ اليدؼ الذي 

( بأنيا تمؾ العمميات التي تتضمف الإدراؾ الواعي لمقارئ 18 ،1999 ،بينما يرى )عصر ،يصبو إليو
معناه أف القارئ يجب أف يكوف واعيًا وىذا  ،والقدرة عمى ضبط عممياتو المعرفية والتحكـ فييا وتوجيييا

 ،ومتى يفعمو خصوصًا في عممية الفيـ بشيء ما وكذلؾ مدى جيمو بما يفعمو ومتى يفعمو ،بما يفعمو
 وفضلًا عف ىذا مقدار الوعي بالتقدـ صوب تحقيؽ غرض أو ىدؼ معرفي ما.   

إجرائيًا في البحث الحالي بأنيا:  في ضوء العرض السابؽ لمفيوـ إستراتيجيات فيـ المقروء يعرفيا الباحث
مجموعة مف الإجراءات الذىنية الواعية التي يوظفيا طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي في أثناء دراستيـ 

شراؼ مف المعمـ دراكيـ لما يقوموف  ،لمنصوص الأدبية المختمفة بتوجيو وا  وتقوـ عمى وعي الطلاب وا 
وكذلؾ اختيار الاستراتيجيات المناسبة  ،وقدرتيـ عمي وضع خطط محددة لموصوؿ إلي أىدافيـ ،بتعممو

وتعديميا أو التخمي عنيا واختيار استراتيجيات جديدة بالإضافة إلي تمتعيـ بدرجة كبيرة مف القدرة عمي 
تو العامة ومضامينو مراجعة ذواتيـ وتقييميا باستمرار؛ لفيـ النص الأدبي فيمًا يقوـ عمى الإحاطة بفكر 

 الفرعية.
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 إستراتجيتا علاقة السؤال بالجواب والتساؤل التبادلي:  (2

تتعدد إستراتيجيات مراقبة الفيـ منيا: ومف بيف إستراتيجيات مراقبة الفيـ إستراتجيتي علاقة السؤاؿ 
ستراتيجية التساؤؿ التبادلي  ،Question – Answer Relationship (QAR)بالجواب  وا 

Reciprocal Questioning (RQ). 
 

 أولًا: إستراتيجية علاقة السؤال بالجواب: 
وأسس منيا برنامجًا تعميميًا يقوـ عمى نتائج أعماؿ  1982سنة  Raphealىي إستراتيجية طورىا رافائيؿ 
وىو برنامج يستيدؼ تدريب الطلاب  ،1978سنة  Pearson & Johnsonكؿ مف بيرسوف وجونسوف 

 ,Woodولذا فقد صنفت الأسئمة الواردة في ثلاث فئات ىي) ،عمى كيفية الإجابة عف الأسئمة إجابة وافية
Karen D, & Harmon m Janis M., 2001, 95 :)المعاني الحرفية Textually Explicit وىي :

 ،المقروء وتركز عمى المعمومات الظاىرة أو السطحية فيوتمؾ الأسئمة التي لا تتطمب تفكيرًا عميقًا في 
: وىي تمؾ الأسئمة التي تفرض عمى الطلاب بذؿ مزيد مف Textually Implicit والمعاني الضمنية

: وىي Scriptally Implicit والمعاني الخفية ،الجيد لمبحث عف الأفكار الواردة في المقروء وتصنيفيا
الطلاب استحضار معارفيـ وخبراتيـ السابقة المرتبطة بالموضوع المقروء  تمؾ الأسئمة التي تفرض عمى

 وربطيـ ليذه المعمومات مع الأفكار المتضمنة في المقروء.
كما يمي  Reading Cycleوتسير إجراءات ىذه الإستراتيجية في ثلاث مراحؿ تأخذ شكؿ الدائرة القرائية 

(Buehl, Doug, 2008, 133 - 134 :) 
 
 إستراتيجية ما أممؾ  قبل القراءة: ويتم في ىذه المرحمة إستراتيجيتين ىما: مرحمة ماOn my 

Own، وربط ما تعرفو بما يمكف  ،وتتضمف عدة خطوات منيا: التفكير حوؿ ما تعرؼ عف النص الأدبي
ستراتيجية الكاتب  ،ثـ التفكير في نصوص أخرى يمكف ربطيا بالنص الحالي ،أف تتعممو مف ىذا النص وا 

والتفكير حوؿ المعمومات السابقة  ،وتتضمف: مراجعة الشكؿ العاـ لمعمؿ الأدبي ،Author and Meوأنا 
ثـ تنبأ القارئ بما  ،واختبار فنيات الكاتب ،وعمؿ استنتاجات ،وما يمكف أف يرد في النص ،لدى الطالب

 يمكف اف يرد في النص.
 إستراتيجية الحؽ ىناؾ ث إستراتيجيات ىي كالتالي: مرحمة القراءة وتتضمن توظيف ثلاRight 

There، والنظر في الكممات المفتاحية لمموضوع ،والتصفح ،ويتـ في ىذه الإستراتيجية: إعادة القراءة، 
ستراتيجية التفكير والبحث  ،تذكر أوؿ ما ورد في النص  ،وتشمؿ: إعادة القراءة ،Think & Searchوا 

 والتفكير في الفكرة الرئيسة الواردة  ،لسريعةوالقراءة الكشطية ا
 

 ،وعمؿ مجموعة مف الاستنتاجات المرتبطة بتفاصيؿ الموضوع ،والبحث عف المعمومات الميمة ،بالنص
ستراتيجية الكاتب وأنا  ،ثـ التمخيص ،والتوضيح والتفكير  ،وتتمثؿ في: إعادة القراءة Author and Meوا 

ثـ  ،واختبار فنيات الكاتب ،وعمؿ استنتاجات ،حوؿ ما لدى مف معمومات وما يمكف أف يرد في النص
 التنبؤ بما يمكف أف يرد في النص.
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 إستراتيجية التفكير والبحث ويتم في ىذه المرحمة توظيف إستراتيجيتين ىما:  ،مرحمة بعد القراءة
Think & Search، والتفكير في الفكرة الرئيسة الواردة  ،والقراءة الكشطية السريعة ،وتشمؿ: إعادة القراءة

 ،وعمؿ مجموعة مف الاستنتاجات المرتبطة بتفاصيؿ الموضوع ،والبحث عف المعمومات الميمة ،بالنص
ستراتيجية الكاتب وأنا  ،ثـ التمخيص ،والتوضيح والتفكير  ،وتتمثؿ في: إعادة القراءة Author and Meوا 

واختبار فنيات  ،وعمؿ استنتاجات ،وما يمكف أف يرد في النص ،حوؿ المعمومات التي لدى الطالب
 ثـ تنبأ القارئ بما يمكف اف يرد في النص. ،الكاتب

 
 ثانيًا: إستراتيجية التساؤل التبادلي:

عمى أف  ،ة فيما بينيـوىي إستراتيجية لفظية تقوـ عمى طرح المعمـ والطلاب سمسمة مف الأسئمة المتبادل
( بأف ىذه Muskingum, 1998, 15ويشير ) ،يجيب الطلاب عف ىذه الأسئمة بمغتيـ الخاصة

ثـ طرح  ،وتوضيحيا ،الإستراتيجية تسير في عدة مراحؿ ىي: تمخيص المعمومات الواردة في النص
وتسير إجراءات ىذه  ،والتفاعؿ بيف المعمميف والطلاب ،مجموعة مف الأسئمة حوؿ النص الأدبي
 ,Lenski, Susan D., Wham, Mary Ann, & Johnsالإستراتيجية في ست خطوات رئيسة ىي )

Jerry L, 1999, 34بحيث تترؾ الحرية لمطلاب  ،(: تقسيـ الصؼ إلى مجموعات صغيرة تعاونية
يبدأ الطلاب في قراءة ثـ  ،وشرح الإجراءات العممية لإستراتيجية التساؤؿ التبادلي ،لاختيار بعضيـ البعص

 ،وبعد الانتياء مف قراءتو يبدأوف في صياغة مجموعة مف الأسئمة التي سيوجيونيا لممعمـ ،النص الأدبي
تاحة الوقت لمطلاب لقراءة النص الأدبي بشكؿ مستقؿ وكتابة قائمة مف الأسئمة المحتممة المتصمة  وا 

ياء مف القراءة يتـ تنقيح أسئمة أعضاء المجموعات وبعد الانت ،بالمقومات البنائية والفنية لمنص الأدبي
وبعد الانتياء مف المناقشة الجماعية يقوـ الناطؽ باسـ كؿ مجموعة بطرح  ،المشاركة في شكميا النيائي

ثـ يطرح المعمـ مجموعة مف الأسئمة المرتبطة  ،ويجيب المعمـ عف ىذه الأسئمة ،الأسئمة عمى المعمـ
 بالنص الأدبي عمى طلابو.

 
إجراءات الإستراتيجية المقترحة لعلاج الضعف في مياارات فيام الانص الأدباي وتنمياة أبعااد الاذات  (3

 الأدبية لطلاب الصف الأول الثانوي:
في ضوء العرض السابؽ لإستراتيجيتي علاقة السؤاؿ بالجواب والتساؤؿ التبادلي يمكف تحديد الإجراءات 

 النص الأدبي وتنمية أبعاد الذات الأدبية كما يمي:الحالية لعلاج ضعؼ الطلاب في ميارات فيـ 
 

تقسيـ الطلاب إلى مجموعات تعاونية أولًا: مرحمة ما قبل القراءة وتتضمن الإجراءات الآتية وتتضمن: 
تفكير الطلاب حوؿ ما يعرفونو عف النص  ،صغيرة بحيث تترؾ الحرية ليـ لاختيار بعضيـ البعض

 ،ب نفسو أو لغيره تدور حوؿ الفكرة المحورية لمنص موضع الدراسةوتحديد نصوص أخرى للأدي ،الأدبي
ثـ التنبؤ بما يمكف اف يرد في  ،وصياغة الطلاب مجموعة مف الأسئمة يمكف إلقاؤىا عمى المعمـ

 والإحساس بذاتو القرائية قبؿ قراءة النص الأدبي. ،الموضوع
 

قراءة  ،الميؿ نحو قراءة نصوص معينةى: ثانيًا: مرحمة القراءة وتشمل الإجراءات الآتية وتشمل عم
وتكويف الطلاب لمجموعة مف  ،والاحتفاظ بالأفكار الرئيسة التي وردت فيو ،النص الأدبي قراءة متأنية
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جابة المعمـ للأسئمة  ،العاطفة( ،المفردات ،الأسئمة التي تدور حوؿ المقومات العامة لمنص الأدبي)الفكرة وا 
وسعي الطلاب  ،ياغة المعمـ مجموعة مف الأسئمة التي يطرحيا عمى طلابوثـ ص ،التي وجييا الطلاب لو

تحديد المعمومات  ،القراءة السريعة ،القراءة المتأنية ،للإجابة عنيا مف خلاؿ عدة فنيات منيا: إعادة القراءة
وطمب الاستيضاح مف  ،ربط معموماتيـ السابقة بالمعمومات الجديدة المكتسبة ،الميمة الواردة بالنص

وأخيرًا التفاعؿ  ،والإحساس بالصعوبات التي تواجيو في أثناء قراءتو لمنص الأدبي ،التمخيص ،المعمـ
 الإستراتيجي مع النص الأدبي.

 
توليد الطلاب مجموعة مف الأسئمة الجديدة التي ترتبط  ثالثاً: مرحمة ما بعد القراءة وتتضمن ما يمي:

جابة المعمـ عف ىذه الأسئمةو  ،بدقائؽ النص الأدبي ثـ صياغتو لمجموعة مف الأسئمة التي يوجييا  ،ا 
جابة الطلاب عف ىذه الأسئمة عف طريؽ البحث والتنقيب في النص الأدبي ،لطلابو وتنبؤ الطلاب  ،وا 

 وتمخيص النص الأدبي.   ،بالقيـ الشائعة في النص الأدبي
 
 الدراسات والبحوث المرتبطة بإستراتجيتي علاقة السؤال بالجواب والتساؤل التبادلي:  (4

أجريت العديد مف الدراسات التي تناولت إستراتيجيتي علاقة السؤاؿ بالجواب والتساؤؿ التبادلي ومنيا 
علاقة  ( التي استيدفت تدريب طلاب الصؼ الثالث عمى استخداـ إستراتيجيةOhler,1984دراسة )

السؤاؿ بالجوانب لتنمية فيـ النص وتفسيره؛ ولتحقيؽ اليدؼ السابؽ أعد الباحث اختبارًا لمفيـ القرائي وأعد 
سيناريو تعميمي لكيفية توظيؼ إستراتيجية علاقة السؤاؿ بالجواب وتـ تطبيقيا عمى ثلاثيف طالبًا مف 

ى إستراتيجية علاقة السؤاؿ بالجواب في وأظيرت النتائج فاعمية تدريب الطلاب عم ،طلاب الصؼ الثالث
( التي ىدفت إلى التحقؽ مف فاعمية Emert, 1989ومنيا دراسة ) ،تنمية الفيـ القرائي وتفسيره

إستراتيجية علاقة السؤاؿ بالجواب في برنامج الدراسات الأدبية؛ ولتحقيؽ اليدؼ السابؽ أعد الباحث 
طبيؽ ىذه الإستراتيجية عمى مجموعة مف طلاب الصؼ السادس بمغ وتـ ت ،اختبارًا وتـ تطبيقو قبميًا وبعديًا
وأظيرت نتائجيا دورىا الكبير في تحسيف ميارات الفيـ الأدبي وتوليدىـ  ،عددىـ أربعة وعشريف طالبًا

( دراسة Croll, 1990وأجرى ) ،وتصنيفيـ ليا في فئات ،لمعديد مف الأسئمة المرتبطة بالعمؿ الأدبي
ت الفيـ القرائي باستخداـ الصور والتساؤؿ التبادلي لبناء مجموعة مف المخططات ىدفت تنمية ميارا

العقمية المرتبطة بالمقروء؛ ولتحقيؽ اليدؼ السابؽ أعد الباحث اختبارًا لفيـ النص القرائي تضمف 
دى وفيـ المفردات المغوية وتـ تطبيؽ ىذا البحث في سمسمة مف الأنشطة التعميمية ل ،المعمومات العامة

وأظيرت الدراسة فاعمية إسيتراتيجية التساؤؿ التبادلي في تنمية ميارات  ،تلاميذ الصؼ السادس والعاشر
( Brabant, 2009وأعدت ) ،الفيـ القرائي وبناء مجموعة مف الأطر العقمية المرتبطة بالموضوع المقروء

وأسفرت نتائج  ،ة السؤاؿ بالجوابدراسة استيدفت تنمية ميارات الفيـ القرائي باستخداـ إستراتيجية علاق
علاوة عمى تحسيف ميارات  ،الدراسة عف فاعمية ىذه الإستراتيجية في تنمية ميارات الفيـ بصفة عامة

وذلؾ مف خلاؿ طرح الأسئمة وبحث  ،Higher Order Thinking Skills (HOTS)التفكير العميا 
 الطلاب عف إجاباتيا في النص.

 
( دراسة استيدفت تنمية ميارات الفيـ القرائي باستخداـ إستراتيجية Furtado & Pastell,2012وأعدت )

وأظيرت النتائج فاعمية ىذه الإستراتيجية في تنمية ميارات  ،علاقة السؤاؿ بالجواب لدى اطفاؿ الرياض
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وأوصت الدراسة بضرورة توظيؼ ىذه الإستراتيجية في مجالات لغوية  ،الفيـ القرائي لدى أطفاؿ الروضة
 أخرى.

( التي استيدفت التحقؽ مف فاعمية إستراتيجية التساؤؿ Youssif, 2014ومنيا دراسة )
وكشفت نتائج الدراسة  ،لتنمية ميارات الفيـ القرائي لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي ReQuestالتبادلي

لمجموعة الضابطة في ميارات الفيـ القرائي مقارنة بأترابيـ في المجموعة عف تفوؽ أداء طلاب ا
 الضابطة مما يؤكد فاعمية الإستراتيجية.

 
في ضوء العرض السابؽ لمدراسات التي تناولت إستراتيجيتي علاقة السؤاؿ بالجواب والتساؤؿ  

في حدود عمـ  –ولـ توجد دراسة التبادلي يتضح أنيا قد استخدمت في مجاؿ تنمية ميارات الفيـ القرائي 
حاولت الدمج بيف ىاتيف الاستراتيجيتيف لتنمية ميارات فيـ النص الأدبي وىذا مبرر لإجراء  –الباحث 

والمتأمؿ في الدراسات السابقة يمحظ أنيا حددت مجموعة مف الإجراءات التي تطبيقيا في  ،الدراسة الحالية
والتفكير بصوت مرتفع وقد  ،ومناقشة الأقراف" ،ناقشة الجماعيةوالم ،الدراسة الحالية مف نمذجة المعمـ

وأوصت بعض الدراسات بضرورة  ،المقترحةاستفاد الباحث بيذه الإجراءات عند تصميمو للإستراتيجية 
ولقد نبعت الدراسة الحالية مف ىذه التوصية،  ،استخداـ ىاتيف الإستراتجيتيف في مجالات لغوية مختمفة

جراءاتيا:   واستكمالًا لمدراسة الحالية فإف الباحث سيعرض لمنيجية الدراسة وا 
 

جراءاتيا  منيجية الدراسة وا 
 

 اتبع الباحث المنيجية الآتية في دراستو الحالية كما يمي:
 

 المنيج المستخدم
 

عند تشخيصو لمدى تمكف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي في ميارات فيـ  بالمنيج الوصفياستعاف الباحث 
الإستراتيجية المقترحة القائمة عند تحققو مف فاعمية  بالمنيج شبو التجريبيالنص الأدبي، واستعاف كذلؾ 

وكذلؾ عند تنميتو  ،بعض إستراتيجيات مراقبة الفيـ لعلاج الضعؼ في ميارات فيـ النص الأدبيعمى 
وذلؾ عند تحديده لنوع  ،بالمنيج الارتباطيكما استعاف الباحث  ،ات الأدبية لدى ىؤلاء الطلابلأبعاد الذ

وؿ وتنمية أبعاد الذات الأدبية لدى طلاب الصؼ الأ ،العلاقة القائمة بيف علاج ميارات فيـ النص الأدبي
والقياس القبمي والبعدي  وقد استعاف الباحث بالتصميـ التجريبي: المجموعة التجريبية والضابطة ،الثانوي

 لكؿ منيما في متغيري الدراسة.  
 مجتمع الدراسة وعينتيا

 
يمثؿ مجتمع الدراسة الحالية جميع طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي بجميورية مصر العربية، أما عف عينة 

ف طالبًا الدراسة الحالية فقد اختار الباحث مجموعة مف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي بمغ عددىا ستًا وثماني
والثانية المجموعة   ،مثمت إحداىما المجموعة الضابطة ،تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف متساويتيف ،وطالبة

 التجريبية.  
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 أدوات الدراسة: ضبطيا وتطبيقيا 

  
تستيدؼ الدراسة الحالية علاج الضعؼ في ميارات فيـ النص الأدبي وتنمية أبعاد الذات الأدبية 

بعض إستراتيجيات مراقبة الفيـ )إستراتيجية علاقة السؤاؿ إستراتيجية مقترحة قائمة عمى باستخداـ 
ستراتيجية والتساؤؿ التبادلي(؛ ولتحقيؽ اليدؼ السابؽ يعرض الباحث لما يمي:  ،بالجواب  وا 
 

 قائمة ميارات فيم النص الأدبي لطلاب المرحمة الثانوية:  (1
ميارات فيـ النص الأدبي اللازمة لطلاب المرحمة الثانوية؛ تيدؼ ىذه القائمة تحديد مجموعة مف 

ولتحقيؽ اليدؼ السابؽ تـ دراسة البحوث والدراسات السابقة المرتبطة بميارات فيـ النص الأدبي 
وتـ التوصؿ إلى قائمة  ،وأىداؼ تعميـ المغة العربية بالمرحمة الثانوية ،والأدبيات التربوية في ىذا المجاؿ

وتـ أخذ آراء المحكميف  ،لإقرارىاسبعة عشر محكمًا وتـ عرضيا عمى  ،ثلاثيف ميارة فرعيةتضمنت  أولية
وقاـ الباحث  ،بعيف الاعتبار في تعديؿ بعض الصياغات التي تتناسب مع طبيعة ميارات الفيـ الرئيسة

يارات التي وذلؾ لاختيار الم ،بحساب الوزف النسبي لميارات فيـ النص الأدبي لطلاب المرحمة الثانوية
وقدد حددت نسبة الاختيار بنسب تتراوح بيف  ،اتفاؽ بيف المحكميف وفقًا لبعد الأىميةحظيت بنسب 

 وقد توصؿ الباحث إلى ثماني عشرة ميارة لازمة لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي. ،%(100-80)
 
 قائمة بأبعاد الذات الأدبية لطلاب المرحمة الثانوية: (2

تحديد الجوانب الرئيسة والفرعية لمذات الأدبية اللازمة لطلاب المرحمة الثانوية؛ تيدؼ ىذه القائمة إلى 
 ،ولتحقيؽ اليدؼ السابؽ تـ دراسة الدراسات والبحوث المتصمة بالذات القرائية عامة والأدبية خاصة

وقد  ،يةوأىداؼ تعميـ الأدب والنصوص وطبيعة طلاب المرحمة الثانو  ،والأدبيات المرتبطة بالذات الأدبية
والميؿ نحو  ،أسفرت القائمة في صورتيا الأولية عف أربعة أبعاد رئيسة ىي: الإحساس بالذات الأدبية

وأخيرًا التفاعؿ الإستراتيجي  ،والإحساس بالصعوبة في أثناء قراءة النص الأدبي ،قراءة النصوص الأدبية
عدًا فرعيًا ينضوي أسفؿ الأبعاد الأربعة وتكونت القائمة في صورتيا الأولية مف أربعيف ب ،مع النص الأدبي
وقد أشار بعض المحكميف بأف الأبعاد  ،لإقرارىا سبعة عشر مخكمًاوتـ عرضيا عمى  ،الرئيسة السابقة

وخاصة أنيـ يعانوف مف ضعؼ وكاف منطمؽ الباحث في ذلؾ ىو الاعتداد  ،الفرعية كثيرة عمى الطلاب
وبعد حصر آراء الخبراء والمتخصصيف توصؿ الباحث إلى اثنيف  ،بآراء ىؤلاء المحكميف في الأخذ والترؾ
 وثلاثيف بعدًا مف أبعاد الذات الأدبية. 

 
 اختبار ميارات فم النص الأدبي لطلاب الصف الأول الثانوي: (3

استيدؼ الاختبار قياس ميارات فيـ النص الأدبي اللازمة لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي؛ ولتحقيؽ اليدؼ 
السابؽ استعاف الباحث بعدة مصادر لبناء ىذا الاختبار وىي: قائمة ميارات فيـ النص الأدبي السابؽ 

ات فيـ النص الأدبي، تحديدىا، والدراسات والبحوث السابقة العربية والأجنبية المرتبطة بقياس ميار 
والأدبيات المتصمة بقياس ميارات فيـ النص الأدبي، وأخيرًا طبيعة طلاب المرحمة الثانوية، وقد تكوف 
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الاختبار مف أربع وخمسيف مفردة اختبارية وضعت لقياس ثماني عشرة ميارة فرعية مف ميارات فيـ النص 
 الأدبي بواقع ثلاث مفردات اختبارية لكؿ ميارة.

 اختبار ميارات فيم النص الأدبي:  تحكيم (أ‌
وقد أشار  ،تـ عرض الاختبار عمي سبعة عشر محكمًا مف المتخصصيف في طرائؽ تعميـ المغة العربية

 ،ويستغرؽ وقتًا طويلًا للإجابة عنو ،بعض المحكميف إلى أف الاختبار في صورتو الحالية طويؿ جدًا
ميارات فيـ النص الأدبي، والباحث يرى أف الأخذ  وضرورة الاقتصار عمي مفردتيف فقط لكؿ ميارة مف

بيذا الرأي لف يكوف معبرًا عما يمتمكو طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي مف ميارات فيـ النص الأدبي؛ لأف 
 % مف الاختبار.50نسب التخميف في ىذه الحالة ستكوف بواقع 

 
 ضبط اختبار ميارات فيم النص الأدبي لطلاب الصف الأول الثانوي)*(: (ب‌

لمزيد مف ضبط اختبار ميارات فيـ النص الأدبي قاـ الباحث بتطبيؽ الاختبار تطبيقًا استطلاعيًا عمى 
اثنيف وأربعيف طالبًا وطالبة مف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي، وتـ اختيارىـ مف مدرسة الرممة الثانوية 

يوـ الثلاثاء الموافؽ الثامف مف  وقد طبقت الدراسة الاستطلاعية ،المشتركة التابعة لإدارة بنيا التعميمية
 ىػ، وذلؾ لحساب ما يمي: 1435، الموافؽ الثامف مف رجب سنة 2014شير أبريؿ سنة 

  :وقد بمغ متوسط الزمف المستغرؽ حوالي سبعيف دقيقة أي ما يعادؿ ساعة حساب زمن الاختبار
 وربع.

 سيولة  0.55بيف  تراوحقد حساب معامل السيولة والصعوبة لاختبار ميارات فيم النص الأدبي: و
والخامس والأربعيف ، وتـ  ،صعوبة ما عدا السؤاؿ الثامف عشر والرابع والعشريف، والثلاثيف 0.36إلى 

 .0.80إلى  0.30تعديؿ ىذه الأسئمة لتتسؽ مع المعيار المتعارؼ عميو لمسيولة والصعوبة وىو 
 :د بمغ معامؿ القوة التميزية لاختبار ولق حساب معامل التمييز لاختبار ميارات فيم النص الأدبي

 وىو معامؿ تمييز قوي يطمئف عمي القوة التمييزية للاختبار. 0.76ميارات فيـ النص الأدبي 
  :تـ حساب معامؿ ثبات الاختبار باستخداـ حساب معامل ثبات اختبار ميارات فيم النص الأدبي

وتـ ذلؾ يوـ الثلاثاء  ،التطبيؽ الأوؿطريقة إعادة تطبيؽ الاختبار بعد مضي خمسة عشر يومًا مف 
وقد  ،ىػ 1435الموافؽ الثاني والعشروف مف شير أبريؿ، الموافؽ الثاني والعشروف مف شير رجب سنة 

وىو معامؿ ارتباط مرتفع يشير إلي إعطاء اختبار  0.81بمغ معامؿ الارتباط بيف التطبيقيف الأوؿ والثاني 
 سيا إذا أعيد تطبيقو مرات متتالية.ميارات فيـ النص الأدبي النتائج نف

 
 مقياس أبعاد الذات الأدبية لطلاب الصف الأول الثانوي:  (4

استيدؼ المقياس التحقؽ مف امتلاؾ طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي لأبعاد الذات الأدبية، وتـ ذلؾ مف 
ثيف بعدًا فرعيًا، ولقد تكوف المقياس مف أربعة أبعاد رئيسة ينضوي تحتيا اثنيف وثلا ،خلاؿ مقياس خماسي

واستند الباحث عند بنائو ليذا المقياس مف عدة مصادر ىي: قائمة أبعاد الذات الأدبية لطلاب الصؼ 
والدراسات والبحوث السابقة العربية والأجنبية المرتبطة بقياس فاعمية الذات القرائية  ،الأوؿ الثانوي

                                                 
)*(
 راجع الملحق السابع . 
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مع الأخذ في الاعتبار طبيعة طلاب الصؼ الأوؿ والأدبية، والأدبيات المتصمة بفاعمية الذات الأدبية، 
 الثانوي، وأىداؼ تدريس الأدب والنصوص بالمرحمة الثانوية. 

 
 تحكيم مقياس أبعاد الذات الأدبية: (أ‌

تـ عرض المقياس في صورتو الأولية عمى مجموعة مف المحكميف لإقراره، وقد أشار المحكموف بضرورة 
وقد استجاب  ،الثلاثي)أوافؽ بشدة، محايد، لا أوافؽ( إلى مقياس خماسيمستويات الأداء مف المقياس 

 الباحث ليذا التعديؿ. 
 ضبط مقياس أبعاد الذات الأدبية:  (ب‌

لضبط مقياس أبعاد الذات الأدبية تـ تطبيقو عمى اثنيف وأربعيف طالبًا وطالبة مف طلاب الصؼ الأوؿ 
وقد طبقت الدراسة الاستطلاعية يوـ  ،بعة لإدارة بنيا التعميميةالثانوي، بمدرسة الرممة الثانوية المشتركة التا

ىػ، وذلؾ  1435، الموافؽ التاسع مف رجب سنة 2014الأربعاء الموافؽ التاسع مف شير أبريؿ سنة 
 لحساب ما يمي:

 :دقيقة. 40وقد بمغ متوسط الزمف حوالي  حساب زمن المقياس 
  :الػػذات الأدبيػػة قػػاـ الباحػػث بإعػػادة تطبيقػػو عمػػى  لحسػػاب ثبػػات مقيػػاس أبعػػادحساااب ثبااات المقياااس

الطلاب الػذيف طبػؽ عمػييـ فػي المػرة الأولػى، وذلػؾ بعػد مضػي خمسػة عشػر يومًػا مػف التطبيػؽ الأوؿ وتػـ 
ذلؾ يوـ الأربعاء الموافؽ الثالث والعشروف مف شير أبريؿ، الموافؽ الثالث والعشروف مف شير رجػب سػنة 

وىو معامؿ ارتباط مرتفػع لمقيػاس  0.73باط بيف التطبيقيف الأوؿ والثاني وقد بمغ معامؿ الارت ،ىػ  1435
 أبعاد الذات الأدبية.

 
 بناء دليل المعمم لطلاب الصف الأول الثانوي:  (5

استيدؼ ىذا الدليؿ علاج ضعؼ ميارات فيـ النص الأدبي وأبعاد الذات الأدبية لدى طلاب الصؼ 
توليفية قائمة عمى بعض إستراتيجيات مراقبة الفيـ )إستراتيجية علاقة الأوؿ الثانوي باستخداـ إستراتيجية 

ستراتيجية التساؤؿ التبادلي( ،السؤاؿ بالجواب وتكوف ىذا الدليؿ مف عدة مكونات ىي: اليدؼ العاـ  ،وا 
 القائمة عمى المقترحةوتحديد إجراءات الإستراتيجية  ،مع تبياف أىميتو ،ثـ مقدمة مختصرة لمدليؿ ،لمدليؿ

مع توضيح لمعلاقة بيف إستراتيجيات مراقبة الفيـ بكؿ مف ميارات فيـ  ،بعض إستراتيجيات مراقبة الفيـ
وتناوؿ الدليؿ أيضًا توضيحًا للأساس العممي لإستراتيجيات مراقبة  ،النص الأدبي وأبعاد الذات الأدبية

ا تحديد الخطوات ال ،وتحديد الأىداؼ الإجرائية لمدليؿ ،الفيـ ََ تنفيذية للإستراتيجية المقترحة لعلاج وأخيرً
تكوف الدليؿ  ،وفاعمية الذات الأدبية لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي ،الضعؼ في ميارات فيـ النص الأدبي

 مف خمسة نصوص أدبية موزعة عمى ثلاث وحدات. 
 
وتنمياة التطبيق الميداني لإستراتيجيات مراقبة الفيم لعلاج الضعف في ميارات فيام الانص الأدباي  (6

 : لطلاب الصف الأول الثانوي أبعاد الذات الأدبية
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 التطبيق القبمي: (أ‌
تـ التطبيؽ القبمي لاختبار ميارات فيـ النص الأدبي ومقياس الذات الأدبية عمى طلاب الصؼ الأوؿ 

/  12/ 14-15الموافؽ  ،ميلادية 2014/  10/ 8-9وذلؾ يومي الثلاثاء والأربعاء الموافؽ   ،الثانوي
عمى طلاب مجموعتي الدراسة: الضابطة وتـ اختيارىـ مف طلاب مدرسة المنشية الثانوية  ،ىػ 1435

 .بمحافظة القميوبية  والتجريبية وتـ اختيارىـ مف طلاب مدرسة بنيا الثانوية بنيف ،العسكرية ببنيا
 

 تطبيق الإستراتيجية المقترحة القائمة عمى إستراتيجيات مراقبة الفيم: (ب‌
 2014/  10/  11تجربة البحث عمى طلاب المجموعة التجريبية وذلؾ في يوـ الأحد الموافؽ تـ تطبيؽ 

ستمر تطبيؽ البحث لمدة شيريف متتالييف بواقع حصتيف او  ،ىجرية 1435/  12/  18الموافؽ  ،ميلادية
 دراسيتيف أسبوعيًا.

     
 التطبيق البعدي:  (ج‌

الأدبي ومقياس الذات الأدبية عمى طلاب الصؼ الأوؿ تـ التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات فيـ النص 
/  2/  22-23ميلادية الموافؽ  2014/ 12/  14-15وذلؾ يومي الأحد والاثنيف الموافقيف  ،الثانوي
 ىجرية.  1436

 
 التحقق من تكافؤ مجموعتي الدراسة:  (د‌

وقبؿ  ،وثمانيف طالبًا وطالبةاختار الباحث عينة عشوائية مف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي بمغ عددىا ستًا 
وتـ ذلؾ  ،إجراء التطبيؽ الميداني عمى طلاب المجموعة التجريبية تـ التحقؽ مف تكافؤ مجموعتي الدراسة

 والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ: ،مف خلاؿ تطبيؽ اختبار ميارات فيـ النص الأدبي
 

 (1ل )جدو
الأول الثانوي في التطبيق القبمي نتائج اختبار )ت( لمفرق بين متوسطي درجات طلاب الصف 

 لممجموعة التجريبية والضابطة في اختبار ميارات فيم النص الأدبي
 

 مستوى قيمة )ت( درجة الحرية الانحراف المعياري   المتوسط العدد   المجموعة
 الدلالة 

 غير دالة 0.42 84 2.08 10.13 43 الضابطة
 1.98 9.95 43 التجريبية

 
 

الجدوؿ السابؽ يتضح عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة مف خلاؿ 
حيث بمغت قيمة المتوسط  ،الضابطة والتجريبية في التطبيؽ القبمي لاختبار ميارات فيـ النص الأدبي

 في حيف كاف  10.13لممجموعة الضابطة 
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النتيجة السابقة تؤكد عدـ وجود فرؽ داؿ ، 0.42، وكانت قيمة )ت( 9.95متوسط المجموعة التجريبية 
 إحصائيًا؛ مما يدؿ عمى تكافؤ مجموعتي الدراسة.

 
 نتائج الدراسة وتفسيراتيا

 ،سعت الدراسة الحالية لتحديد مستوى تمكف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي مف ميارات فيـ النص الأدبي
 إستراتيجيات مراقبة  الإستراتيجية المقترحة القائمة عمى بعض  وكذلؾ التحقؽ مف فاعمية

 
 

وقد كشفت نتائج الدراسة عف  ،وفاعميتيا كذلؾ في تنمية أبعاد الذات الأدبية ،الفيـ لعلاج ىذا الضعؼ
 الآتي: 

 
 ميارات فيم النص الأدبي:من طلاب الصف الأول الثانوي مستوى تمكن أولًا: تحديد 

الحالية التحقؽ مف مدى تمكف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي مف ميارات فيـ النص تستيدؼ الدراسة 
ولتحقيؽ اليدؼ السابؽ قاـ الباحث بتطبيؽ اختبار ميارات فيـ النص الأدبي عمى مجموعتي  ،الأدبي
 والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:  ،الدراسة

 
 (2جدول )

 فيم النص الأدبي ككلمستوى تمكن طلاب الصف الأول الثانوي من اختبار ميارات 
 

أعمى     أقل درجة    العينة  
 درجة

المتوسط 
 الحسابي

النسبة المئوية   الانحراف المعياري
 لممتوسط

 درجة القطع للاختبار    
 %75عند  

86 7 15 10.04 2.02 18.59 % 40.5 
 

النص الأدبي  بقراءة الجدوؿ السابؽ يتضح أف أقؿ درجة حصؿ عمييا الطلاب في اختبار ميارات فيـ
بينما بمغ المتوسط الحسابي لدرجات الطلاب  ،( درجة15وكانت أعمى درجة ىي ) ،( درجات7ىي )

% كحد أدنى لمتمكف مف ميارات فيـ 75%؛ ولقد حدد الباحث نسبة  18.59( وبنسبة تقدر بػ 10.04)
وىي درجة  ،%75والمتأمؿ لممتوسط الحسابي ونسبتو يمحظ أنيا تقؿ كثيرًا عمى نسبة  ،النص الأدبي

وعميو فإف ما حصؿ عميو الطلاب يعد نسبة متدنية لمغاية؛  ،( درجة54مف الدرجة الكمية والبالغة ) 40.5
ؿ ولمزيد مف التفصي ،مما يدؿ عمى وجود ضعؼ شديد لدى الطلاب في ميارات فيـ النص الأدبي ككؿ

حوؿ مدى تمكف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي مف ميارات فيـ النص الأدبي الرئيسة قاـ الباحث بحساب 
 مستوى الطلاب في كؿ ميارة رئيسة والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:

 
 

 (3جدول )
 مستوى تمكن طلاب الصف الأول الثانوي في الميارات الرئيسة لاختبار فيم النص الأدبي
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      أقل       الميارة الرئيسة

 درجة
 أعمى   
 درجة 

 المتوسط   
 الحسابي 

الانحراف    
 المعياري

النسبة المئوية   
 لممتوسط

درجة القطع      
 %75لمميارة عند 

 9 % 18 1.47 2.16 5 0 الفيم الحرفي لمنص الأدبي   
الفيم الاستنتاجي لمنص    

 الأدبي
0 6 2.8 1.48 18.66 % 12 

التقويمي لمنص الفيم       
 الأدبي

0 5 2.31 1 19.25 % 9 

الفيم التذوقي لمنص        
 الأدبي

0 5 2.73 1.18 18.2 % 12 

 
 

مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ يتضح أف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي لـ يصموا بعد إلى درجة التمكف 
 ،19.25% إلى  18حيث تراوحت نسبة المتوسط مف  ،المطموبة لمميارات الرئيسة لفيـ النص الأدبي

ولعؿ ىذا الضعؼ مرده إلى عدـ  ،وىي نسب متدنية جدًا إذا قورنت بدرجة القطع لكؿ ميارة رئيسة
والاىتماـ بحفظ  الاىتماـ بتنمية ميارات فيـ النص الأدبي في أثناء معالجة النصوص الأدبية وتحميميا

النصوص الأدبية دوف سعي الطلاب للاندماج النفسي والشعوري معيا ودوف تذوقيا والوقوؼ عمى 
مما يستمزـ  ،فضلًا عف عدـ ممارسة معممي المغة العربية لإستراتيجيات التدريس والتعمـ الحديثة ،جمالياتيا

 ذا ما تسعى إليو الدراسة الحالية. وى ،معيا علاج ىذا الضعؼ مف خلاؿ إستراتيجيات مراقبة الفيـ
 

ثانيًااا: التحقااق ماان فاعميااة الإسااتراتيجية المقترحااة فااي عاالاج ضااعف طاالاب الصااف الأول الثااانوي فااي 
 ميارات فيم النص الأدبي ككل.  

 
دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة الضابطة  يينص الفرض الأوؿ عف وجود فرؽ ذ

والتجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي في اختبار ميارات فيـ النص الأدبي ككؿ لطلاب الصؼ الأوؿ 
الثاني لصالح التطبيؽ البعدي لممجموعة التجريبية؛ ولمتحقؽ مف صحة الفرض السابؽ قاـ الباحث 

لفرؽ بيف متوسطي أداء طلاب المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في بحساب قيمة )ت( لحساب ا
، SPSS، V.22اختبار ميارات فيـ النص الأدبي ككؿ، وتـ ذلؾ مف خلاؿ جزمة البرامج الإحصائية 

 والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ: 
 

 (4جدول )
يبية في نتائج اختبار )ت( لمفرق بين متوسطي درجات طلاب المجموعة الضابطة والتجر 

 اختبار ميارات فيم النص الأدبي ككل
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لانحراف ا      المتوسط العدد   المجموعة  
 المعياري

 قيمة )ت( درجة الحرية
 

مستوى    
 الدلالة

 حجم الأثر   

 0.98 0.01 72.71 84 2.08 10.13 43 الضابطة
 2.79 48.79 43 التجريبية

 
 

الإستراتيجية المقترحة القائمة عمى بعض إستراتيجيات مراقبة مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ يتضح فاعمية 
حيث أظيرت النتائج  ،الفيـ لعلاج الضعؼ في ميارات فيـ النص الأدبي لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي

في  0.01وجود فرؽ بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية عند مستوى 
وىو معامؿ  0.98وقد بمغ حجـ الأثر مف خلاؿ حساب مربع إيتا  ،دبياختبار ميارات فيـ النص الأ

 ،تأثير مرتفع جدًا يدؿ عمى فاعمية الإستراتيجية لعلاج الضعؼ الواضح في ميارات فيـ النص الأدبي
 ،2008ودراسة جابر  ،(Stoehr, 1999)وتتفؽ ىذه النتيجة النتائج التي توصمت إليو دراسة كؿ مف 

وتتفؽ النتيجة السابقة مع ما ورد مف إطار نظري في  ،2014ودراسة عبد الغني  ،2010ودراسة السماف 
وعلاقة السؤاؿ بالجواب( قد عاونت  ،الدراسة الحالية حيث إف إستراتيجيات مراقبة الفيـ )التساؤؿ التبادلي

دبي فيمًا يقوـ وأكثر وعيًا لكيفية فيـ النص الأ ،الطلاب عمى أف يكونوا أكثر وعيًا ببنية النص الأدبي
كما عاونت الطلاب في تحديد العناصر غير  ،عمى الإحاطة بالمقومات العامة والبنائية ليذا النص

وزملائيـ لمزيد مف الإيضاح لما  معممييـالمفيومة مف النص ومف ثـ طرح العديد مف الأسئمة عمى 
 غمض في النص.

 
 ويفسر الباحث النتيجة السابقة كما يمي: 

  فضلًا عف  ،الإستراتيجية الطلاب عمى مراقبة فيميـ لمنصوص الأدبية التي يدرسونياعاونت ىذه
أي أف تكوف القدرة عمى تحديد  ،Strategic Readerتدريبيا لمطلاب عمى أف يكوف قراءً إستراتيجييف 

ة وقدرتيـ كذلؾ عمى تغيير إستراتيجي ،الصعوبات التي يواجيونيا في أثناء تفاعميـ مع النص الأدبي
 القراءة بما يتلاءـ مع ىذا النص أو ذاؾ.

  السابقة  والمعارؼاستثمار الإستراتيجية لممعموماتPrior Knowledge ،  وتوظيفيا في بناء معرفة
وذلؾ مف خلاؿ قدرتو عمى بناء  ،جديدة؛ لمعاونة الطلاب عمى تحقيؽ مزيد مف الفيـ لمنص الأدبي

 لمنصوص الأدبية. Schemataمخططات عقمية أو أطر معرفية 
 والدخوؿ في حالة مف الاتصاؿ الأدبي  ،طرح العديد مف الأسئمة سواء لكاتب النص الأدبي ومبدعو

 والسعي المستمر لمتفكير في بنية النص الأدبي وتحميمو إلى مقوماتو الأساسية.  ،بينو وبيف الطلاب
 

طاالاب الصااف الأول الثااانوي فااي ثالثاًاا: التحقااق ماان فاعميااة الإسااتراتيجية المقترحااة فااي عاالاج ضااعف 
 الميارات الرئيسة لفيم النص الأدبي: 
دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة الضابطة  يينص الفرض الثاني عمى وجود فرؽ ذ

والتجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي في الميارات الرئيسة لفيـ النص الأدبي كؿ عمى حدة لطلاب 
انوي لصالح التطبيؽ البعدي لممجموعة التجريبية؛ ولمتحقؽ مف صحة الفرض السابؽ قاـ الصؼ الأوؿ الث
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الباحث بحساب قيمة )ت( لحساب الفرؽ بيف متوسطي أداء طلاب المجموعة الضابطة والمجموعة 
 والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ: ،التجريبية لميارات فيـ النص الأدبي الرئيسة والتي يقيسيا الاختبار

 
 (5)جدول 

نتائج اختبار )ت( لمفرق بين متوسطي درجات طلاب المجموعة الضابطة والتجريبية في 
 اختبار ميارات فيم النص الأدبي في كل ميارة رئيسة عمى حدة

 
 الانحراف المتوسط العدد      الميارة الرئيسة المجموعة     

 المعياري 
 درجة   
 الحرية  

 قيمة )ت(
 

 مستوى
 الدلالة 

 حجم 
 الأثر 

 0.91  0.01 30.85 84 1.54 2.16 43     الفيم الحرفي لمنص الأدبي الضابطة    
 0.15 10.88 43     لتجريبيةا    
 الفيم الاستنتاجي لمنص الضابطة    

 الأدبي 

43 2.88 1.51 84 33.13 0.01     0.92 
 1.41 13.34 43 التجريبية   
 الفيم التقويمي لمنص  الضابطة    

 الأدبي

43 2.27 1.05 84 37.91 0.01     0.94 
 1.09 11.04 43 التجريبية    
 الفيم التذوقي لمنص الضابطة  

 الأدبي 

43 2.81 1.21 84 36.25 0.01    0.93 
 1.50 13.51 43 التجريبية   

 
المقترحة القائمة عمى بعض إستراتيجيات مراقبة الفيـ بقراءة الجدوؿ السابؽ يتضح فاعمية الإستراتيجية 

حيث كانت النتائج جميعيا  ،لعلاج الضعؼ في ميارات فيـ النص الأدبي لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي
وقد تقاربت نسبة حجـ الأثر للإستراتيجية  ،0.01في ميارات فيـ النص الأدبي الرئيسة دالة عند مستوى 

وفي ميارات الفيـ الاستنتاجي لمنص الأدبي  ، 0.91حيث بمغت في ميارات الفيـ الحرفي لمنص الأدبي
وكميا  0.93وأخيرًا في ميارات الفيـ التذوقي  ،0.94وفي ميارات الفيـ التقويمي لمنص الأدبي  ،0.92

فاعمية الإستراتيجية في علاج الضعؼ في ميارات فيـ النص معاملات تأثير قوية تدؿ عمى جدوى و 
 ،(Fecteau, 1999)وتتفؽ النتيجة السابقة مع نتائج دراسة كؿ مف  ،الأدبي لطلاب المرحمة الثانوية

براىيـ  ،2013والعوادي  ،2010والعجمي  ،2009وعبد المجيد  ،2003وعبد الرحيـ  والطحاوي وا 
ع ما ورد مف إطار نظري لإستراتيجيتي علاقة السؤاؿ بالجواب والتساؤؿ وتتسؽ النتيجة السابقة م ،2013

 التبادلي حيث إف 
 

ىاتيف الاستراتيجيتيف تركزاف عمى العمميات العقمية التي يمارسيا الطالب في أثناء قراءتو وتفاعمو لمنص 
وتحديده لممقومات  ،والتي تتضمف ميارة الطالب في إدراكو لطبيعة النص الأدبي مف حيث نوعو ،الأدبي

فضلًا عف قدرتو في توجيو مسار تفكيره بحيث يستطيع التغمب عمى ما  ،البنائية التي يؤسس عمييا
 يواجيو مف مشكلات أو صعاب. 
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 ويفسر الباحث النتيجة السابقة كما يمي:   
 ومناسبة  ،الانطلاؽ مف البنية المعرفية التي يمتمكيا الطلاب حوؿ النص الأدبي مف حيث: مبدعو

 النص أو الجو النفسي لمنص الأدبي ومعرفتو بالخصائص الأدبية لممبدع وغيرىا.
 والتحقؽ مف صحة ىذه  ،تشجيع الطلاب عمى التنبؤ بما يمكف أف يرد مف أفكار في النص الأدبي

 التنبؤات مف خلاؿ القراءة المتأنية لو.
 كتفاء بالمعمومات المألوفة والمعروفة وعدـ الا ،حث الطلاب عمى البحث والتنقيب في النص الأدبي

وذلؾ مف خلاؿ استنتاج الطلاب لمخصائص المميزة  ،سواء أكانت معروفة عف المبدع أو النص المدروس
 وتحديد قيمة النص في تراث الشاعر أو الأديب وقيمتو في التراث العربي كمو.   ،لممبدع

 وكذلؾ عمى أترابيـ في المجموعة التي  ،طرح العديد مف الأسئمة حوؿ النص الأدبي عمى المعمميف
 بيدؼ فيـ النص والوقوؼ عمى مضامينو القريبة والبعيدة. ،يعمموف معيا

 والخيالية ،والتصويرية ،تمخيص الطلاب لمنص الأدبي تمخيصًا يقوـ عمى تحديد مقوماتو )الفكرية، 
 والأسموبية(. ،والعاطفية ،والموسيقية

  والتي أعانت  ،الرسومية وخرائط التفكير الممخصة لمنص الأدبيتقديـ مجموعة مف المنظمات
 الطلاب عمى تكويف صورة عامة عف النص وما يتضمنو مف مقومات.

 
رابعًا: التحقق من فاعمية الإستراتيجية المقترحة في تنمية أبعاد الذات الأدبية لادى طالاب الصاف الأول 

 الثانوي:
ة إحصائية بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة الضابطة دلال يينص الفرض الثالث عف وجود فرؽ ذ

والتجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي في مقياس أبعاد الذات الأدبية ككؿ لطلاب الصؼ الأوؿ الثاني 
لصالح التطبيؽ البعدي لممجموعة التجريبية؛ ولمتحقؽ مف صحة الفرض السابؽ قاـ الباحث بحساب قيمة 

متوسطي أداء طلاب المجموعة الضابطة والتجريبية لمقياس أبعاد الذات الأدبية )ت( لحساب الفرؽ بيف 
 والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:  ،ككؿ
 

 (6جدول )
نتائج اختبار )ت( لمفرق بين متوسطي درجات طلاب المجموعة الضابطة والتجريبية في 

 مقياس أبعاد الذات الأدبية ككل
 الانحراف المتوسط العدد   المجموعة  

 المعياري 
 درجة

 الحرية 
 قيمة )ت(

 
 مستوى 
 الدلالة

 حجم
 الأثر 

 0.96 0.01 50.96 84 6.66 35.67 43  الضابطة
 12.34 144.69  43  التجريبية

 
دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة  ذييتضح مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ وجود فرؽ 
وقد بمغ حجـ الأثر  ،في مقياس أبعاد الذات الأدبية 0.01الضابطة والمجموعة التجريبية عند مستوى 

 وىو معدؿ تأثير مرتفع  0.96للإستراتيجية 
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وتتسؽ  ،المرحمة الثانويةيدؿ عمى فاعمية إستراتيجيات مراقبة الفيـ في تنمية أبعاد الذات الأدبية لطلاب 
وعيسى  ، 2007وحميده سنة  ،((Emily, 2007ىذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات ومنيا دراسة 

حيث إف أبعاد الذات  ،وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما ورد مف إطار نظري في الدراسة الحالية ،2008سنة 
 ،أثناء تفاعميـ مع النصوص الأدبية الأدبية عبارة عف مدى امتلاؾ الطلاب لجوانب قوتيـ وضعفيـ في

وميمو لقراءة نصوص  ،ويتوقؼ ذلؾ عمى الصورة النفسية التي يكونيا كؿ طالب عف نفسو ومدى ثقتو بيا
 أدبية إثرائية تدعـ فيمو لمنص المدروس. 

 
 ويفسر الباحث ىذه النتيجة كما يمي:

  بحيث يحدد  ،أبعاد الذات الأدبية عندىـتكميؼ الطلاب بمجموعة مف الأنشطة التعميمية التي تستثير
 الطالب لنفسو وبنفسو البعد الذي يعبر عما يمتمكو بالفعؿ مف ىذه الأبعاد.  

 وتشجيعيـ عمى  ،تعرؼ الصعوبات التي تواجو الطلاب في أثناء دراستيـ لمنصوص الأدبية المختمفة
 تذليؿ ىذه الصعوبات.

 ما يتلاءـ مع صعوبة النص الأدبي أو سيولتو.ب ،السعي نحو تغيير إستراتيجية قراءة النص 
  تزويد الطلاب بأدوات عممية حممت اسـ التأمؿ الذاتي؛ ليكشؼ كؿ طالب عف أبعاد ذاتو الأدبية كما

 يستشعرىا ىو بناء عمى استجابتو عمى ىذه الأداة.   
 

قياس الذات الأدبياة لادى خامسًا: التحقق من فاعمية الإستراتيجية المقترحة في تنمية الأبعاد الفرعية لم
 طلاب الصف الأول الثانوي:

دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة  ذووجد فرؽ يينص الفرض الرابع عمى أنو 
الضابطة والتجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي في الأبعاد الفرعية لمقياس الذات الأدبية لطلاب الصؼ 
الأوؿ الثانوي لصالح التطبيؽ البعدي لممجموعة التجريبية؛ ولمتحقؽ مف صحة الفرض السابؽ قاـ الباحث 

اب الفرؽ بيف متوسطي أداء طلاب المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية بحساب قيمة )ت( لحس
 والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:  ،للأبعاد الفرعية لمقياس الذات الأدبية كؿ بعد عمى حدة

 
 (7جدول )

نتائج اختبار )ت( لمفرق بين متوسطي درجات طلاب المجموعة الضابطة والتجريبية في 
 لذات الأدبية لطلاب الصف الأول الثانويالأبعاد الفرعية لمقياس ا

 الانحراف المتوسط   العدد البعد المجموعة
 المعياري 

 درجة 
 الحرية

 قيمة )ت(  
 

 ستوى م  م
 الدلالة

 حجم  
 الأثر

 الإحساس بالذات في أثناء  الضابطة
 قراءة النص الأدبي

  43  9. 76 3.16 84 54.35 0.01   0.97 
 8.15 39.27   43   التجريبية
 الميل نحو قراءة النصوص الضابطة

 الأدبية 

  43 5.25 1.78 84 26.76 0.01  0.89 
 3.76 22.25   43   التجريبية
 0.92  0.01 31.92 84 1.79 6.55 43   الإحساس بصعوبة قراءة  الضابطة
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 3.89 27.41   43   النصوص الأدبية التجريبية
 الإستراتيجي مع التفاعل الضابطة

 النص الأدبي 

  43   14.09 2.93 84 36.68 0.01   0.94 
 6.84 55.74 43   التجريبية

 
بقراءة الجدوؿ السابؽ يتضح فاعمية الإستراتيجية المقترحة القائمة عمى إستراتيجيات مراقبة الفيـ لتنمية 

دلالة إحصائية بيف متوسطي  يإذ كشفت النتائج عف وجود فرؽ ذ ،كؿ بعد فرعي مف أبعاد الذات الأدبية
 ،درجات طلاب المجموعة الضابطة والتجريبية في الاستجابة عمى الأبعاد الفرعية لمقياس الذات الأدبية

في بعد التفاعؿ  0.94وبيف  ،في بعد  الميؿ نحو قراءة النصوص الأدبية 0.89وتراوح حجـ التأثير بيف 
 ,Chapman)وتتسؽ ىذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات منيا: دراسة  ،مع النص الأدبيالإستراتيجي 

et al., 2000)،  ويتفؽ ذلؾ مع ما 2011والمطيري  ،2008ودراسة أحمد  ،2008ودراسة عبد القادر ،
ره وعف شعو  ،ورد مف إطار نظري إذ أف أبعاد الذات الأدبية ما ىي إلا فرضيات يكونيا الطالب عف ذاتو

حساسو بالصعوبات المتوقع أف يقابميا في أثناء دراسة النص الأدبي وميولو نحو دراسة ىذه النصوص  ،وا 
 وقدرتو عمى تغيير إستراتيجيات قراءتو تبعًا لصعوبة النص أو سيولتو.

 
 ويفسر الباحث النتيجة السابقة كما يمي:

  
 أبعاد الذات الأدبية. تكميؼ الطلاب بالعديد مف الأنشطة التي تكشؼ عما لدييـ مف 
  إمداد الطلاب ببعض الأدوات العممية التي تقيس كؿ بعد مف ابعاد الذات الأدبية وتشجيعيـ عمى

 تأمؿ كؿ العبارات الفرعية التي تندرج أسفؿ كؿ بعد.
  أما عف تفسير الباحث لانخفاض حجـ تأثير الإستراتيجية لبعد الميؿ نحو قراءة النصوص الأدبية

فيي نصوص  ،لى عدـ تمبية النصوص المقدمة لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي لميوؿ الطلابفيرجع ذلؾ إ
كما أف ارتباط  ،ومف ثـ فيـ مجبروف عمييا ،قد اختارىا الخبراء دوف الالتفات إلى الميوؿ الأدبية لدييـ

الاختبارات المدرسية بما ورد في منيج الأدب والنصوص يجعؿ الطلاب يعزفوف عف قراءة نصوص 
 أخرى؛ لأنيـ لف ولـ يختبروا فييا.

  أما عف ارتفاع حجـ التأثير في بعد التفاعؿ الإستراتيجي مع النص الأدبي فمرده إلى الإستراتيجية
وتعديميـ  ،المقترحة التي شجعت الطلاب عمى تأمؿ فيميـ لمنصوص الدبية ومراقبة سموكيـ القرائي

 ط ما يعرفونو بما تعممونو.لبنيتيـ المعرفية نحو النص القرائي مف خلاؿ رب
 

سادسًا: تحدياد ناوع العلاقاة باين مياارات فيام الانص الأدباي وأبعااد الاذات الأدبياة لطالاب الصاف الأول 
 الثانوي:

ينص الفرض الخامس عمى أنو لا توجد علاقة ارتباطية بيف ميارات فيـ لمنصوص الأدبية وبيف أبعاد 
ي؛ ولتحقيؽ اليدؼ السابؽ قاـ الباحث بحساب معامؿ الذات الأدبية لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانو 

وبيف أبعاد الذات الأدبية  ،الارتباط لبيرسوف؛ لمكشؼ عف العلاقة القائمة بيف ميارات فيـ النص الأدبي
وقد كشفت نتائج العلاقة عف وجود علاقة ارتباطية موجبة بيف فيـ  ،لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي
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حيث بمغ معامؿ الارتباط بيف درجات اختبار فيـ  ،يف أبعاد الذات الأدبية الطلاب لمنصوص الأدبية وب
 النص الأدبي ومقياس

 
وىو معامؿ ارتباط مرتفع يدؿ عمى  0.01وىذا المعامؿ داؿ عند مستوى  ، 0.89أبعاد الذات الأدبية  

وبيذا يستطيع الباحث تعديؿ الفرض  ،أنو كمما استوعب الطلاب النص الأدبي ارتفعت كفاءة ذاتيـ الأدبية
الخامس إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة بيف ميارات فيـ النص الأدبي ومقياس أبعاد الذات الأدبية عند 

 لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي.  0.01مستوى 
 

 ويفسر الباحث النتيجة السابقة بما يمي: 
 قدرة الطلاب عمى الإحساس بذواتيـ عند  أف الفيـ الجيد لمنص الأدبي وحسف الإحاطة بو يزيد مف

 التفاعؿ مع ىذا النص.
  أف الطلاب عندما يبمغوف درجة مناسبة مف الفيـ تكوف لدييـ القدرة عمى تحديد مواطف الصعوبة

 ومف ثـ يضعوف الخطط الكفيمة التي تمكنيـ مف تجاوز ىذه الصعوبة.  ،والسيولة في النص الأدبي
 يمنحيـ درجة كبيرة مف المرونة الذىنية  أف فيـ الطلاب لمنص الأدبيMental Flexibility  عند

 ومف ثـ يسعوف إلى تغيير طريقة قراءة ىذا النص؛ لتحقيؽ مزيد مف الفيـ لو.   ،تفاعميـ معو
مف خلاؿ النتائج السابقة يتضح أف الدراسة الحالية قد حققت اليدؼ منيا وىو علاج الضعؼ في ميارات 

وذلؾ مف خلاؿ توظيؼ  ،نمية أبعاد الذات الدبية لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانويفيـ النص الأدبي وت
ستراتيجية التساؤؿ التبادلي.  بعض إستراتيجيات مراقبة الفيـ وىما: إستراتيجية علاقة السؤاؿ بالجواب وا 

 
 توصيات الدراسة ومقترحاتيا

 
 يمي:استنادًا إلى نتائج الدراسة السابقة يمكف لمباحث التوصية بما 

 مع  ،ضرورة تضميف ميارات فيـ النص الأدبي عند بناء مناىج الأدب والنصوص بالمرحمة الثانوية
 مراعاة أف تقدـ ىذه الميارات في شكؿ ىرمي متتابع في كؿ صؼ دراسي.  

  ستراتيجيتي علاقة السؤاؿ ضرورة تدريب معممي المغة العربية عمى إستراتيجيات مراقبة الفيـ عامة وا 
 والتساؤؿ التبادلي عند تدريس النص الأدبي.بالجواب 

  ضرورة الانطلاؽ عند تدريس النص الأدبي مف المعمومات التي يعرفيا الطلاب بالفعؿ عف ىذا
 واستثمار ىذه المعرفة في مشاركة الأديب في صناعة النص أو إعادة بنائو.  ،النص

  والتأمؿ  ،مثؿ الوعي ،الأدبيتشجيع الطلاب عمى توظيؼ عممياتيـ العقمية أثناء دراسة النص
 والحكـ والتقويـ؛ لأنيا تعيف عمى حسف تفاعميـ الإيجابي مع النص الأدبي. ،والتعديؿ ،والتنبؤ ،والمراقبة

  تضميف أبعاد الذات الأدبية عند بناء مناىج الأدب والنصوص بالمراحؿ التعميمية عامة وبالمرحمة
 الثانوية خاصة.

 
 وصياتيا يقدم الباحث المقترحات البحثية الآتية: وفي ضوء نتائج الدراسة وت 

 .فاعمية إستراتيجيات مراقبة الفيـ لتنمية ميارات التذوؽ الأدبي لطلاب المرحمة الثانوية 
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  برنامج مقترح قائـ عمى إستراتيجيات مراقبة الفيـ لتنمية ميارات تحميؿ النص الأدبي لطلاب المرحمة
 الثانوية.

 مراقبة الفيـ لتنمية ميارات الفيـ الإبداعي لمنصوص الأدبية لطلاب  فاعمية بعض إستراتيجيات
 المرحمة الثانوية.

  فاعمية بعض إستراتيجيات مراقبة الفيـ لتنمية ميارات الفيـ العميؽ لمنصوص الأدبية لطلاب
 المرحمة الثانوية.

 انوية وتقويـ دراسة تحميمية لميارات فيـ النص الأدبي في منيج الأدب والنصوص بالمرحمة الث
 مستوى الطلاب في ضوئيا.

 ووضع تصور مقترح لتنميتيا. ،دراسة تشخيصية لأبعاد الذات الأدبية بمراحؿ التعميـ العاـ 
  فاعمية إستراتيجية علاقة السؤاؿ بالجواب في تنمية ميارات فيـ النصوص الأدبية وتذوقيا بالمرحمة

 الثانوية.
 

 المراجع
 

أثر استراتيجية الوعى الصوتي في تنمية ميارات القراءة الجيرية وفاعمية  (.2011مروة دياب ) ،أبو زيد
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 (. الدافعية لمقراءة وعلاقتيا بمفيوـ الذات القرائي والاتجاه نحو القراءة1999السيد محمد ) ،أبو ىاشـ
العدد  ،المجمد العاشر  ،والتحصيؿ القرائي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية . مجمة كمية التربية ببنيا 

 .    205-238ص ص  ،السادس والثلاثوف
(. العلاقة بيف مفيوـ الذات القرائي ودافعية الإنجاز لدى الأطفاؿ ذوي 2008نرميف محمود ) ،أحمد

معيد الدراسات  ،لتعميـ الأساسي. رسالة ماجستير )غير منشورة(صعوبات التعمـ بالحمقة الأولى مف ا
 جامعة القاىرة. ،والبحوث التربوية

الأردف: دار الفكر  –(. تنمية القراءة والكتابة في الطفولة المبكرة. عماف 2013فتحي محمود ) ،أحميدة
 لمطباعة والنشر والتوزيع.  

رنامج قائـ عمى الخرائط المعرفية باستخداـ الحاسوب (. فاعمية ب2011ىاني أسامة توفيؽ ) ،الأنصاري
في تنمية ميارات فيـ النصوص الأدبية وتذوقيا لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي. رسالة ماجستير )غير 

 جامعة المنصورة.  ،كمية التربية بدمياط ،منشورة(
فاعمية برنامج قائـ عمى الخرائط (: 2011معاطي محمد ) ،ىاني أسامة توفيؽ ، ونصر ،الأنصاري

المعرفية باستخداـ الحاسوب في تنمية ميارات فيـ النصوص الأدبية وتذوقيا لدى طلاب الصؼ الأوؿ 
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http://du.opac.mandumah.com.ezp.ud.edu.sa/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=143785
http://du.opac.mandumah.com.ezp.ud.edu.sa/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=143785


 م 2015 - 38المجمد                             الدولية للأبحاث التربوية / جامعة الإمارات العربية المتحدة  المجمة
 

611 

 

 -185ص ص  ،العدد مائة وعشروف ،الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة ،مجمة القراءة والمعرفة .الثانوي
 175. 
(. التحصيؿ المغوي وطرؽ تنميتو: دراسة ميدانية. كفر الشيخ: العمـ 2007عبد المنعـ أحمد ) ،بدراف

 والإيماف لمنشر والتوزيع.
ات الفيـ القرائي (. فعالية طريقة المناقشة الموجية في تنمية ميار 2008محمد جابر محمد ) ،جابر

معيد الدراسات  ،)غير منشورة( ،لمنصوص القرآنية لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الثانوي. رسالة ماجستير
 جامعة القاىرة . ،التربوية
(. فعالية برنامج قائـ عمى الذكاءات المتعددة في تنمية ميارات 2007جبريؿ أنور حميدة ) ،جبريؿ

ة مرتفعي ومنخفضي مفيوـ الذات المغوية. رسالة دكتوراه )غير التحدث لدى تلاميذ المرحمة الإعدادي
 جامعة الأزىر. ،كمية التربية ،منشورة(
(. فاعمية برنامج محوسب في تنمية ميارات التذوؽ الأدبي 2005نايؿ محمد سميماف السراحيف ) ،الحجايا

كمية الدراسات  ،)غير منشورة(في المغة العربية لطمبة المرحمة الأساسية في الأردف . رسالة دكتوراه 
 جامعة عماف العربية لمدراسات العميا. ،التربوية العميا

(. مفيوـ الذات بوصفو دالة لبعض متغيرات الشخصية لدى الأطفاؿ: 1991عبد الفتاح محمد ) ،دويدار
 دراسة سيكومترية استدلالية، المؤتمر السنوي الرابع لمطفؿ المصري، المجمد الأوؿ، القاىرة.

 ،(. توقعات الكفاءة الذاتية: البناء النظري والقياس. مجمة شئوف اجتماعية 1991سامر جميؿ ) ،رضواف
 . 25 - 51ص ص  ،العدد الخامس والخمسوف بالشارقة

(. فاعمية إستراتيجية تحميؿ بنية النص المغوي في تنمية ميارات الفيـ 2010مرواف أحمد محمد ) ،السماف
جامعة عيف  ،كمية التربية ،دى طلاب المرحمة الثانوية. رسالة دكتوراه )غير منشورة(القرائي لمنثر والشعر ل

 شمس.   
(. تفكير الأطفاؿ: تنميتو: تحديثات مستقبمية. ترجمة جابر عبد الحميد 2011روبرت س. ) ،سيجمر
 القاىرة: دار الفكر العربي.  ،وأحلاـ الباز حسف ،جابر
(. المرجع في تعميـ المغة العربية وتعمميا. القاىرة: مكتبة الدار 2012مرواف ) ،والسماف ،حسف ،شحاتة

 العربية لمكتاب. 
التوليدي في تنمية ميارات فاعمية نموذج التعمـ  (.2013بسيوني إسماعيؿ بسيوني عبد الجواد ) ،الشيخ

دراسات عربية في  فيـ النصوص الأدبية لدى طلاب المرحمة الثانوية بالمممكة العربية السعودية. مجمة
  .236-191ص ص  ،التربية وعمـ النفس، العدد الرابع والأربعوف، الجزء الثاني

يتامعرفية: مفاىيـ نظرية (. صعوبات الفيـ القرائي المعرفية والم2009إسماعيؿ إسماعيؿ ) ،الصاوي
 وتشخيص وبرنامج مقترح. القاىرة: دار الفكر العربي. 

http://du.opac.mandumah.com.ezp.ud.edu.sa/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=143785
http://du.opac.mandumah.com.ezp.ud.edu.sa/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=1682089
http://du.opac.mandumah.com.ezp.ud.edu.sa/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=1682089
http://du.opac.mandumah.com.ezp.ud.edu.sa/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=1682089
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براىيـ ،الطحاوي ي في ضوء تطوير تدريس الأدب العرب(. 2013رحاب أحمد ) ،خمؼ حسف محمد ، وا 
ميارات التحميؿ الفني لمنص وأثره في تنمية ميارات فيـ النصوص الأدبية والتذوؽ الأدبي لدى طمبة 

رؤية استشرافية لمستقبؿ التعميـ في مصر والعالـ  -المؤتمر العممي الدولي الأوؿ  .الصؼ الأوؿ الثانوي
امعة المنصورة، بالاشتراؾ مع مركز ج -كمية التربية  -العربي في ضوء التغيرات المجتمعية المعاصرة 

 .171 -224المجمد الثاني، ص ص  ،الدراسات المعرفية بالقاىرة
(. تعميـ القراءة والأدب: إستراتيجيات مختمفة 2006محمد علاء الديف ) ،والشعيبي ،رشدي أحمد ،طعيمة

 لجميور متنوع. القاىرة: دار الفكر العربي.
الأردف: دار المسيرة  –(. سيكولوجية القراءة وتطبيقاتيا التربوية. عماف 2010ماىر شعباف ) ،عبد الباري

 لمطباعة والنشر والتوزيع.  
فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى منيج النقد التكاممي (. 2002إبراىيـ مصطفى محمد ) ،عبد الرحيـ

. رسالة ماجستير )غير في تنمية فيـ النصوص الأدبية وتذوقيا لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي
 جامعة الإسكندرية.  ،كمية التربية ،منشورة(

(. إستراتيجية مقترحة قائمة عمى التعمـ المنظـ ذاتيًا لتنمية ميارات الفيـ 2012ريـ أحمد ) ،عبد العظيـ
القرائي ورفع كفاءة الذات القرائية لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي مختمفي أسموب التعمـ. مجمة دراسات 

 .146 -194ص  ،الجمعية المصرية لممناىج وطرؽ التدريس ،184د العد ،في المناىج وطرؽ التدريس
(. فاعمية برنامج قائـ عمى التذوؽ الأدبي في تدريس 2014علاء ذىني عبد السميع ) ،عبد الغني

النصوص الأدبية في تنمية بعض ميارات فيـ النص الأدبي والكتابة الإبداعية لدى طلاب الصؼ الأوؿ 
 جامعة المنيا. ،كمية التربية ،)غير منشورة(الثانوي. رسالة ماجستير 

(. فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى نظرية الذكاءات المتعددة في 2008فتحي عبد الحميد ) ،عبد القادر
الفيـ القرائي وفعالية الذات في القراءة لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي ذوي صعوبات التعمـ. مجمة 

 .315-280كمية التربية بالزقازيؽ، العدد الحادي والستوف، ص ص 
فعالية استراتيجية التدريس التبادلي في تنمية ميارات الفيـ (. 2009ماجدة حساـ الديف سيد ) ،عبد المجيد

القرائي في النصوص الأدبية وميارات التعبير الكتابي لدى طلاب المرحمة الثانوية. رسالة دكتوراه )غير 
 جامعة عيف شمس.  ،كمية البنات ،منشورة(
اتي في تنمية الميارات العقمية (. فاعمية استراتيجية التعمـ الذ2010محمد بف صالح بف محمد ) ،العجمي

العميا في النصوص الأدبية، وبقاء أثر التعمـ لدي طمبة الصؼ الحادي عشر بسمطنة عماف. رسالة 
جامعة  ،المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموـ ،معيد البحوث والدراسات العربية ،دكتوراه )غير منشورة(

 الدوؿ العربية.

http://du.opac.mandumah.com.ezp.ud.edu.sa/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=1675017
http://du.opac.mandumah.com.ezp.ud.edu.sa/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=1675017
http://du.opac.mandumah.com.ezp.ud.edu.sa/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=1675017
http://srv1.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=1.&SearchText1=%d9%81%d8%a7%d8%b9%d9%84%d9%8a%d8%a9+%d8%a7%d8%b3%d8%aa%d8%b1%d8%a7%d8%aa%d9%8a%d8%ac%d9%8a%d8%a9+%d9%85%d9%82%d8%aa%d8%b1%d8%ad%d8%a9+%d9%82%d8%a7%d8%a6%d9%85%d8%a9+%d8%b9%d9%84%d9%89+%d9%85%d9%86%d9%87%d8%ac+%d8%a7%d9%84%d9%86%d9%82%d8%af+%d8%a7%d9%84%d8%aa%d9%83%d8%a7%d9%85%d9%84%d9%89+%d9%81%d9%89+%d8%aa%d9%86%d9%85%d9%8a%d8%a9+%d9%81%d9%87%d9%85+%d8%a7%d9%84%d9%86%d8%b5%d9%88%d8%b5+%d8%a7%d9%84%d8%a3%d8%af%d8%a8%d9%8a%d8%a9+%d9%88%d8%aa%d8%b0%d9%88%d9%82%d9%87%d8%a7+%d9%84%d8%af%d9%89+%d8%b7%d9%84%d8%a7%d8%a8+%d8%a7%d9%84%d8%b5%d9%81+%d8%a7%d9%84%d8%a3%d9%88%d9%84+%d8%a7%d9%84%d8%ab%d8%a7%d9%86%d9%88%d9%89%2f&criteria1=0.
http://srv1.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=1.&SearchText1=%d9%81%d8%a7%d8%b9%d9%84%d9%8a%d8%a9+%d8%a7%d8%b3%d8%aa%d8%b1%d8%a7%d8%aa%d9%8a%d8%ac%d9%8a%d8%a9+%d9%85%d9%82%d8%aa%d8%b1%d8%ad%d8%a9+%d9%82%d8%a7%d8%a6%d9%85%d8%a9+%d8%b9%d9%84%d9%89+%d9%85%d9%86%d9%87%d8%ac+%d8%a7%d9%84%d9%86%d9%82%d8%af+%d8%a7%d9%84%d8%aa%d9%83%d8%a7%d9%85%d9%84%d9%89+%d9%81%d9%89+%d8%aa%d9%86%d9%85%d9%8a%d8%a9+%d9%81%d9%87%d9%85+%d8%a7%d9%84%d9%86%d8%b5%d9%88%d8%b5+%d8%a7%d9%84%d8%a3%d8%af%d8%a8%d9%8a%d8%a9+%d9%88%d8%aa%d8%b0%d9%88%d9%82%d9%87%d8%a7+%d9%84%d8%af%d9%89+%d8%b7%d9%84%d8%a7%d8%a8+%d8%a7%d9%84%d8%b5%d9%81+%d8%a7%d9%84%d8%a3%d9%88%d9%84+%d8%a7%d9%84%d8%ab%d8%a7%d9%86%d9%88%d9%89%2f&criteria1=0.
http://srv1.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=1.&SearchText1=%d9%81%d8%a7%d8%b9%d9%84%d9%8a%d8%a9+%d8%a7%d8%b3%d8%aa%d8%b1%d8%a7%d8%aa%d9%8a%d8%ac%d9%8a%d8%a9+%d9%85%d9%82%d8%aa%d8%b1%d8%ad%d8%a9+%d9%82%d8%a7%d8%a6%d9%85%d8%a9+%d8%b9%d9%84%d9%89+%d9%85%d9%86%d9%87%d8%ac+%d8%a7%d9%84%d9%86%d9%82%d8%af+%d8%a7%d9%84%d8%aa%d9%83%d8%a7%d9%85%d9%84%d9%89+%d9%81%d9%89+%d8%aa%d9%86%d9%85%d9%8a%d8%a9+%d9%81%d9%87%d9%85+%d8%a7%d9%84%d9%86%d8%b5%d9%88%d8%b5+%d8%a7%d9%84%d8%a3%d8%af%d8%a8%d9%8a%d8%a9+%d9%88%d8%aa%d8%b0%d9%88%d9%82%d9%87%d8%a7+%d9%84%d8%af%d9%89+%d8%b7%d9%84%d8%a7%d8%a8+%d8%a7%d9%84%d8%b5%d9%81+%d8%a7%d9%84%d8%a3%d9%88%d9%84+%d8%a7%d9%84%d8%ab%d8%a7%d9%86%d9%88%d9%89%2f&criteria1=0.
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(. الفيـ عف القراءة: طبيعة عممياتو وتذليؿ مصاعبو. الإسكندرية: 1999حسني عبد الباري ) ،عصر
 مركز الإسكندرية لمكتاب.   

(. الكفاءة الذاتية في القراءة وعلاقتيا باستخداـ إستراتيجيات 2011راندة ) ،والمحاسنة ،أحمد ،العمواف
العدد  ،المجمد السابع ،ـ التربويةالقراءة لدى عينة مف طمبة الجامعة الياشمية. المجمة الأردنية في العمو 

 .   399 -414ص ص  ،الرابع
(. برنامج مقترح لدراسة النص الأدبي في ضوء معايير المناىج 2004إيماف أحمد حسيف ) ،عمياف 

 جامعة القاىرة. ،معيد الدراسات والبحوث التربوية ،النقدية . رسالة دكتوراه )غير منشورة(
(. مدى تمكف طمبة قسـ المغة العربية بكمية الدراسات القرآنية 2013ىشاـ راضي جثير محمد ) ،العوادي

 ،المجمد الحادي والعشروف ،مف فيـ المصطمحات البلاغية وتطبيقيا. مجمة جامعة بابؿ لمعموـ الإنسانية
 .270 -288ص ص  ،العدد الأوؿ

(. تدريس فنوف المغة العربية: بيف 2012)دعاء أبو اليزيد  ،والبسطامي ،فايزة السيد محمد ،عوض
 مكتبة المتنبي لمطباعة والنشر والتوزيع. ،المممكة العربية السعودية -النظرية والتطبيؽ. الدماـ

(. أثر التدريب عمى إستراتيجية التعاوف القرائي في مفيوـ الذات 2008ماجد محمد عثماف ) ،عيسى
لاميذ ذوى صعوبات الفيـ القرائي في الصؼ الرابع الابتدائي. والاتجاه نحو القراءة الأكاديمية لدى الت

  203 -253ص ص  ،العدد الثاني ،المجمد الرابع والعشروف ،جامعة أسيوط ،كمية التربية ،المجمة العممية
 (. التعميـ المغوي: معارؼ وتجارب بحوث ودراسات. القاىرة: عالـ الكتب.  2012محمد رجب ) ،فضؿ الله

 القاىرة : دار الشروؽ. ،(. النقد الأدبي: أصولو ومناىجو. الطبعة الثامنة2003سيد ) ،قطب
(. تعميـ المغة العربية لممرحمة الابتدائية. 1996إبراىيـ محمد ) ،وعطا  ،عبد الله عبد الرحمف ،الكندري

 الكويت: مكتبة الفلاح لمطباعة والنشر والتوزيع.  ،الطبعة الثانية
فعالية استخداـ استراتيجية العصؼ (. 2008محمد صلاح الديف ) ،وسالـ ،صلاح عبدالسميع ،محمد

مة كمية مج ،الذىني في تنمية بعض المستويات العميا لفيـ النص الأدبي لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية
 .264 – 231ص ص  ،العدد الثاني ،جامعة الأزىر ،التربية

(. فعالية التعمـ البنائي في تنمية كؿ مف الفيـ القرائي ومفيوـ 2011عبد العزيز ناصر مطمؽ ) ،المطيري
الذات القرائية لدى ذوي صعوبات تعمـ القراءة مف تلاميذ المرحمة الابتدائية بدولة الكويت. رسالة دكتوراه 

 جامعة القاىرة. ،معيد الدراسات والبحوث التربوية ،)غير منشورة(
(. وثيقة المستويات المعيارية لمحتوى مادة المغة 2009الييئة القومية لضماف جودة التعميـ والاعتماد )

 العربية لمتعميـ قبؿ الجامعي. القاىرة: رئاسة مجمس الوزراء. 
Adler, C.R (2014). Seven Strategies to Teach Students Text Comprehension. 
Available on :http://www.readingrockets.org/article/3479/.  

http://du.opac.mandumah.com.ezp.ud.edu.sa/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=432585
http://du.opac.mandumah.com.ezp.ud.edu.sa/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=432585
http://du.opac.mandumah.com.ezp.ud.edu.sa/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=432585
http://du.opac.mandumah.com.ezp.ud.edu.sa/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=432585
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Abstract: The Study aimed at remedial the weakness in  comprehension 
literary text skills and developing self – efficacy dimensions and the relationship 
between its among first grade secondary by using suggested strategy based 
on Monitoring Comprehension Strategies . To achieve this objective , The 
Researcher prepared a list of comprehension literary text skills and literary 
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self- efficacy dimensions, and prepared a test for measure the skills and a 
scale for measure self- efficacy literary dimensions. The Researcher 
employees some monitoring comprehension strategies Question-Answer 
Relationship strategy & Reciprocal questioning strategy) and also the 
researcher built the teacher's manual. The suggested strategy was conducted 
two groups in the tenth class secondary school students : control group (n=43) 
and experimental group (n= 43). The Study results revealed that The existence 
of a very weak among the first secondary grade students in the skills to 
understand the literary text, the effectiveness of suggested strategy based on 
monitoring comprehension strategies for remedial weakness in comprehension 
literary text skills in general & the effectiveness it in particular sub 
comprehension literary text skills, the effectiveness of monitoring 
comprehension strategies for developing literary self-efficacy dimensions & 
there is a positive correlation between the remedial comprehension literary text 
skills and self - efficacy dimensions. the researcher recommended the need to 
include the skills to comprehension the literary text skills when building 
literature curricula and literary texts at the secondary schools and include 
literary self – efficacy dimensions in it , and encourage students to ask many 
questions that revolve around the creator, and text; to stand on the aesthetics 
of this text,  

Key Words:  Suggested Strategy , Monitoring Comprehension Strategies 
(Question-Answer Relationship strategy, Reciprocal questioning strategy) , 
Comprehension literary text skills, literary Self -  Efficacy Dimensions, First 

grade secondary.  
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