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مشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم وطرق التغمب عميها من وجهة نظر معمميهم 
 بمعاهد وبرامج الأمل في المممكة العربية السعودية

 د. طارق بن صالح الريس

 كمية التربية –قسم التربية الخاصة 

 محمد بن فهد بن صالح الأحمد
 كمية التربية –م التربية الخاصة قس

   الممك سعودجامعة 

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى مشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم وطرق التغمب : ممخص ال
عمييا من وجية نظر معممييم بمعاىد وبرامج الأمل في المممكة العربية السعودية. واعتمدت الدراسة عمى 

(  184راسة من ) المنيج الوصفي، وقام الباحثان بإعداد أداة خاصة لغرض الدراسة، وتكونت عينة الد
معممة. وتوصمت الدراسة إلى العديد من النتائج منيا : أن أفراد  83معمماً، و 101معمماً ومعممة، ومنيم 

من مشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم المرتبطة بمنيج المغة  أربعةعينة الدراسة موافقون عمى 
البيئة التعميمية وأبرز تمك المشكلات ىي عدم مراعاة منيج الإنجميزية والمرتبطة بالطمبة الصم، والمرتبطة ب

المغة الإنجميزية لقدرات الطمبة الصم. وعدم استخدام الطمبة الصم لمغة الإنجميزية في حياتيم اليومية، وافتقار 
ة عدم توفير قواميس لمغة الإشارة المختمفة لمعممي المغ،  البيئة التعميمية لموسائل التعميمية المساعدة

أن أفراد الدراسة موافقون عمى ثلاثة عشر من طرق التغمب عمى مشكلات تدريس المغة و  . الإنجميزية
( في إدراك أفراد 0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )وقد تبين  الإنجميزية لمطمبة الصم .

دراك أفراد الدراسة الذين يُدر  سون أكثر من مرحمة تعميمية حول الدراسة الذين يُدرسون المرحمة المتوسطة وا 
 مشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم لصالح أفراد الدراسة الذين يُدرسون أكثر من مرحمة تعميمية.

دراك الإناث لمشكلات تدريس 0.05فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى) كما توجد ( في إدراك الذكور وا 
 الإناث.المغة الإنجميزية لمطمبة الصم لصالح 

 .معاىد وبرامج الأمل ،  الصم  ، مشكلات تدريس المغة الإنجميزية الكممات المفتاحية :
 

 مقدمة 
يُعد التعميم من أىم الأولويات التي تمقى اىتمام الدول ويشكل أحد معايير الحكم عمى رقي الأمم      

وتقدميا؛ لذا نشاىد كثير من الحكومات تولي رعاية خاصة لممؤسسات التربوية والتعميمية، وتُعد ميزانية 
تتضمنو من عمميات تربوية خاصة لمتربية والتعميم، ونلاحظ ذلك من خلال ما يقدم في المدارس،وما 

 وتعميمية.
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ومن خلال سعي المممكة العربية السعودية لمرقي بالخدمات التي تقدميا في مجال التعميم فقد أولت وزارة      
التربية والتعميم جُل اىتماميا وتركيزىا عمى العممية التربوية والتعميمية لمطالب بمختمف جوانبيا الاجتماعية 

 والتأىيمية.والنفسية والطبية 
ولقد حظيت عممية تربية وتعميم الطمبة الصم في السنوات الأخيرة باىتمام كبير في جميع جوانبو سواء كان 
في مراحل التعميم العام أو التعميم العالي حتى وصل ىذا الاىتمام إلى المعينات السمعية، والتي حظيت 

إذ كانت البداية الفعمية  (.2008لمعينات )الريس،بالكثير من الاىتمام والتطوير، ورفع مستوى كفاءة ىذه ا
ىـ( عندما افتتحت الوزارة آنذاك وكانت 1384لتعميم الطمبة الصم في المممكة العربية السعودية في تاريخ )

ممثمة بالتعميم الخاص أول معيد لمطمبة الصم في مدينة الرياض حيث كان عبارة عن معيدين أحدىما 
( طالباً أصم من الذكور 41ث بمغ عدد الممتحقين في ىذه المعاىد ما يقارب )لمذكور والآخر للإناث حي

 (.2008والإناث )الموسى،
وقد ظير جمياً اىتمام المممكة العربية السعودية بتربية وتعميم الطمبة الصم من خلال تنظيم وصياغة قواعد    

عمل ليذه المعاىد والبرامج الخاصة)وزارة  تنظيمية لمعاىد وبرامج التربية الخاصة والتي تعتبر بمثابة خارطة
وعمى المستوى الدولي فقد نص قانون "تحسين التعميم للأشخاص ذوي الإعاقة"  (.2001التربية والتعميم، 

Individuals with Disabilities Education Improvement Act (IDEA)  عمى حفظ حقوق
مراحل حياتيم، والعمل عمى التحسين من مستويات  الأفراد الصم في تمقي الخدمات التعميمية في جميع

 Individuals withالعممية التعميمية لمطمبة الصم والسعي لرفع مستواىم المعرفي والأكاديمي )

Disabilities Education Improvement,2006.) 
ن ( إلى أRonald & Gerald,2011 ؛2012، ٚأثٛدر٠عوتشير العديد من الدراسات )كميب ورحامنة 

الأفراد الصم يعانون من مشكلات في القراءة والكتابة، ولتعميميم لغة جديدة لا بد أن يكون لدييم لغة أولى، 
 وقد يأخذ ذلك وقتاً طويلًا.

ونظراً لِما يمثمو المنيج الدراسي من أىمية كبيرة في العممية التربوية والتعميمية وما يجب أن يحتويو من      
موكية تتحقق من خلال الأىداف التربوية لممنيج والتي تخدم الطمبة الصم في جوانب عممية وميارات س

مجالات حياتيم المختمفة فقد أولتو وزارة التربية والتعميم الاىتمام وسعت إلى توحيد المنيج الدراسي بين الطمبة 
ياجات الطمبة الصم الصم والطمبة السامعين، ولكن لم تراعي تعديل وتقنين أىداف المنيج بما يتوافق مع احت

وخصائصيم المختمفة والأىم من ذلك لم يتم الأخذ بعين الاعتبار طريقة التواصل المستخدمة من قبل الطمبة 
الصم )لغة الإشارة(، وىذا ما أكدتو عدد من الدراسات التي أجريت حول مناىج التعميم العام المطبقة عمى 

إلا أن تدريس المغة  (.2009؛ العمري، 2010بيات)العتيبي،الطمبة الصم وما تشوبيا كثير من العقبات والسم
الإنجميزية لمطمبة الصم في معاىد وبرامج التربية الخاصة لا يزال يكتنفو كثير من المشكلات والتساؤلات التي 

 تدور حول ما يحدث في الميدان بشأن المغة الإنجميزية وتدريسيا لمطمبة الصم.
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 مشكمة الدراسة
حرصت وزارة التربية والتعميم عمى وضع الطمبة الصم في بيئة تعميمية مشابية لبيئة الطمبة      

السامعين؛وذلك سعياً منيا لتحقيق المساواة في الخدمات التي يتمقاىا الطمبة الصم والسامعين من خلال 
مبة الصم الممحقة في التوجو نحو الدمج حيث عممت الوزارة عمى التوسع في برامج التربية الخاصة لمط

( فصول مدمجة في التعميم العام لجميع المراحل 504مدارس التعميم العام حيث يوجد الآن ما يقارب )
 (.أ2012( طالباً وطالبة من الأفراد الصم )إدارة العوق السمعي، 1757الدراسية وتخدم ىذه الفصول)

لسامعين والأفراد الصم إذ تم تطبيق مناىج التعميم ومن ثم تطور توجو الوزارة إلى توحيد المناىج بين ا      
العام عمى الطمبة الصم، ولكن تطبيق ىذه المواد لم يتم بناء عمى خمفية عممية أو عمى أسس ومعايير ثابتة 
حيث أن مناىج التعميم العام مصممة لمطمبة السامعين ولم تراعي الجانب المغوي واختلافو لمطمبة الصم إذ 

بالدرجة الأولى عمى لغة الإشارة وليس عمى المغة المنطوقة، بالإضافة إلى أن أىداف منيج أنيم يعتمدون 
التعميم العام لا تتفق مع خصائص الطمبة الصم وخبراتيم؛ لذا كان ىناك الكثير من الانعكاسات السمبية 

؛  2010بي، لتطبيق ىذه المناىج عمى الطمبة الصم وأكد ذلك ما توصمت لو عدد من الدراسات )العتي
 (.2009العمري،
وفي الواقع تعمم لغات أخرى كالمغة الإنجميزية في وقتنا الحالي أصبح من أساسيات تطور الفرد        

وثقافتو ومتطمباً ىاماً لإكمال الدراسة الجامعية؛ لذا يتحتم عمى الأفراد الصم مستقبلًا تعمم لغات إضافية غير 
ما أشير إليو في توصيات المجمس الأوروبي، إذ كان من بينيا ىذه التوصية لغتو الأولى )لغة الإشارة(، وىذا 

والتي تقول بأن أصحاب الإشارة أنفسيم بحاجة لتعمم لغات الإشارة الخاصة بالدول الأخرى بيدف الاستفادة 
في وقتنا من فرص التحرك والتبادل والإثراء الثقافي، وىذا يؤكد عمى أىمية تعمم الطمبة الصم لمغات أجنبية 

وعندما نخصص الحديث  (.Dupuis, Heyworth, Leban, Szesztay& Tinsley., 2003الحالي )
عن مقرر المغة الإنجميزية وتدريسو لمطمبة الصم فإننا نجد الصعوبة تزداد بشكل ممحوظ في ظل عدم تقنين 

لإنجميزية لتدريس الطمبة أىداف المنيج عمى الطمبة الصم بالإضافة إلى عدم أىمية عدد من معممي المغة ا
 (.    Fusellier, 2003الصم ولافتقارىم لميارات لغة الإشارة )

ومن خلال ملاحظة الباحثان لما يحدث في ميدان تربية وتعميم الطمبة الصم من مشكلات في مجال        
جال التعميم العالي تدريس المغة الإنجميزية, ولما ليذه المغة من أىمية في حياة الطمبة الصم في ظل فتح م

ليم, وفي ظل إمكانية ابتعاث الطمبة الصم لمدراسة في عدد من الدول الأجنبية, بالإضافة إلى أن البعض من 
الطمبة الصم قد يمتحقوا بتخصصات يغمب عمييا استخدام المغة الإنجميزية كتخصص اليندسة مثلًا, وما 

العالم, ولذا تتبمور مشكمة الدراسة في التساؤل الرئيس  نشيده أيضاً من انتشار لمغة الإنجميزية عمى مستوى
 التالي:
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ما مشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم وطرق التغمب عميها من وجهة نظر معممي معاهد  
  وبرامج الأمل في المممكة العربية السعودية؟

 ويتفرع من ىذا التساؤل عدة تساؤلات فرعية كما يمي:
 ما مشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم من وجية نظر معممييم في معاىد وبرامج الأمل؟  -1
ىل يختمف إدراك المعممين لطبيعة مشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم في معاىد وبرامج  -2

, المؤىل الدراسي, الجنس, المرحمة التعميمية, البيئة التعميمية , سنوات الخبرة (الأمل باختلاف متغير
 التخصص, لغة الإشارة المستخدمة في تدريس المغة الانجميزية (؟

ما ىي طرق التغمب عمى مشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم من وجية نظر معممييم في  -3
 معاىد وبرامج الأمل؟

نظر معممييم  ىل تختمف طرق التغمب عمى مشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم من وجية -4
الجنس, المرحمة التعميمية, البيئة التعميمية , سنوات الخبرة,  (بمعاىد وبرامج الأمل باختلاف متغير

 المؤىل الدراسي, التخصص, لغة الإشارة المستخدمة في تدريس المغة الانجميزية (؟
 

 أهداف الدراسة
 

 تسعى الدراسة الحالية لتحقيق الأىداف التالية:
مشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم من وجية نظر معممي معاىد وبرامج التعرف عمى  -1

 الأمل.
الكشف عن الاختلاف في طبيعة إدراك المعممين لمشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم في  -2

برة, المؤىل الجنس, المرحمة التعميمية, البيئة التعميمية , سنوات الخ (معاىد وبرامج الأمل وفقاً لمتغير 
 الدراسي, التخصص, لغة الإشارة المستخدمة في تدريس المغة الانجميزية (؟

التعرف عمى طرق التغمب عمى مشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم من وجية نظر معممي   -3
 معاىد وبرامج الأمل.

مبة الصم من وجية الكشف عن الاختلاف في طرق التغمب عمى مشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمط -4
الجنس, المرحمة التعميمية, البيئة التعميمية , سنوات  (نظر معممييم بمعاىد وبرامج الأمل وفقاً لمتغير

 الخبرة, المؤىل الدراسي, التخصص, لغة الإشارة المستخدمة في تدريس المغة الانجميزية (؟
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 أهمية الدراسة

 

أن تكون ىذه الدراسة وتتمثل في  الأهمية النظرية: أساسيين هما:تكمن أهمية الدراسة الحالية في جانبين 
إضافة عممية في ظل ندرة الدراسات والأبحاث حول ىذا الموضوع في العالم العربي عمى وجو العموم وفي 

قد تسيم في توفير الإطار النظري بحيث يكون مرجعاً لمن و المممكة العربية السعودية عمى وجو الخصوص. 
س مادة المغة الإنجميزية لمطمبة الصم. قد تكون ىذه الدراسة مفتاحاً لدراسات تيتم بجانب مناىج يريد تدري

 الطمبة الصم وتصميميا وبالأخص مقرر المغة الإنجميزية.
تحديد مشكلات تدريس مقرر المغة الإنجميزية لمطمبة الصم في معاىد ، والتي تتمثل في الأهمية التطبيقيةو 

عداد قائمة بمشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم مع تقديم الحمول و خاصة. وبرامج التربية ال ا 
 المناسبة ليا, وتقديم أفضل الطرق والوسائل لتدريس المغة الإنجميزية.

 
 مصطمحات الدراسة

 

ديسبل فأكثر(, باستخدام المعينات السمعية أو 70ىم الأفراد الذين يعانون من فقدان سمعي يبدأ من )الصم: 
 .(Moores,2001)بدونيا مما يحول دون اعتمادىم عمى حاسة السمع في فيم الكلام 

العام في  ىم جميع الطمبة الصم الممتحقين بمعاىد الأمل, وبرامج الدمج في مدارس التعميم التعريف الإجرائي:
 المممكة العربية السعودية, والذين تنطبق عمييم شروط القبول المقررة من الإدارة العامة لمتربية الخاصة.

ىي حالة أو موقف يتضمن خملًا أو أزمة بحاجة إلى معالجة من أجل الوصول إلى ىدف معين, المشكمة: 
من الأفراد لتقديم الحمول المناسبة  وقد تشكل عائقاً لسير عدد من الأمور, وقد تتطمب تدخل مجموعة

 (.2004)الغزوي, 
ىي الصعوبات التي تواجو المعممين والمعممات أثناء تدريسيم المغة الإنجميزي لمطمبة  التعريف الإجرائي:

 الصم في معاىد الأمل وبرامج الدمج في مدارس التعميم العام كما تقيسيا أداة الدراسة.
مانية نشأت في إنجمترا, وىي ثالث أكثر المغات الأم انتشارا في العالم, وتعد ىي لغة جر المغة الإنجميزية: 

المغة الإنجميزية الأكثر استخداماً في مجال البحوث العممية, وتعد أكثر أىمية عن بقية لغات العالم لمعمماء 
العموم والتجارة والطيران والباحثين والأساتذة لنشر بحوثيم العممية, وىي المغة المييمنة دولياً في الاتصالات و 

 (.Paul,2012والترفيو والإذاعة )
ىو منيج المغة الإنجميزية والذي يتم تدريسو لمطمبة الصم في معاىد الأمل وبرامج الدمج  التعريف الإجرائي:

 في مدارس التعميم العام.
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ىي مدارس داخمية أو نيارية تخدم ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة فقط )وزارة معاهد التربية الخاصة: 

 (.2001التربية والتعميم, 
ىي معاىد الأمل التي يتمقى الطمبة الصم تعميميم الرسمي فييا لممراحل الابتدائية  التعريف الإجرائي:
 والمتوسطة والثانوية.

جات التربوية الخاصة المقدمة في المدارس العادية أو الممحقة ىي برامج ذوي الاحتيابرامج التربية الخاصة: 
 (.2001وزارة التربية والتعميم,  بمعاىد وبرامج التربية الخاصة )

ىي برامج التربية الخاصة لمطمبة الصم المدموجة في مدارس التعميم العام لممراحل  التعريف الإجرائي:
 الابتدائي والمتوسط والثانوي.

ىو المعمم المتخصص في مجال محدد ويقوم بتدريس مادة معينة كالرياضيات أو مجموعة من  معمم المادة:
 (.2001وزارة التربية والتعميم,  المواد المتصمة ببعضيا مثل مواد المغة العربية, المواد الدينية )

الأمل وبرامج الدمج  ىو معمم المغة الإنجميزية والذي يقوم بتدريس الأفراد الصم في معاىد التعريف الإجرائي:
 في مدارس التعميم العام لممراحل الابتدائي والمتوسط والثانوي.

 حدود الدراسة:
التزم الباحثان بالحدود المكانية لمدراسة  في المممكة العربية السعودية حيث طبقت عمى معممي المغة 

رداً خلال فترة إجراء الدراسة خلال ( ف309والبالغ عددىم )الانجميزية لمطمبة الصم في معاىد وبرامج الأمل ، 
( فرداً, وذلك ما نسبتو 184ىـ, استجاب منيم )1434/1435الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 

 والتزم الباحثان بالأداة التي تم بناءىا.% من مجتمع الدراسة.59.6
 

 الإطار النظري والدراسات السابقة
 المبحث الأول: الصم

    تمهيد - 
إن الأفراد الصم يعتمدون بشكل أساسي عمى لغة الإشارة في ترجمة الأفكار والمشاعر, ونلاحظ أن        

ىناك عدد من الاختلافات بين الأفراد الصم والسامعين في أن الأفكار تترجم لدى السامعين إلى ألفاظ 
ن السامعين يحصمون عمى ا لمعمومات بواسطة حاسة مسموعة ولدى الأفراد الصم إلى إشارات مرئية, وا 

بعض الأفراد الصم يعانون أن نجد وبالتالي  ،السمع, أما الفرد الأصم فيحصل عمييا بواسطة حاسة البصر
من انخفاض في مستوى التحصيل الأكاديمي مقارنة بأقرانيم السامعين, ويظير ىذا الانخفاض في عدد من 

عض الباحثين أن الأفراد الصم لا يعانون من تدن ممحوظ المناىج الدراسية خاصة في القراءة والكتابة, ويرى ب
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قدراتيم العقمية لذلك فإن انخفاض التحصيل قد يرجع إلى عدم ملائمة المناىج الدراسية أو طرق   في
  (.2004التدريس أو تدن مستوى كفاءة المعممين العاممين معيم أو عدم تييئة البيئة )عقل، 

يمعب دوراً ىاماً في التأثير عمى صم عند حدوث الفقدان السمعي كما نجد أن عمر الطفل الأ      
الخصائص الأكاديمية لمطفل الأصم, فكمما زاد السن الذي حدث فيو الصمم كانت التجارب السابقة في محيط 
المغة ذات فائدة كبيرة في العممية التعميمية, فالأطفال المولودين بالصمم أو من فقدوا سمعيم فيما بين سن 

رابعة والسادسة غالباً ما يعانون تخمفاً في التحصيل الدراسي في المستقبل مقارنةً بمن أصيبوا بالصمم في ال
سن متأخرة عن ذلك, ويظير ذلك جمياً لدى الأطفال الصم من أباء سامعين, بينما نلاحظ أن التحصيل 

 ,Liebermanبة بالصمم )الدراسي عند الأطفال الصم من أباء صم أفضل من غيرىم ميما كان سن الإصا
Volding, & Winnick,2004.) 

 
 طرق التواصل مع الأفراد الصم: -

ىناك الكثير من التباين في وجيات النظر حول أفضل طرق التواصل مع الأفراد الصم, ولقد شيد ىذا      
المجال الكثير من البحوث والدراسات والنقاشات, فكل من يفضل طريقة ما عمى أخرى يعمل ذلك بأسبابو 

عممية التربوية والتعميمية, التي يراىا بأنيا ىي الصواب, فيناك من يربط اختيار طريقة التواصل بيدف ال
وىناك من يربطيا بنوع وشدة الإعاقة, وىناك من يربطيا بنوع الاحتياجات التربوية لمفرد الأصم وما ىي 
الخدمات المساندة المقدمة لو, ولا نغفل دور الأسرة في اختيار طريقة التواصل لأبنيم الأصم حيث يشكمون 

 (.2009جانباً ىاماً في ىذا المجال )العمري، 
 
أىم طرق التواصل الموجودة لدى الأفراد الصم والأكثر استخداماً لدييم,  انوفيما يمي سيعرض الباحث    

 وىي كالآتي:
تعتبر لغة الإشارة ىي المغة الطبيعية للأفراد الصم, وىذه المغة ليا  : Sign Languageلغة الإشارة   -1

 Williamضتٛوٟ( الأسس التي ذكرىا وليام Battison,1980عدد من القواعد والأسس حيث ذكر )
Stokoe  :اتجاه  ،حركة اليد )الإشارة(، و شكل اليد، و ( بالنسبة لمجسم  الإشارة موقع اليد ) وىي كما يمي

 راحة اليد.      
وتقوم ىذه الطريقة عمى مبدأ تعميم الأطفال من ذوي الفقدان  :Oral Methodالطريقة الشفهية  -2

الكلام, وفي الغالب ىذه الطريقة تستخدم لمن يعانون من فقدان سمعي تكون درجتو بسيطة أي أن السمعي 
لديو بقايا سمعية, وتقوم ىذه الطريقة عمى التدريب عمى استخدام البقايا السمعية لدى الطفل, وىو ما يعرف 

 (.2009عي)العمري, بالتدريب السمعي, وتتضمن ىذه الطريقة استخدام: قراءة الكلام, التدريب السم
وتعتمد ىذه الطريقة عمى استخدام عدد من أساليب  :Total communicationالتواصل الكمي   -3

التواصل بما يتلاءم مع كل حالة وظروفيا, حيث يتيح التواصل الكمي استخدام عدد من طرق التواصل 
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طالب أصم, والأىم ىو  الخاصة بالأفراد الصم وذلك بما يتوافق مع خصائص وقدرات واحتياجات كل
 (.2006استخدام الطريقة الأمثل لكل طالب عمى حدة  وليس استخدام كل الطرق في الوقت ذاتو)الريس, 

في بيئة أسرية يوجد بيا نماذج من الأفراد الصم سواء والدين أو  لا شك أن ولادة طفل أصم ونشأتوو     
فإنو في ىذه الحالة تنمو ثقافة الصم لدى الطفل الأصم,  أخوة, يتم التواصل فيما بينيم باستخدام لغة الإشارة

و في حال التحاقو بالمدرسة فإنو يسعى إلى تكوين الصداقات مع زملائو الطمبة الصم وبالتالي يقوي انتمائو 
 (.2014)شيتز, إلى مجتمع الأفراد الصم 

 
 الصم:الفمسفات والتوجهات الحديثة المستخدمة في تربية وتعميم الطمبة  -

شيد مجال تربية وتعميم الصم الكثير من الانتقالات, والكثير من التطور, وظيرت العديد من وجيات      
النظر وأصبحت التقنية الحديثة والمعينات السمعية أكثر تطوراً وفاعمية, ونتيجة لذلك ظيرت العديد من 

 ن من بينيا ما يمي:الفمسفات والتوجيات في ميدان تربية وتعميم الطمبة الصم, حيث كا
تقوم ىذه الفمسفة عمى أساس أن لدى الأفراد  :Bilingual/Bicultural ثنائي المغة وثنائي الثقافة -1

الصم لغتيم الأولى والطبيعية وىي لغة الإشارة حيث يستخدميا الفرد الأصم لتعمم لغة المجتمع الذي يعيش 
رض ىذه الفمسفة عمى أن يكون الفرد الأصم عمى عمم فيو حيث تكون لغة ثانية لدى الفرد الأصم,أيضاً تف

ودراية بثقافة مجتمع الصم بالإضافة إلى معرفتو لثقافة المجتمع الذي يعيش فيو, أي أن الفرد الأصم يكون 
 (.2006لديو لغتين وثقافتين )الريس, 

ويستند ىذا المنحى عمى مبدأ أن كثير من :Auditory-oral approach المنحى السمعي الشفهي   -2
الأطفال الصم وضعاف السمع من الممكن أن يتعمموا الاستماع والكلام من خلال التدخل المبكر والتدريب 
الثابت وذلك لتطوير إمكانياتيم السمعية,أيضاً قد يطمق عمى ىذا المنحى اسم تعميم الصم الشفيي, ويعمل 

يم وتعزيز التواصل باستخدام المغة المنطوقة وبشكل قوي بالإضافة إلى المنحى السمعي الشفيي عمى تدع
 (.2007تييئة وتعزيز البيئة لتكون أكثر ملائمة ومناسبة لمغة المنطوقة أكثر من غيرىا )الزىراني, 

تقوم ىذه الفمسفة عمى أحقية كل الأطفال  :Auditory -verbal approachالمنحى السمعي المفظي  -3
السمع عمى تعمم الاستماع والتواصل باستخدام المغة المنطوقة حيث تعتمد ىذه الفمسفة عمى  الصم وضعاف

مجموعة من المبادئ والتطبيقات,أيضاً تؤكد ىذه الفمسفة عمى أىمية الاكتشاف والتدخل المبكرين لمفقدان 
راعة القوقعة, والمشاركة السمعي عند الطفل, وبالتالي استخدام المعينات السمعية في مرحمة عمرية مبكرة, وز 

الأسرية الفاعمة, كل ذلك يساىم في تنمية وتطوير الميارات السمعية الكلامية لدى الأطفال الصم وضعاف 
السمع, ويتم من خلال ىذا المنحى تعميم الأطفال الصم وضعاف السمع تعمم كيفية استخدام التقنيات 

دارة التكنولوجيا والمعينات السمعية للاستفادة منيا بالطريقة المثم ى,أيضاً قد يعرف ىذا المنحى بأنو: تطبيق وا 
والتقنيات والاستراتيجيات الحديثة لمعمل عمى تمكين الطفل الأصم وضعيف السمع من تعمم التواصل 
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باستخدام الكلام فقط,أيضاً يعمل عمى تدريبيم عمى الاستماع من خلال استخدام المعين السمعي أو زراعة 
 (. 2007الفائدة القصوى من البقايا السمعية )الزىراني,  القوقعة وتحقيق

 / مناهج الطمبة الصم. الثانيالمبحث 
 
 مكونات المنهج الدراسي: -1

فتنقسم الأىداف إلى ثلاث مستويات اتفق عمييا أغمب الباحثين في المجال التربوي,  بالنسبة للأهداف:      
ىي كما يمي: اليدف التربوي حيث يعبر عن غاية أو شيء نرغبو ونسعى إلى تحقيقو بقصد ما, واليدف 

ات تكتب التربوي يرتبط بمرحمة تعميمية أو برنامج تعميمي كامل. بينما اليدف التعميمي فيو يتمثل في عبار 
لمتلاميذ لتصف بدقة ما يمكنيم القيام بو خلال الحصة أو بعد الانتياء منيا, ويحاول المعمم جاىداً تحقيقيا 
مع التلاميذ داخل الفصول الدراسية, وفي ىذا المستوى من الأىداف ترتبط بمقرر أو بمادة تعميمية محددة, 

المستوى الثالث من الأىداف ىي الأىداف التدريسية وتتصف الأىداف التعميمية بأنيا أىداف قصيرة المدى. و 
والتي تتسم بالدقة والتفصيل والوضوح, حيث ترتبط بميارات ومعارف كل درس يريد المعمم إيصاليا لتمميذه. 
وىناك عدد من المصادر لجميع مستويات الأىداف السابقة والتي من خلاليا نشتق أىداف المناىج وىي: 

المتعممين وحاجاتيم, طبيعة المعارف الموجودة في المادة التعميمية )الجاسر, طبيعة المجتمع, طبيعة 
2010.) 
فتُعد عممية اختيار المحتوى من الخطوات الأساسية في بناء المنيج, ويقصد بو  أما عن المحتوى:     

يد حجم المعرفة الخبرات المعرفية والوجدانية والميارية المناسبة لصف دراسي معين في مادة معينة, ومع تزا
في ىذا الوقت الحاضر فإن اختيار محتوى المنيج يشكل تحدياً لمقائمين عمى المناىج؛ لذا فلا بد من العمل 
بشكل جدي ومتقن أثناء اختيار محتوى المنيج, وتزداد المسئولية أكثر لاختيار محتوى المنيج إذا كان ىذا 

الكتاب بشكل يتوافق مع النمو المغوي لمتلاميذ  المنيج مخصص لمطمبة الصم, فلا بد من صياغة محتوى
عداد المحتوى بشكل مختصر وجمل قصيرة وواضحة ومدعمة بالصور والرسومات ومحاولة البعد  الصم, وا 
عن الجمل المجردة والغامضة, ومن المفترض وجود قائمة بالكممات الجديدة في محتوى المنيج,أيضاً يجب 

ميارات الحياة اليومية لمطمبة الصم سواء في الأسرة أو المجتمع, وفي  أن تيتم موضوعات المحتوى بتنمية
حال تطبيق مناىج التعميم العام لا بد من مراعاة الفروق الفردية بين الطمبة الصم وبين الطمبة السامعين, 

الطمبة ولكن في وقتنا الحالي يتم تطبيق مناىج التعميم العام عمى الطمبة الصم من دون أي مراعاة لحاجات 
 (.2010الصم وخصائصيم المغوية والمعرفية )العتيبي, 

يصال  طرق التدريس والوسائل التعميميةكما تعتبر      ىي الجسر الذي من خلالو يتم تحقيق الأىداف وا 
المحتوى من قبل المعمم إلى التمميذ الأصم؛ لذلك يتوجب عمى المعمم أن يحدد طرق التدريس ويختار الوسائل 

التي تتناسب مع خصائص كل تمميذ أصم, والأىم ىو أن تتناسب الوسيمة التعميمية مع طريقة  التعميمية
التواصل المستخدمة من قبل التمميذ الأصم, ويشيد المجال التربوي في وقتنا الحالي نقمة نوعية وثورة معرفية, 
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ل في المجال التقني وبالتالي يتطمب المزج بين طرق التدريس والوسائل التعميمية مع التطور الحاص
 (.2009والالكتروني )حنفي, 

 
دوراً ىاماً ومؤثراً في تشكيل الخبرة لدى التمميذ الأصم, فالمنيج أىدافو ومحتواه لا  أنشطة التعممتمعب و       

يمكن الاستفادة منيما بالشكل الإيجابي إلا من خلال اختيار أنشطة تعمم تناسب ميول وخصائص التمميذ 
واتفق عدد من الأصم, فمن خلال ىذه الأنشطة يمكن ترجمة محتوى المنيج, وتحقيق الأىداف المرجوة منو. 

الباحثين في مجال التربية الخاصة عمى وجود معايير لأنشطة التعمم من بينيا : أن تتناسب الأنشطة 
التعميمية مع خصائص التلاميذ الصم وطريقة تواصميم, وتنوعيا في متطمباتيا بين البصرية والتحريرية 

العاطفي والمياري, وارتباط الأنشطة بشكل والعممية, واعتمادىا عمى حاسة البصر, وتنوع المستوى المعرفي و 
مباشر بالأىداف التربوية لممنيج,, وارتباطيا بخبرات التلاميذ الصم السابقة وميوليم, وأن تكون قابمة لمتطبيق 
في البيئة الصفية في برامج الدمج أو معاىد الأمل لمطمبة الصم, والاستفادة من آراء المتخصصين في مجال 

لاميذ الصم وأصحاب الخبرة في ىذا المجال بالإضافة إلى الاستفادة من البحوث والدراسات تربية وتعميم الت
 (.2011ذات العلاقة بالموضوع )زيدان, 

 
لدى التلاميذ الصم فتشوبيا الكثير من العقبات والصعوبات, ويعود الأمر في ذلك  التقويمأما عممية         

لتلاميذ الصم السعوديين, حيث أن معظم ىذه الأساليب تعتمد عمى إلى عدم وجود أساليب تقويم مقننة عمى ا
 (.2008المغة المنطوقة والتي تعتبر غير مناسبة لمتلاميذ الصم )الموسى, 

 
 مناهج الطمبة الصم: -2

من الملاحظ أن الفرد الأصم الذي أنيى تعميمو في مراحل التعميم العام نجده يعاني من صعوبة في      
صيرة بشكل صحيح, كما أن ميارات التواصل لدى البعض منيم قد تكون متدنية, وذلك بسبب كتابة جممة ق

قصور المنيج الدراسي المعطى لو,وعدم تركيزه عمى تنمية الميارات التواصمية الأساسية لديو, ولعل إعداد 
قدراتو الكتابية منيج خاص لمفرد الأصم ومتوافق مع ميولو وحاجاتو سوف يساعد الفرد الأصم عمى أن ينمي 

 (.2010وينمي ميارات التواصل لديو )حنفي, 
 

( عن عدم مناسبة أىداف المنيج لمرحمة النمو المغوي لمطمبة الصم 2009وقد كشفت دراسة العمري )     
ولا تراعي احتياجات وميول الطمبة الصم أيضاً لا تراعي جانب الفروق الفردية بين الطمبة الصم, بالإضافة 

تدعيم محتوى المناىج بالرسوم والصور والتي توضح الفكرة بالشكل السمس لمطمبة الصم, ولا يوجد إلى عدم 
أي عنصر من عناصر المنيج يتكمم حول ثقافة الصم, وعدم مناسبة المنيج لمحصيمة المغوية لمطمبة الصم, 



 مشكلات تدريس اللغة الإنجليزية للطلبة الصم
 د. طبرق بٍ صبنح انرٌص و د. يحًذ بٍ فهذ بٍ صبنح الأحًذ

 

66 
 

عدم مناسبة سياسة التقييم  وتركيز المنيج عمى الأشياء المجردة والتي تعتبر غير مناسبة لمطمبة الصم,أيضاً 
 وبنوده لمطمبة الصم وخصائصيم.

( بأن ميارات لغة الإشارة اليابانية الفقيرة من  Kawaoka, 2001وىذا ما أكدت عميو دراسة كاواوكا )      
ن الافتقار إلى التدريب الميني  حيث القواعد والمرادفات تعيق اكتساب الطلاب الصم لمغة الإنجميزية, وا 

رد الصفية وتدني كفاءة المغة الأم لدى الطمبة الصم والصعوبات في تدريس لغة أجنبية شفوياً ليم وفقاً والموا
لمنيج مخصص لمطمبة القادرين عمى السمع كميا اجتمعت لتجعل من ميمة تدريس الإنجميزية لمطمبة الصم 

 ميمةً صعبة في اليابان.
 

والمناىج الدراسية الحالية لمطمبة الصم لا تراعي الجانب الثقافي لمطمبة الصم, فقد أشار جون وجونسون      
( John & Johnson, 2006( أن ما نسبتو )من المنيج الدراسي لمطمبة الصم فقط يتحدث عن ثقافة 2 )%

لحالية المطبقة عمى الصم, وبالتالي يمكن الأفراد الصم, وىذا الأمر يشكل جانباً سمبياً في المناىج الدراسية ا
الحكم عمى عدم مناسبة المناىج الدراسية الحالية لمطمبة الصم.أيضاً لا نغفل دور الوسيمة التعميمية, وطرق 
التدريس, والمعمم في إيصال المعمومة لمطمبة الصم, فالمنيج المصمم خصيصاً لمطمبة الصم لا يكفي بل 

عمم حتى يخرج ىذا المنيج بالشكل السمس ويتسنى لمطمبة الصم فيمو بشكل يتطمب جيداً إضافي من الم
 ممتاز.
( إلى أحد أىم أساليب واستراتيجيات الشرح ألا وىي الشرح باستخدام لغة 2006ولقد أشار الريس )      

عن  الإشارة حيث تتضمن ىذه الإستراتيجية, صنع صورة ذىنية لمتمميذ الأصم بحيث يكون لديو تخيل واضح
المكان والأشخاص, والوضوح في عرض الفكرة )عرض الأسباب, طرح خمفية عن الموضوع, تفسير الفكرة 
عداد الجممة بصيغ وكممات  المطروحة (, واستخدام أسئمة لشد الانتباه, وتقمص دور الشخصية المطروحة, وا 

شارات مختمفة, ربط الأحداث المطروحة ببعضيا مثلًا ) ذكرنا قبل قميل, ى ل تتذكرون ماذا ورد في القصة وا 
( وىكذا, وصنع مغايرة وتضاد من خلال النفي فمثلًا ) إذا دخل وقت الصلاة اذىب إلى المسجد لا اذىب 
يماءات تصويرية ووصفية لشرح وتوضيح الجمل المكتوبة, وتمخيص  إلى السوق (, واستخدام إشارات وا 

لًا ) الموز, التفاح, البرتقال... جميعيا تسمى فواكو (, الأفكار المطروحة, وتوضيح الأشياء قبل تسميتيا مث
وقبل طرح السؤال نقوم بإعادة المشيد الذي نريد السؤال عنو مثلًا ) ورد في القصة أن الولد احتاج إلى المال 

 من والده... فماذا حصل بعد ذلك ؟(, وفي الأخير يبين ما ىو المطموب من السؤال بشكل محدد ومباشر.
 
 المغة الإنجميزية لمطمبة الصم: منهج -3

إن تعميم الطمبة الصم المغة الإنجميزية أصبح أمراً ىاماً ومطمباً تربوياً ممحاً, خصوصاً مع فتح الباب       
أمام الطمبة الصم لإكمال دراستيم الجامعية, وفي ظل التطور الحاصل في وسائل التواصل المستخدمة من 

م عدد منيا المغة الإنجميزية وبالأخص في مجال التطبيقات الموجودة في أجيزة قبل الأفراد الصم والتي تستخد
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اليواتف الذكية بالإضافة إلى أن المغة الإنجميزية تتيح لمطمبة الصم مجال التعرف والاطلاع عمى ثقافات 
 أخرى.
لإنجميزية ( لما يدور في ميدان تدريس المغة ا,Quay 2005وفي نفس السياق وصفت دراسة كواي )      

لمطمبة الصم في اليابان إذ كانت بداية تدريس الطمبة الصم للإنجميزي كانت تعتمد عمى الطريقة المفظية 
والتي انتيت بالفشل إذ كان لا بد من بديل حيث استخدم عدد من المعممين التدريبات المغوية لتعميم المغة 

يقة كانت في غير المأمول منيا حيث انتيى المطاف الإنجميزية والتي لم تدم طويلًا إذ أن مخرجات ىذه الطر 
باليابانيين إلى استخدام لغة الإشارة الأمريكية في تعميم المغة الإنجميزية المكتوبة لمطمبة الصم والتي أصبحت 
الطريقة أو المغة الرسمية المستخدمة لتعميم الطمبة الصم اليابانيين المغة الإنجميزية المكتوبة عمى الرغم من 

صاحبة ىذه الطريقة كثير من المشكلات وىي كما ذكرتيا الباحثة أن لغة الإشارة اليابانية لا تعتبر لغة م
رسمية ولا يوجد ليا قواعد تحكميا بل ىي مجرد إشارات متداولة بين الطمبة الصم وفي ظل عدم وجود لغة أم 

ستخدام لغة الإشارة الأمريكية يصبح تعميم لغات أخرى أمراً صعباً أيضاً من ضمن المشكلات في حال ا
لتعميم الطمبة الصم اليابانيين المغة الأمريكية المكتوبة يصبح لدينا لغتين كل لغة ليا قواعدىا وأسسيا ألا وىي 

 لغة الإشارة الأمريكية والمغة الإنجميزية.
 

مى الطمبة الصم في ىـ كانت البداية الفعمية لتطبيق تدريس مقرر المغة الإنجميزية ع1418وفي العام      
المرحمة الثانوية, إذ كان المقرر مبسط ومختصر بما يتوافق مع احتياجات الطمبة الصم, حيث أقرت وزارة 
التربية والتعميم تطبيق مناىج التعميم العام في معاىد وبرامج الأمل لمطمبة الصم, والتي أقرت أيضاً تطبيق 

بتدائية لمتعميم العام بينما في المرحمة الابتدائية في معاىد وبرامج تدريس مقرر المغة الإنجميزية في المرحمة الا
الأمل لمطمبة الصم فقد تم تطبيق مقرر المغة الإنجميزية عمى الصف السادس الابتدائي فقط إذ تم ذلك في 

 (.2012ىـ ) إدارة العوق السمعي, 1430عام 
 

جوانب ىي: الاحتياجات, والعوائق, ( عمى ثلاث Diane, 2010وركزت دراسة دايان )          
واستراتيجيات التدريس, حيث كانت أساليب التواصل المستخدمة ىي المغة الفرنسية من خلال اعتماد الطالب 
الأصم عمى قراءة الشفاه وأيضاً من بين طرق التواصل ىي لغة الإشارة الفرنسية, وأسفرت نتائج الدراسة عن: 

نجميزية لمطمبة الصم متخصصين في المغة الإنجميزية فقط بالإضافة إلى قمة إن الأغمبية من معممي المغة الإ
البرامج التدريبية ليم عمى رأس العمل, بالإضافة إلى عدم تخصصية ىؤلاء المعممين في مجال تربية وتعميم 

أفضل منو الصم, ومما توصمت لو الدراسة أيضاً أن معممي المغة الإنجميزية في المعاىد الخاصة كان أدائيم 
في البرامج المدمجة, وخمصت الدراسة بتوصية إلى توفير برامج تدريبية دقيقة لممعمم بيدف تقديم التعميم 

 ثنائي المغة في صفوف الإنجميزية لمطلاب الصم الذين يحتاجونيا.
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البعض يقوم بتدريس الطمبة الصم مقرر المغة الإنجميزية في معاىد وبرامج الأمل معممين ومعممات و       
منيم يحممون بكالوريوس في المغة الإنجميزية ومعظم ىؤلاء المعممين تم تعيينيم لتدريس المغة الإنجميزية 
لطمبة التعميم العام ولكن تم إسناد تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم إلييم, والغالبية العظمى منيم لا 

( 2009وخصائصيم وحاجاتيم, ولقد أوصى الريس) يمتمكون أدنى فكرة حول مجال تربية وتعميم الطمبة الصم
بأن ىذا الأمر  انبضرورة التركيز عمى التدريب الميداني, وتطوير كفاءة معممي الطمبة الصم ويعتقد الباحث
بمجال تربية وتعميم يصبح أكثر أىمية مع معممي المغة الإنجميزية لمطمبة الصم في ظل ضعف درايتيم 

( التعرف عمى تصورات  Gerald & Vincent, 2000جيرالدوفنيسيت ) وحاولت دراسة الطمبة الصم,
ووجيات نظر معممي المغة الإنجميزية العاممين مع الطمبة الصم في مدينة نيويورك حول أبرز الصعوبات 
التي يواجيا الطمبة الصم في المغة الإنجميزية, وكان من أىم ما خرج بو ىذا الاستبيان الآتي: إن أىم عقبة 

و الطمبة الصم في المغة الإنجميزية ىي الإملاء,أيضاً يواجو الطمبة الصم صعوبة كبيرة في فيم تواج
المصطمحات والمفاىيم المجردة, ويواجو الطالب الأصم صعوبة في قراءة وفيم المقالات الطويمة المكتوبة 

جميزية, وكثيراً ما نجد بالمغة الإنجميزية, ويعاني كثير من الطمبة الصم من ضعف في ىجاء الكممات الإن
بدال الحروف.  حذف وا 

 
 العلاقة بين لغة الإشارة والمغة الإنجميزية: -4

ليزابيث, وجيل, ورايتشل        &Jenny, Dianne, Elizabeth,  Jill)أشارت دراسة جيني, ودايان, وا 

Rachel, 2004 )  إلى أن الطمبة الصم أقل استخداماً لممفردات المغوية من أقرانيم السامعين الذين
وصيات من أىميا ضرورة تعميم الطمبة يستخدمون لغة الإشارة الأمريكية كمغة ثانية, وقد خرجت الدراسة بت

الصم المغة الإنجميزية كمغة ثانية لمعمل عمى تطوير المفردات المغوية  لدى الطمبة الصم وتقوية الجوانب 
 المغوية لدييم.

( لمكشف عن مدى قوة لغة Boudreault & Mayberry, 2006كما تطرقت دراسة بودريمتومايبري )     
الطمبة الصم, وقواعدىا, والإشارات المستخدمة, والضمائر, والأفعال, ومدى تأثير لغة الإشارة الأمريكية لدى 

الإشارة الأمريكية كمغة أولى عمى اكتساب المغة الإنجميزية كمغة ثانية, وكان من أىم نتائج ىذه الدراسة أن 
تقانيا بالشكل المطموب يؤثر بشكل كبير عمى اكتساب لغة ثانية  اكتساب الطمبة الصم لمغة أولى بقواعدىا وا 

 لدييم.
( في دراسة ليما إلى تحديد أي المغتين الأكثر فاعمية Martin & Sera, 2006وىدف مارتن وسيرا )    

للأشخاص الصم في التطور المعرفي المغوي واستخداميا في عكس العلاقات المكانية ) أمام, خمف, يمين, 
الإشارة الأمريكية كمغة أولى والذين يستخدمون المغة يسار( عند الأطفال الصم الذين يستخدمون لغة 

الإنجميزية كمغة أولى في الولايات المتحدة الأمريكية, وتوصمت الدراسة إلى أن الأفراد الصم الذين يستخدمون 
لغة الإشارة تعرفوا عمى العلاقات المكانية واستوعبوىا بالشكل المطموب أكثر من المجموعة الأخرى, وأشارت 

http://jdsde.oxfordjournals.org/search?author1=Rachel+Rivers&sortspec=date&submit=Submit
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ئج أيضاً إلى أن لغة الإشارة لمطمبة الصم ىي المغة الأولى والمثمى والأكثر فاعمية ليم وبالتالي بعد النتا
 اكتسابيم ليا تتوفر الإمكانية والقدرة عمى تعمم المغة الإنجميزية كمغة ثانية.

 
م تواجو ( أن مينة تربية وتعميم الطمبة الصAndrews& Covell, 2007ولقد أوضح أندروز وكوفل )      

عدد من التحديات تتمثل في: قمة عدد المتخصصين في ىذا المجال, الجيود التدريبية في برامج إعداد 
المعممين غير كافية, المناىج التربوية المطبقة عمى الطمبة الصم؛ لذا لا من بد التغمب عمى ىذه التحديات 

ة لمطمبة الصم, حيث أنو ىناك عدد من الحمول من أجل توفير البيئة التربوية الايجابية في العممية التعميمي
المطروحة لمتغمب عمى ىذه التحديات من بينيا ما يمي: تكثيف البرامج التدريبية لممعممين, التطوير المستمر 
لممناىج التربوية لمطمبة الصم, إجراء البحوث التطبيقية حول العممية التعميمية لمطمبة الصم من أجل الكشف 

 برامج ومعرفة المشكلات وتقديم الحمول المناسبة ليا.عن واقع ىذه ال
 

عمى قياس مدى قدرت الطمبة (Des, Merv& Greg, 2008)وركزت دراسة ديس وميرف وجرج         
الصم الاستراليين في ولاية كوينلاند الغير متحدثين بالمغة الإنجميزية عمى تعمم الإنجميزية كتابةً وقراءة, وذلك 

إن التيجئة لدى إلى ىذه الدراسة نتائج تبار يتم فيو عرض عدد من الصور, وتوصمت من خلال صنع  اخ
ن محدودية المجال نسبيا في لغة الإشارة و الأطفال الصم تجاوز مياراتيم الأخرى في القراءة والكتابة.  ا 

ن و  لطمبة الصم.وأبجدية الأصابع عند المعممين كان ليا التأثير السمبي عمى مفردات المغة الإنجميزية لدى ا ا 
 الصعوبة في تعمم الطمبة الصم لمغة الإنجميزية تتمثل بعض في العمميات المعقدة مثل الجمل الشرطية.

( في انجمترا بدراسة ىدفت إلى مقارنة  معرفة الطمبة Ronald & Gerald, 2011قام رونالد وجيرالد )     
حتوي عمى عبارات لغوية  وكمية  بالإضافة إلى الصم والسامعين التفسيرية في الجمل الإنجميزية التي ت

الجمل الاسمية النكرة, وأظيرت النتائج أن الطمبة الصم يميمون إلى تفعيل عممي لمصور التعبيرية بمنأى عن 
استخدام جمل في المغة الإنجميزية تحتوي عمى تراكيب لغوية معقدة,أيضاً توصمت الدراسة إلى أن خصائص 

اء الشفوية والخطية  لمسائل رياضية يشكل صعوبة لمطالب الأصم, ومن بين النتائج المغة الإنجميزية  سو 
كانت أن اكتساب الطمبة الصم لمغة الإنجميزية يأخذ وقتاً طويلًا وتدريجياً, ونادراً ما يصل إلى مستوى 

الإنجميزية في الناطقين بالإنجميزية الأصميين, وبشكل جماعي لا تسيم النتائج  فقط في فيم اكتساب المغة 
ظل ظروف مقيدة لموصول إلى مدخلات المغة الخطابية في المغة الإنجميزية, بل تشير أيضاً إلى أن عوامل 
واقعية قد تمعب دوراً في التأثير الواسع النطاق في التأثير والمساومة وفيم الطمبة الصم لمقراءة والتعبير 

 الكتابي.
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جراءاتها  منهج الدراسة وا 

 

اتبع الباحثان المنيج الوصفي التحميمي لمناسبتو لطبيعة الدراسة وأىدافيا, والمنيج الوصفي منهج الدراسة: 
  .التحميمي 

تكون مجتمع ىذه الدراسة من جميع معممي ومعممات المغة الإنجميزية في معاىد وبرامج  مجتمع الدراسة:
ميم العام في المممكة العربية السعودية خلال فترة إجراء الأمل لمطمبة الصم )البنين والبنات( لجميع مراحل التع

( معمماً 309ىـ, والذين بمغ عددىم )1434/1435الدراسة خلال الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 
 ومعممة.

( فرداً خلال فترة إجراء 309, والبالغ عددىم )1أرسمت أداة الدراسة إلى جميع أفراد الدراسةعينة الدراسة: 
( فرداً, وذلك 184ىـ, استجاب منيم )1434/1435الدراسة خلال الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 

 % من مجتمع الدراسة.59.6ما نسبتو 
 

 توزيع أفراد عينة الدراسة وفقاً لمتغيرات الدراسة كما يمي:  رابعاً / خصائص أفراد عينة الدراسة:
 

 1جذول 

 وفقاً لمتغيرات الدراسة يوضح توزع أفراد عينة الدراسة
 

 % د  اٌّتغ١ر َ % د اٌّتغ١ر َ

اٌّؤً٘  5 9,45 101 رور اٌجٕص 1

 اٌذراضٟ

 2,72 133 ثىبٌٛر٠ٛش ترثٛٞ

 9,11 22 ثىبٌٛر٠ٛش غ١ر ترثٛٞ 1,45 83 أثٝ

اٌّرحٍخ  2
اٌتع١ّ١ٍخ اٌتٟ 

 ٠ذرٚضٛٔٙب

ثىبٌٛر٠ٛش ٌغخ إٔج١ٍس٠خ +  5,18 34 اثتذائٟ
اٌترث١خ  دثٍَٛ عبٌٟ فٟ

 اٌخبصخ

 1,39 72 ِتٛضط 4,11 21

 2,3 6 ِبجطت١ر 5,37 69 ثبٔٛٞ

تذر٠ص أوثر ِٓ ِرحٍخ 

 تع١ّ١ٍخ

 1,1 2 دوتٛراٖ 3,4 8

اٌج١ئخ اٌتع١ّ١ٍخ  3

اٌتٟ ٠عًّ ثٙب 
 اٌّعٍُ

فصٛي أًِ ِذِجخ فٟ ِذرضخ 

 عبد٠خ )ثرٔبِج دِج(

 9,10 20 ترث١خ خبصخ اٌتخصص 6 4,73 135

 1,76 140 ٌغخ إٔج١ٍس٠خ 8,16 31 ِعٙذ أًِ

ٌغخ إٔج١ٍس٠خ + دثٍَٛ ترث١خ  5,6 12 ثرٔبِج دِج + ِعٙذ أًِ

 خبصخ

21 4,11 

 6,1 3 غ١ر رٌه 3,3 6 ٌُ ٠ج١ٓ

ضٕٛاد اٌخجرح  4

فٟ اٌعًّ ِع 

 اٌطٍجخ اٌصُ

ٌغخ الإشبرح  7 5,49 91 ضٕٛاد 5ألً ِٓ 

اٌّطتخذِخ أثٕبء 

 اٌشرح

 4,42 78 الإشبرح اٌعرث١خٌغخ 

 1,20 37 ٌغخ الإشبرح الأِر٠ى١خ 5,24 45 ضٕٛاد 10إٌٝ  5ِٓ 

 5,37 69 إشبراد ٚصف١خ 1,26 48 ضٕٛاد 10أوثر ِٓ 

 

                                                 
يتوجو الباحثان بالشكر إلى إدارات التربية الخاصة بالمممكة العربية السعودية لتسييل مأمورية الباحثان في  1

 تطبيق أداة الدراسة.
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 أداة انذراضت

 

الباحثان بإعداد استبيان الدراسة "مشكلات تدريس المغة  افي ضوء تساؤلات الدراسة وأىدافيا قام     
الإنجميزية وطرق التغمب عمييا لمطمبة الصم من وجية نظر معممييم بمعاىد وبرامج الأمل", وذلك لاستقصاء 
آراء أفراد عينة الدراسة حول أبرز مشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم وطرق التغمب عمييا, 

 بالخطوات التالية: انالباحث اتبيان قامولإعداد الاس
 

الاستفادة من الإطار النظري والدراسات السابقة, والاستفادة من أدوات الدراسة لعدة رسائل جامعية قريبة  -
 (.2005؛ التويجري, 2001؛ العوض,2009من موضوع ىذه الدراسة مثل ) العمري, 

مات المغة الإنجميزية لمطمبة الصم, تضمن عمل استبيان مفتوح تم توزيعو عمى عدد من معممي ومعم -
سؤالًا عن أىم مشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم المرتبطة بالطالب الأصم ومعمم المغة الإنجميزية 
ومنيج المغة الإنجميزية والبيئة التعميمية, وتضمن سؤالًا آخر عن طرق التغمب عمى مشكلات تدريس المغة 

 لصم, حيث تم الاستفادة من العبارات التي وردت في ىذه الاستبانات.الإنجميزية لمطمبة ا
إعداد استبيان مشكلات تدريس المغة الإنجميزية وطرق التغمب عمييا لمطمبة الصم في معاىد وبرامج  -

 الأمل من وجية نظر معممييم, وذلك بعد مراجعة الأطر النظرية والدراسات السابقة في صورتو الأولية .
جراء التعديل  - تم عرض الاستبيان في صورتو الأولية عمى عدد من المحكمين وأخذ اقتراحاتيم ونقدىم وا 

عمى الاستبيان لإعداده بالصورة النيائية, إذ تضمن الاستبيان في صورتو النيائية بعد التحكيم عمى 
 -وتضمنت ما يمي:( عبارة 46عدد)

 

الجنس, المرحمة التعميمية, البيئة التعميمية, سنوات الخبرة,  (البيانات الشخصية لأفراد الدراسة من حيث -1
 المؤىل الدراسي, التخصص, لغة الإشارة المستخدمة في تدريس المغة الانجميزية (.

( عبارة توزعت عمى 32)ويحتوي عمى المحور الأول: مشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم,  -2
 -الطمبة الصم وتعمم المغة الإنجميزية -منيج المغة الإنجميزية لمطمبة الصم )بـ أربعة أبعاد مشكلات مرتبطة 

 معمم المغة الإنجميزية(. -البيئة التعميمية وتعميم المغة الإنجميزية لمطمبة الصم
 عمى ويحتويالمحور الثاني: محور طرق التغمب عمى مشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم,  -3
 ( عبارة.14)
 

 انخصبئص انطٍكىيترٌت لأداة انذراضت

 صدق أداة الدراسة: -1
لمتعرف عمى مدى صدق أداة الدراسة في قياس ما وضعت لقياسو تم عرضيا الصدق الظاهري للأداة:  – 

عمى مجموعة من المحكمين بعد إعدادىا بصورتيا الأولية؛ وذلك لمتأكد من وضوح العبارات, ومن مدى 
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بإعداد أداة الدراسة  انالباحث اة لمبعد أو المحور الذي تنتمي إليو, وفي ضوء آرائيم قامانتماء وارتباط كل عبار 
 ( عبارة .46( عبارات لتتكون الأداة بشكل نيائي من)4بصورتيا النيائية حيث تم حذف عدد)

بتطبيقيا عمى  انالباحث ابعد التأكد من الصدق الظاىري لأداة الدراسة قام صدق الاتساق الداخمي للأداة: –
بحساب معامل  انالباحث ا( فرداً, وعمى بيانات العينة الاستطلاعية قام50عينة استطلاعية مكونة من)

الارتباط بيرسون لمعرفة الصدق الداخمي للاستبانة حيث تم حساب معامل الارتباط بين درجة كل عبارة من 
 العبارة كما توضح ذلك الجداول التالية:عبارات الاستبانة بالدرجة الكمية لممحور الذي تنتمي إليو 

 
 2جذول 

 يعبيلاث ارتببط بٍرضىٌ نعببراث أبعبد انًحىر الأول ببنذرجت انكهٍت نهًحىر
رلى  انبعذ

 انعببرة

يعبيم الارتببط 

 ببنًحىر

رلى  انبعذ

 انعببرة

يعبيم الارتببط 

 ببنًحىر

رلى  انبعذ

 انعببرة

يعبيم الارتببط 

 ببنًحىر

 

 

 الأول

تببع  **7.77 1

 انثبًَ

7 7.56**  

 تببع

 انرابع

5 7.37** 

2 7.62** 8 7.85** 6 7.64** 

 **7.62 7 **7.74 1 انثبنث **7.78 3

4 7.59** 2 7.56** 8 7.75** 

5 7.77** 3 7.63** 9 7.49** 

 

 

 انثبًَ

1 7.68** 4 7.73** 17 7.68** 

2 7.72** 5 7.57** 11 7.69** 

 **7.78 12 **7.59 1 انرابع **7.52 3

4 7.85** 2 7.77** 13 7.67** 

5 7.56** 3 7.54** 14 7.78** 

6 7.74** 4 7.56**   

 فألً 0.01** داي عٕذ ِطتٜٛ اٌذلاٌخ 

 

 3جذول 

 يعبيلاث ارتببط بٍرضىٌ نعببراث انًحىر انثبًَ ببنذرجت انكهٍت نهًحىر
رلى 

 انعببرة

الارتببط يعبيم 

 ببنًحىر

يعبيم الارتببط  رلى انعببرة

 ببنًحىر

رلى 

 انعببرة

 يعبيم الارتببط ببنًحىر

1 7.527** 6 7.398** 11 7.365** 

2 7.731** 7 7.617** 12 7.476** 

3 7.472** 8 7.466** 13 7.549** 

4 7.443** 9 7.576** 14 7.497** 

5 7.556** 17 7.623**   

 فألً 0.01** داي عٕذ ِطتٜٛ اٌذلاٌخ 

( أن قيم معامل ارتباط كل عبارة من العبارات مع محورىا موجبة ودالة إحصائياً 3,  2يتضح من الجدولين )
 ( فأقل مما يدل عمى صدق اتساقيا مع محاورىا.0.01عند مستوى الدلالة )
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 4جذول 

 انكهٍت لأداة انذراضتيعبيلاث ارتببط بٍرضىٌ نًحبور انذراضت ببنذرجت 
 يعبيم الارتببط ببلأداة رلى انًحىر يعبيم الارتببط ببلأداة رلى انًحىر

1 0.480** 4 0.550** 

2 0.761** 5 0.738** 

3 0.609** - - 

 فألً   (0.01)** داي عٕذ ِطتٜٛ اٌذلاٌخ 

 

الدرجة الكمية للأداة موجبة  ( أن قيم معامل ارتباط كل محور من المحاور مع4يتضح من الجدول رقم )     
 ( فأقل مما يدل عمى صدق اتساقيا مع الأداة.01,0ودالة إحصائياً عند مستوي الدلالة )

الباحثان )معادلة ألفا كرونباخ(,  المتأكد من ثبات أداة الدراسة )الاستبانة( استخدم: ثبات أداة الدراسة -2
 -يمي:وجاءت النتائج كما 

 
 5جذول 

 كروَببخ نمٍبش ثببث أداة انذراضتيعبيم أنفب 

 يحبور وأبعبد الاضتببَت
عذد 

 انعببراث
 ثببث انًحىر

 0.7601 5 اٌّشىلاد اٌّرتجطخ ثّٕٙج اٌٍغخ الإٔج١ٍس٠خ ٌٍطٍجخ اٌصُ

 0.8257 8 اٌّشىلاد اٌّرتجطخ ثبٌطٍجخ اٌصُ ٚتعٍُ اٌٍغخ الإٔج١ٍس٠خ

الإٔج١ٍس٠خ  اٌّشىلاد اٌّرتجطخ ثبٌج١ئخ اٌتع١ّ١ٍخ ٚتع١ٍُ اٌٍغخ

 ٌٍطٍجخ اٌصُ
5 0.7902 

 0.8305 14 اٌّشىلاد اٌّرتجطخ ثّعٍُ اٌٍغخ الإٔج١ٍس٠خ

طرق اٌتغٍت عٍٝ  ِشىلاد تذر٠ص اٌٍغخ الإٔج١ٍس٠خ ٌٍطٍجخ 

 اٌصُ
14 0.7023 

 0.8496 46 اٌثجبد اٌعبَ

 
(, وىـذا 0.8496بمـغ )( أن معامل الثبات العام لمحـاور وأبعـاد الدراسـة عـال حيـث 5يتضح من الجدول رقم )

 يدل عمى أن الاستبانة تتمتع بدرجة عالية من الثبات يمكن الاعتماد عمييا في التطبيق الميداني لمدراسة.
 

 تصحيح أداة الدراسة:
مقياساً ثلاثياً, ولتحديد مستوى الاستجابة )الحدود الدنيا والعميا( عمى محاور الدراسة, تم  انالباحث ااستخدم    

 تصنيف الاستجابات إلى ثلاث مستويات متساوية المدى من خلال المعادلة التالية:
 , حيث كان التصنيف كالتالي: 0 .67=  3( ÷ 1-3عدد بدائل الأداة = )÷ أقل قيمة(  –)أكبر قيمة  

  يمثل )غير موافق( نحو كل عبارة باختلاف المحور المراد قياسو. 1. 67إلى  1من 
  يمثل )موافق إلى حد ما( نحو كل عبارة باختلاف المحور المراد قياسو. 2. 34إلى  1. 68من 
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  يمثل )موافق( نحو كل عبارة باختلاف المحور المراد قياسو. 3. 00إلى  2. 35من 

 
 نتائج الدراسة ومناقشتها

إجابة التساؤل الأول: ما مشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم من وجهة نظر معممي معاهد 
 وبرامج الأمل؟. 

 مشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم المرتبطة بمنهج المغة الإنجميزية: -1
المغـة الإنجميزيـة تـم حسـاب  لمتعرف عمى مشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم المرتبطـة بمـنيج     

التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتـب لاسـتجابات أفـراد عينـة الدراسـة 
عمى عبارات محور مشكلات تدريس المغـة الإنجميزيـة لمطمبـة الصـم المرتبطـة بمـنيج المغـة الإنجميزيـة وجـاءت 

 ي:النتائج كما يوضحيا الجدول التال
 6جذول 

اضتجبببث أفراد عٍُت انذراضت عهى عببراث بعُذ يشكلاث تذرٌص انهغت الإَجهٍسٌت نهطهبت انصى 

 انًرتبطت بًُهج انهغت الإَجهٍسٌت يرتبت تُبزنٍبً حطب يتىضطبث انًىافمت

 انعببرة و

 درجت انًىافمت انتكرار

انًتىضط 

 انحطببً

الاَحراف 

 انًعٍبري
انُطبت  انرتبت

% 
 يىافك

يىافك 

إنى حذ 

 يب

غٍر 

 يىافك

1 
لا تراعييييييٟ أ٘ييييييذا  ِييييييٕٙج اٌٍغييييييخ 

 الإٔج١ٍس٠خ لذراد اٌطٍجخ اٌصُ

ن
1

 120 51 11 
2.60 0.603 1 

% 65.9 28.0 6.0 

2 

ِٛضٛعبد ِٕٙج اٌٍغخ  تتٕبضتلا 

الإٔج١ٍس٠خ ِع إٌّٛ اٌٍغٛٞ ٌٍطٍجخ 

 اٌصُ

 14 55 113 ن

2.54 0.636 3 
% 62.1 30.2 7.7 

3 

٠غفييييييً ِلتييييييٜٛ اٌىتييييييبة اٌصييييييٛر 

ٚالأشييييىبي ٚالإشييييبراد اٌتٛضيييي١ل١خ 

 ٌٍطٍجخ اٌصُ

 18 51 113 ن

2.52 0.671 4 
% 62.1 28.0 9.9 

4 
لا تيييرتجط ِٛضيييٛعبد ِيييٕٙج اٌٍغيييخ 

 الإٔج١ٍس٠خ ثثمبفخ اٌطٍجخ اٌصُ

 22 57 102 ن
2.44 0.702 5 

% 56.4 31.5 12.2 

5 

ِلذٚد٠ييييييييييخ الأٔشييييييييييطخ اٌصييييييييييف١خ 

ثّيييييييييييييٕٙج اٌٍغيييييييييييييخ  ٚاٌلاصيييييييييييييف١خ

 الإٔج١ٍس٠خ

 10 57 115 ن

2.58 0.597 2 
% 63.2 31.3 5.5 

 0,42 2,54 اٌّتٛضط اٌعبَ

    
مــن خـــلال النتـــائج الموضـــحة أعـــلاه يتضـــح أن أفـــراد عينــة الدراســـة موافقـــون عمـــى مشـــكلات تـــدريس المغـــة   

(, وىـو متوسـط يقـع فـي الفئـة 3مـن  54,2الإنجميزية لمطمبة الصم المرتبطة بمنيج المغة الإنجميزيـة بمتوسـط )
                                                 

 يقصد الباحثان ب )ك( أى التكرار  1
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(, وىى الفئة التـي تشـير إلـى خيـار "موافـق" عمـى أداة 00,3إلى  35,2الثالثة من فئات المقياس الثلاثي )من 
الدراســة. ويتضــح مــن النتــائج أن ىنــاك تجــانس فــي موافقــة أفــراد عينــة الدراســة عمــى مشــكلات تــدريس المغــة 

مــنيج المغــة الإنجميزيــة حيــث تراوحــت متوســطات مــوافقتيم عمــى مشــكلات الإنجميزيــة لمطمبــة الصــم المرتبطــة ب
(, وىــي  60,2إلــى  44,2بــين )  تــدريس المغــة الإنجميزيــة لمطمبــة الصــم المرتبطــة بمــنيج المغــة الإنجميزيــة مــا

متوسطات تقع في الفئة الثالثة مـن فئـات المقيـاس الثلاثـي والتـي تشـير إلـى )موافـق( عمـى أداة الدراسـة, حيـث 
يتضـح مــن النتــائج أن أفـراد عينــة الدراســة موافقــون عمـى خمســة مــن مشــكلات تـدريس المغــة الإنجميزيــة لمطمبــة 

( والتــي تــم ترتيبيــا تنازليــا  4, 3, 2, 5, 1الصــم المرتبطــة بمــنيج المغــة الإنجميزيــة تتمثــل فــي العبــارات رقــم ) 
( بالمرتبة الأولى من حيث موافقة أفـراد 1رقم )حسب موافقة أفراد عينة الدراسة عمييا كالتالي: فجاءت العبارة 

( بالمرتبـة الثانيـة مـن حيـث  موافقـة أفـراد 5(, وجـاءت العبـارة رقـم )3مـن 60,2عينة الدراسـة عمييـا بمتوسـط )
( بالمرتبــة الثالثــة مــن حيــث موافقــة أفــراد 2(, جــاءت العبــارة رقــم )3مــن  58,2عينــة الدراســة عمييــا بمتوســط )

 ( بالمرتبة الرابعة من حيث 3(, وجاءت العبارة رقم )3من  54,2عمييا بمتوسط )عينة الدراسة 
 

( بالمرتبـة الأخيـرة  مـن حيـث 4(, وجاءت العبارة رقم )3من  2.52موافقة أفراد عينة الدراسة عمييا بمتوسط )
 (.3من  44,2موافقة أفراد عينة الدراسة عمييا بمتوسط )

 
أعـلاه يتضـح أن مشـكلات تـدريس المغـة الإنجميزيـة لمطمبـة الصـم المرتبطـة من خلال النتائج الموضـحة       

بمنيج المغـة الإنجميزيـة وافـق عمييـا جميـع أفـراد العينـة, وتفسـر ىـذه النتيجـة بـأن مـنيج المغـة الإنجميزيـة بشـكل 
لات ىـي عام يشكل عقبة أمام تعمـم الطمبـة الصـم لمغـة الإنجميزيـة كمغـة أجنبيـة وكـان مـن بـين أىـم تمـك المشـك

 ,عدم مراعاة أىداف المنيج لقدرات الطمبة الصم.  وتتفق ىذه النتائج مع نتيجة دراسة ديـس وميـرف وجـرج )
(Des, Merv, & Greg, 2008  والتي بينت أن الصعوبة في تعمم الطمبـة الصـم لمغـة الإنجميزيـة تتمثـل فـي

الإنجميزية لمطمبـة الصـم مـن دون أي مراعـاة بعض العمميات المغوية المعقدة والتي يتم إدراجيا في منيج المغة 
 لملائمتيا لمطمبة الصم ونموىم المغوي.

 
( والتــي بينــت عــدم تــوافر المقــررات التعميميــة ذات المواصــفات 2008كمــا تتفــق مــع نتيجــة دراســة طــو )     

ن المنـ اىج غيـر الخاصة بالطمبة الصم, وعدم تنـوع أنشـطة المـنيج بمـا يتوافـق مـع خصـائص الطمبـة الصـم, وا 
(, والعتيبـي 2009وثيقة الصمة بالحياة اليومية لمطمبـة الصـم, وتتفـق كـذلك مـع نتيجـة دراسـة كـلً مـن العمـري )

(, والتي اتفقتا عمى عـدم مناسـبة منـاىج التعمـيم العـام )والتـي مـن بينيـا مـنيج المغـة الإنجميزيـة( لمطمبـة 2010)
ـــة الصـــم ســـواء مـــن خـــلال الأىـــداف, أو أنشـــطة الـــتعمم, والق ـــة, والتراكيـــب المغوي طـــع النصـــية, والجمـــل النحوي

 المستخدمة في المنيج.
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 مشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم المرتبطة بالطمبة الصم:  -2

لمتعرف عمى مشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم المرتبطة بالطمبة الصم تم حساب التكرارات,      
والنسـب المئويــة, والمتوســطات الحســابية, والانحرافــات المعياريــة, والرتــب لاســتجابات أفــراد عينــة الدراســة عمــى 

تدريس المغـة الإنجميزيـة لمطمبـة الصـم المرتبطـة بالطمبـة الصـم وتعمـم المغـة الإنجميزيـة  عبارات محور مشكلات
 وجاءت النتائج كما يمي: 

 
 7جذول 

اضتجبببث أفراد عٍُت انذراضت عهى عببراث بعُذ يشكلاث تذرٌص انهغت الإَجهٍسٌت نهطهبت انصى 

 حطب يتىضطبث انًىافمت انًرتبطت ببنطهبت انصى وتعهى انهغت الإَجهٍسٌت يرتبت تُبزنٍبً 

 اٌعجبرح َ

 درجخ اٌّٛافمخ اٌتىرار
اٌّتٛضط 

 اٌلطبثٟ

الألرا  

 اٌّع١برٞ

اٌييييييير

 إٌطجخ% تجخ
ِيييييٛاف

 ق

ِٛافك إٌٝ 

 حذ ِب

غ١ر 

 ِٛافك

1 
لا ٠تمجييييييييً اٌطٍجييييييييخ اٌصييييييييُ تعٍييييييييُ اٌٍغييييييييخ 

 الإٔج١ٍس٠خ
 79 61 42 ن

1.80 0.792 8 
% 23.1 33.5 43.4 

2 
ٌٍطٍجييييييخ اٌصييييييُ )ٌغييييييخ ضييييييعة اٌٍغييييييخ الأَ 

 الإشبرح( ٠ؤثر عٍٝ تعٍُ اٌٍغخ الإٔج١ٍس٠خ

 21 61 99 ن
2.43 0.693 4 

% 54.7 33.7 11.6 

3 
تيييذٟٔ ِطيييتٜٛ اٌٍغيييخ اٌعرث١يييخ ٌٍطٍجيييخ اٌصيييُ 

 ٠لذ ِٓ فرصُٙ فٟ تعٍُ اٌٍغخ الإٔج١ٍس٠خ

 29 48 104 ن
2.41 0.752 5 

% 57.5 26.5 16.0 

4 
افتميييييييبر اٌطٍجيييييييخ اٌصيييييييُ لأضبضييييييي١بد ٌغيييييييخ 

 الإشبرح الأِر٠ى١خ 
 12 39 131 ن

2.65 0.600 2 
% 72.0 21.4 6.6 

5 
عييييييييذَ اضييييييييتخذاَ اٌطٍجييييييييخ اٌصييييييييُ ٌٍغييييييييخ 

 الإٔج١ٍس٠خ فٟ ح١بتُٙ ا١ِٛ١ٌخ 

 7 29 145 ن
2.76 0.510 1 

% 80.1 16.0 3.9 

6 
لا ٠ييييييييتُ تييييييييذر٠ص اٌطٍجييييييييخ اٌصييييييييُ اٌٍغييييييييخ 

 الإٔج١ٍس٠خ فٟ ِراحً اٌتع١ٍُ اٌّجىرح 

 25 38 119 ن
2.52 0.726 3 

% 65.4 20.9 13.7 

7 
٠تجٕيييييت اٌطٍجيييييخ اٌصيييييُ اٌّشيييييبروخ داخييييييً 
اٌصييية خٛفيييبل ِيييٓ اٌٛليييٛث فيييٟ اٌخطيييأ أثٕيييبء 

 اضتخذاَ اٌٍغخ الإٔج١ٍس٠خ

 67 63 52 ن
1.92 0.807 7 

% 28.6 34.6 36.8 

8 
٠ٍجييأ اٌطٍجييخ اٌصييُ إٌييٝ ِييٓ ٠ييؤدٞ ٚاججييبتُٙ 

 اٌّذرض١خ فٟ اٌٍغخ الإٔج١ٍس٠خ ١ٔبثخل عُٕٙ 
 48 78 56 ن

2.04 0.757 6 
% 30.8 42.9 26.4 

 0,37 2,32 اٌّتٛضط اٌعبَ

   
مــن خــلال النتــائج الموضــحة أعــلاه يتضــح أن أفــراد عينــة الدراســة موافقــون إلــى حــد مــا عمــى مشــكلات     

( 3مـن  32,2تدريس المغة الإنجميزية لمطمبـة الصـم المرتبطـة بالطمبـة الصـم وتعمـم المغـة الإنجميزيـة بمتوسـط )
( وىى الفئة التي تشير إلـى 34,2 إلى 68,1وىو متوسط يقع في الفئة الثانية من فئات المقياس الثلاثي )من 

 خيار "موافق إلى حد ما" عمى أداة الدراسة.
 

ويتضـــح مـــن النتـــائج أن ىنـــاك تفـــاوت فـــي موافقـــة أفـــراد عينـــة الدراســـة عمـــى مشـــكلات تـــدريس المغـــة         
مغة الإنجميزية لمطمبة الصم المرتبطة بالطمبة الصم حيث تراوحت متوسطات موافقتيم عمى مشكلات تدريس ال

( وىـي متوسـطات تقـع فـي الفئتـين 76,2إلـى  80,1بـين ) الإنجميزية لمطمبة الصـم المرتبطـة بالطمبـة الصـم مـا
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الثانية والثالثة من فئات المقياس الثلاثي والمتان تشيران إلى ) موافق إلـى حـد مـا, موافـق ( عمـى أداة الدراسـة, 
 ى حيث يتضح من النتائج أن أفراد عينة الدراسة موافقون عم

 
( والتـي  3, 2, 6, 4, 5خمسة من مشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصـم تتمثـل فـي العبـارات رقـم ) 

( بالمرتبـة الأولـى مـن حيـث 5تم ترتيبيـا تنازليـا حسـب موافقـة أفـراد عينـة الدراسـة عمييـا, فجـاءت العبـارة رقـم )
( بالمرتبـة الثانيـة مـن حيـث  4اءت العبـارة رقـم )(, وجـ 3مـن 76,2موافقة أفراد عينة الدراسة عمييا بمتوسـط ) 
( بالمرتبـة الثالثـة مـن حيــث 6(, وجـاءت العبـارة رقـم )3مــن  65,2موافقـة أفـراد عينـة الدراسـة عمييـا بمتوسـط )
( بالمرتبة الرابعـة مـن حيـث 2(, وجاءت العبارة رقم ) 3من  52,2موافقة أفراد عينة الدراسة عمييا بمتوسط ) 

( بالمرتبـة الخامسـة مـن حيـث 3(, وجاءت العبارة رقم )3من  41,2عينة الدراسة عمييا بمتوسط )موافقة أفراد 
 (. 3من  41,2موافقة أفراد عينة الدراسة عمييا بمتوسط ) 

 
كما يتضح من النتائج أن أفراد عينة الدراسة موافقون إلى حد ما عمى ثلاثة من مشكلات تدريس المغة        

(, والتـي تـم ترتيبيـا تنازليـاً  7,1, 8الصم المرتبطة بالطمبة الصـم تتمثـل فـي العبـارات رقـم )  الإنجميزية لمطمبة
( بالمرتبة الأولى من حيث موافقـة  8حسب موافقة أفراد عينة الدراسة عمييا إلى حد ما, فجاءت العبارة رقم ) 

( بالمرتبــة الثانيــة مــن 7ة رقــم )(,  وجــاءت العبــار 3مــن 04,2أفــراد عينــة الدراســة عمييــا إلــى حــد مــا بمتوســط )
( 1(, وأخيــراً جــاءت العبــارة رقــم )3مــن  92,1حيــث  موافقــة أفــراد عينــة الدراســة عمييــا إلــى حــد مــا بمتوســط )

 (.3من  80,1بالمرتبة الثالثة من حيث موافقة أفراد عينة الدراسة عمييا إلى حد ما بمتوسط )
 

مــن خــلال النتـــائج الموضــحة أعـــلاه يتضــح أن أبـــرز مشــكلات تـــدريس المغــة الإنجميزيـــة لمطمبــة الصـــم       
المرتبطة بالطمبة الصم تتمثل في عدم استخدام الطمبة الصم لمغـة الإنجميزيـة فـي حيـاتيم اليوميـة, وتفسـر ىـذه 

يقمــل مـــن اكتســابيم لميــارات المغـــة  النتيجــة بــأن عــدم الممارســـة المســتمرة لمغــة الإنجميزيــة عنـــد الطمبــة الصــم
أيضــاً تــدني  الإنجميزيــة الأمــر الــذي يمقــي المزيــد مــن العــبء عمــى معممــي المغــة الإنجميزيــة فــي غرفــة الفصــل,

المستوى المغوي بشكل عام لدى الطمبـة الصـم فـي لغـة الإشـارة, والمغـة العربيـة, ولغـة الإشـارة الأمريكيـة تشـكل 
تقانيــا. وتتفـــق ىـــذه النتـــائج مـــع نتـــائج دراســـتي كاواوكـــا عقبــة أمـــام الطمبـــة الصـــم فـــي تعمـــ م المغـــة الإنجميزيـــة وا 

(Kawaoka,2001( وكـــواي ,)Quay,2005 والتـــي أشـــارت إلـــى أن تـــدني كفـــاءة المغـــة الأم لـــدى الطمبـــة ,)
 الصم )لغة الإشارة( تجعل من ميمة تدريس الإنجميزية لمطمبة الصم ميمةً صعبة في اليابان.
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لمتعـــرف عمـــى مشـــكلات تـــدريس المغـــة الإنجميزيـــة لمطمبـــة الصـــم المرتبطـــة بالبيئـــة التعميميـــة تـــم حســـاب       
التكـــرارات, والنســـب المئويـــة, والمتوســـطات الحســـابية, والانحرافـــات المعياريـــة, والرتـــب لاســـتجابات أفـــراد عينـــة 

راسة عمى عبارات محور مشكلات تدريس المغة الإنجميزيـة لمطمبـة الصـم المرتبطـة بالبيئـة التعميميـة, وتعمـيم الد
 المغة الإنجميزية لمطمبة الصم وجاءت النتائج كما يوضحيا الجدول التالي: 

 
 8 جذول

انصى  اضتجبببث أفراد عٍُت انذراضت عهى عببراث بعُذ يشكلاث تذرٌص انهغت الإَجهٍسٌت نهطهبت

انًرتبطت ببنبٍئت انتعهًٍٍت وتعهٍى انهغت الإَجهٍسٌت نهطهبت انصى يرتبت تُبزنٍبً حطب يتىضطبث 

 انًىافمت

 انعببرة و

 درجت انًىافمت انتكرار

انًتىضط 

 انحطببً

الاَحراف 

 انًعٍبري

انرررررررت

 إٌطجخ% بت
ِيييييٛاف

 ق

ِٛافك 

إٌٝ 

 حذ ِب

غ١ر 

 ِٛافك

تفتقــــر البيئــــة التعميميــــة لموســــائل التعميميـــــة  1
 المساعدة  الحديثة 

 10 28 146 ن
2.74 0.561 1 

% 79.3 15.2 5.4 

عــــدم اســــتثمار غرفــــة المصــــادر فــــي تعمــــيم  2
 الطمبة الصم لمغة الإنجميزية

 21 58 105 ن
2.46 0.692 5 

% 57.1 31.5 11.4 

المتعمقـــــــــــة  غيـــــــــــاب الأنشـــــــــــطة اللاصـــــــــــفية 3
 بتعميم المغة الإنجميزية لمطمبة الصم

 7 38 137 ن
2.71 0.532 2 

% 75.3 20.9 3.8 

4 
ضعف المخصصات المالية لاحتياجات 
البيئة التعميمية لمطمبة الصم من قبل إدارة 

 المدرسة 

 18 56 109 ن

2.50 0.670 4 
% 59.6 30.6 9.8 

5 
نياية وضع حصص المغة الإنجميزية في 

اليوم الدراسي يؤثر عمى تعمم الطمبة الصم 
 لمغة الإنجميزية

 14 51 112 ن

2.55 0.638 3 
% 63.3 28.8 7.9 

 0,39 2,59 اٌّتٛضط اٌعبَ

        
مـــن خـــلال النتـــائج الموضـــحة أعـــلاه يتضـــح أن أفـــراد عينـــة الدراســـة موافقـــون عمـــى مشـــكلات تـــدريس المغـــة  

( وىو متوسط يقع في الفئة الثالثة مـن 3من 59,2الإنجميزية لمطمبة الصم المرتبطة بالبيئة التعميمية بمتوسط )
 خيار "موافق" عمى أداة الدراسة.(, وىى الفئة التي تشير إلى 00,3إلى  35,2فئات المقياس الثلاثي )من 

     
ويتضح من النتائج أن ىناك تجـانس فـي موافقـة أفـراد عينـة الدراسـة عمـى مشـكلات تـدريس المغـة الإنجميزيـة   

ـــدريس المغـــة  ـــى مشـــكلات ت ـــة حيـــث تراوحـــت متوســـطات مـــوافقتيم عم ـــة التعميمي لمطمبـــة الصـــم المرتبطـــة بالبيئ
(, وىي متوسطات تقع في الفئة  74,2إلى  46,2بين )  لبيئة التعميمية ماالإنجميزية لمطمبة الصم المرتبطة با
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الثالثة من فئـات المقيـاس الثلاثـي والتـي تشـير إلـى ) موافـق ( عمـى أداة الدراسـة, حيـث يتضـح مـن النتـائج أن 
البيئـة أفراد عينة الدراسـة موافقـون عمـى خمسـة مـن مشـكلات تـدريس المغـة الإنجميزيـة لمطمبـة الصـم المرتبطـة ب

( والتي تم ترتيبيا تنازليا حسب موافقة أفـراد عينـة الدراسـة  2, 4, 5, 3, 1التعميمية تتمثل في العبارات رقم ) 
 74,2( بالمرتبــة الأولــى مــن حيــث موافقــة أفــراد عينــة الدراســة عمييــا بمتوســط )1عمييــا, فجــاءت العبــارة رقــم )

 71,2حيـث  موافقـة أفـراد عينـة الدراسـة عمييـا بمتوسـط ) ( بالمرتبـة الثانيـة مـن3(, وجـاءت العبـارة رقـم )3من
 55,2( بالمرتبـة الثالثـة مــن حيـث موافقـة أفـراد عينـة الدراسـة عمييـا بمتوســط )5(, وجـاءت العبـارة رقـم )3مـن 
 50,2( بالمرتبـة الرابعـة مـن حيـث موافقـة أفـراد عينـة الدراسـة عمييـا بمتوسـط )4(, وجاءت العبارة رقـم )3من 
 (.3من 46,2( بمتوسط )2ي المرتبة الأخيرة جاءت العبارة رقم )(, وف3من 

 
مـــن خـــلال النتـــائج الموضـــحة أعـــلاه يتضـــح أن أبـــرز مشـــكلات تـــدريس المغـــة الإنجميزيـــة لمطمبـــة الصـــم      

المرتبطــة بالبيئــة التعميميــة تتمثــل فــي افتقــار البيئــة التعميميــة لموســائل التعميميــة المســاعدة الحديثــة ولمــا لمبيئــة 
التعميمية وتييئتيا والأنشطة الصفية من دوراً ىام في تفعيل العممية التعميمية؛ لذا فإن غيابيا يزيد من صـعوبة 
عممية تدريس الطمبة الصم لمغة الإنجميزية كمغة أجنبية. وتأتي ىذه النتائج متوافقة مـع دراسـة المممـي وأبـوفخر 

الآلي في تعميم المغة الإنجميزية لمطمبـة الصـم, ومـا  ( والتي توصمت إلى أىمية توظيف الحاسب2003والقلا )
ــــــة, ــــــائج مشــــــابيو لنتــــــائج دراســــــة أبوشــــــقى  لــــــو مــــــن فوائــــــد فــــــي تحســــــين العمميــــــة التعميمي أيضــــــاً كانــــــت النت

(AbuShagga,2012 والتي أشارت إلى تفعيل العممية التعميمية من خلال الألعاب التعميميـة وتفعيميـا فـي ,)
 بيئة المدرسة.

 
 تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم المرتبطة بمعمم المغة الإنجميزية: مشكلات -4

لمتعرف عمى مشكلات تدريس المغة الإنجميزيـة لمطمبـة الصـم المرتبطـة بمعمـم المغـة الإنجميزيـة تـم حسـاب      
فـــراد عينـــة التكـــرارات, والنســـب المئويـــة, والمتوســـطات الحســـابية, والانحرافـــات المعياريـــة, والرتـــب لاســـتجابات أ

الدراسة عمى عبارات محور مشكلات تـدريس المغـة الإنجميزيـة لمطمبـة الصـم المرتبطـة بمعمـم المغـة الإنجميزيـة, 
 وجاءت النتائج كما يوضحيا الجدول التالي: 

 
 9جذول 

اضتجبببث أفراد عٍُت انذراضت عهى عببراث بعُذ يشكلاث تذرٌص انهغت الإَجهٍسٌت نهطهبت انصى 

 هى انهغت الإَجهٍسٌت يرتبت تُبزنٍبً حطب يتىضطبث انًىافمتانًرتبطت بًع
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َ 

اٌّتٛضط  درجخ اٌّٛافمخ اٌتىرار اٌعجبرح

 اٌلطبثٟ

الألرا  

 اٌّع١برٞ

اٌرت

 ثخ
ِٛافك  ِٛافك إٌطجخ%

إٌٝ حذ 

 ِب

غ١ر 

 ِٛافك

1 

لٕبعييييييخ ِعٍييييييُ اٌٍغييييييخ الإٔج١ٍس٠ييييييخ ثييييييأْ 

اٌطٍجيييخ اٌصيييُ غ١ييير ليييبدر٠ٓ عٍيييٝ تعٍيييُ 

 الإٔج١ٍس٠خاٌٍغخ 

 104 59 20 ن

1.54 0.685 14 
% 10.9 32.2 56.8 

2 
ِعٍّيييٟ اٌٍغيييخ الإٔج١ٍس٠يييخ غ١ييير ِيييؤ١ٍ٘ٓ 

 ٌٍعًّ ِع اٌطٍجخ اٌصُ

 67 60 56 ن
1.94 0.820 13 

% 30.6 32.8 36.6 

3 
ضعة ِعٍُ اٌٍغخ الإٔج١ٍس٠خ فٟ ٌغخ 

 الإشبرح اٌعرث١خ 

 43 74 67 ن
2.13 0.764 6 

% 36.4 40.2 23.4 

4 
ضعة ِعٍُ اٌٍغخ الإٔج١ٍس٠خ فٟ ٌغخ 

 الإشبرح الأِر٠ى١خ

 26 68 90 ن
2.35 0.716 4 

% 48.9 37.0 14.1 

5 
عيييييذَ تيييييٛف١ر ليييييٛا١ِص ٌٍغيييييخ الإشيييييبرح 

 اٌّختٍفخ ٌّعٍّٟ اٌٍغخ الإٔج١ٍس٠خ

 5 27 152 ن
2.80 0.465 1 

% 82.6 14.7 2.7 

6 
ضيييييعة ِعٍيييييُ اٌٍغيييييخ الإٔج١ٍس٠يييييخ فيييييٟ 

 أثجذ٠خ اٌلرٚ  الإشبر٠خ اٌعرث١خ 

 57 53 72 ن
2.08 0.840 8 

% 39.6 29.1 31.3 

 

7 

ضيييييعة ِعٍيييييُ اٌٍغيييييخ الإٔج١ٍس٠يييييخ فيييييٟ 

 أثجذ٠خ اٌلرٚ  الإشبر٠خ الأِر٠ى١خ
 54 53 76 ن

2.12 0.837 7 
% 41.5 29.0 29.5 

8 
اضييييييتخذاَ اٌٍغييييييخ اٌعرث١ييييييخ ثىثييييييرح فييييييٟ 

 تذر٠ص اٌٍغخ الإٔج١ٍس٠خ

 33 72 79 ن
2.25 0.741 5 

% 42.9 39.1 17.9 

9 

لا ٠ميييَٛ ِعٍيييُ اٌٍغيييخ الإٔج١ٍس٠يييخ ثتطج١يييك 

اضيييترات١ج١بد تيييذر٠ص اٌٍغيييخ الإٔج١ٍس٠يييخ 

وٍغييييخ ثب١ٔييييخ أٚ وٍغييييخ ثبٌثييييخ فييييٟ تعٍيييي١ُ 

 اٌطٍجخ اٌصُ

 47 76 59 ن

2.07 0.762 9 
% 32.4 41.8 25.8 

1

0 

صييعٛثخ فييٟ تم١يي١ُ اٌّطييتٜٛ ٠جييذ اٌّعٍييُ 

 اٌتلص١ٍٟ ٌٍطٍجخ اٌصُ

 52 73 59 ن
2.04 0.778 10 

% 32.1 39.7 28.3 

1

1 

لا ٠طتخذَ ِعٍُ اٌٍغخ الإٔج١ٍس٠خ 

اضترات١ج١بد ٚاضلخ ٌت١ط١ر احتفبظ 

 اٌطٍجخ اٌصُ ثّٙبراد اٌٍغخ الإٔج١ٍس٠خ

 42 92 50 ن

2.04 0.708 11 
% 27.2 50.0 22.8 

1

2 

حصٛي عذد ِٓ ِعٍّٟ اٌٍغخ عذَ 

الإٔج١ٍس٠خ عٍٝ اٌعلاٚح اٌشٙر٠خ ٌٍعب١ٍِٓ 

 ِع اٌطٍجخ رٚٞ الاحت١بجبد اٌخبصخ

 69 38 76 ن

2.04 0.892 12 
% 41.5 20.8 37.7 

1

3 

لٍييييخ اٌييييذٚراد اٌتذر٠ج١ييييخ ٌّعٍّييييٟ اٌٍغييييخ 

الإٔج١ٍس٠يييخ حيييٛي طيييرق تيييذر٠ص اٌطٍجيييخ 

 اٌصُ

 5 27 152 ن

2.80 0.465 2 
% 82.6 14.7 2.7 

1

4 

لصييييييييييٛر دٚر اٌّشيييييييييير  اٌترثييييييييييٛٞ 

اٌّتخصييييص فييييٟ اٌترث١ييييخ اٌخبصييييخ فييييٟ 

تمييذ٠ُ ٠يييذ اٌعيييْٛ ٚاٌّطييبعذح ٌّعٍيييُ اٌٍغيييخ 

 الإٔج١ٍس٠خ حٛي تع١ٍُ اٌطٍجخ اٌصُ

 40 40 104 ن

2.36 0.816 3 
% 56.5 21.7 21.7 

 0.42 2,18 اٌّتٛضط اٌعبَ

      
( يتضــح أن أفــراد عينــة الدراســة موافقــون إلــى حــد مــا عمــى 9) مــن خــلال النتــائج الموضــحة فــي الجــدول رقــم

(, وىـو 3مـن  18,2مشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم المرتبطة بمعمم المغـة الإنجميزيـة بمتوسـط )
(, وىــى الفئـة التــي تشــير إلــى 34,2إلــى  68,1متوسـط يقــع فــي الفئـة الثانيــة مــن فئـات المقيــاس الثلاثــي )مـن 

 فق إلى حد ما" عمى أداة الدراسة.خيار "موا
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ويتضح من النتـائج أن ىنـاك تفـاوت فـي متوسـطات موافقـة أفـراد عينـة الدراسـة عمـى مشـكلات تـدريس        
(, وىــي  80,2إلــى 54,1بــين )  المغــة الإنجميزيــة لمطمبــة الصــم المرتبطــة بمعمــم المغــة الإنجميزيــة إذ كانــت مــا

نية والثالثة من فئات المقيـاس الثلاثـي )غيـر موافـق, موافـق إلـى حـد مـا, متوسطات تقع في الفئات الأولى والثا
موافق( عمى أداة الدراسـة, حيـث يتضـح مـن النتـائج أن أفـراد عينـة الدراسـة موافقـون عمـى أربعـة مـن مشـكلات 

, 14, 13, 5تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم المرتبطة بمعمم المغـة الإنجميزيـة تتمثـل فـي العبـارات رقـم ) 
( بالمرتبـة الأولـى 5(, والتي تم ترتيبيا تنازلياً حسب موافقة أفراد عينـة الدراسـة عمييـا, فجـاءت العبـارة رقـم ) 4

( بالمرتبــة الثانيــة 13(, وجــاءت العبــارة رقـم )3مـن80,2مـن حيــث موافقـة أفــراد عينــة الدراسـة عمييــا بمتوســط )
( بالمرتبـة الثالثـة 14(, وجاءت العبارة رقـم )3من  80,2) من حيث  موافقة أفراد عينة الدراسة عمييا بمتوسط

( بالمرتبـة الرابعـة 4(, وجـاءت العبـارة رقـم )3مـن  36,2من حيث موافقة أفـراد عينـة الدراسـة عمييـا بمتوسـط )
 (.3من  35,2من حيث موافقة أفراد عينة الدراسة عمييا بمتوسط )

 
كما يتضح من النتائج أن أفراد عينة الدراسة موافقون إلى حد مـا عمـى تسـعة مـن مشـكلات تـدريس المغـة      

(, 9, 6, 7, 3, 8الإنجميزيـة لمطمبــة الصـم المرتبطــة بمعمـم المغــة الإنجميزيـة أبرزىــا تتمثـل فــي العبـارات رقــم ) 
( بالمرتبـة 8ييـا إلـى حـد مـا, فجـاءت العبـارة رقـم )والتي تم ترتيبيـا تنازليـاً حسـب موافقـة أفـراد عينـة الدراسـة عم

( 3(, وجـاءت العبـارة رقـم )3مـن 25,2الأولى من حيث موافقة أفراد عينة الدراسة عمييا إلى حد ما بمتوسط )
(, وجاءت العبارة 3من  13,2بالمرتبة الثانية من حيث  موافقة أفراد عينة الدراسة عمييا إلى حد ما بمتوسط )

(, 3مـــن  12,2رتبــة الثالثــة مــن حيــث موافقــة أفــراد عينــة الدراســة عمييــا إلــى حــد مــا بمتوســط )( بالم7رقــم )
 08,2( بالمرتبة الرابعة من حيث موافقة أفراد عينة الدراسة عمييا إلى حد ما بمتوسـط )6وجاءت العبارة رقم )

دراســة عمييــا إلــى حــد مــا ( بالمرتبــة الخامســة مــن حيــث موافقــة أفــراد عينــة ال9(, وجــاءت العبــارة رقــم )3مــن 
 (.3من  07,2بمتوسط )

 
ويتضح من النتائج أن أفراد عينة الدراسة غير موافقين عمى واحدة من مشكلات تدريس المغـة الإنجميزيـة      

(, وىى" قناعة معمم المغة الإنجميزيـة بـأن 1لمطمبة الصم المتعمقة بمعمم المغة الإنجميزية تتمثل في العبارة رقم )
 (.3من 54,1الصم غير قادرين عمى تعمم المغة الإنجميزية " بمتوسط )الطمبة 
ومـن خـلال النتــائج الموضـحة أعــلاه يتضـح أن أبــرز مشـكلات تــدريس المغـة الإنجميزيــة لمطمبـة الصــم         

يزيـة, المرتبطة بمعمم المغة الإنجميزية تتمثل في عدم توفير قواميس لمغـة الإشـارة المختمفـة لمعممـي المغـة الإنجم
وبشكل عام فإن معظم العبارات التي اتفُق عمى أنيـا تشـكل مشـكمة مـن قبـل أفـراد العينـة فـي ىـذا المحـور ىـي 
تتمثــل فــي الجوانــب التواصــمية بــين المعمــم والطالــب, وىــذا بــدوره يقمــل مــن قــدرت المعممــين عمــى التواصــل مــع 

العبـارة التـي لـم يوافـق عمييـا أفـراد عينـة  طلابيم الصم الأمر الذي يزيد من صعوبة عمميم التدريسي, أمـا عـن



 مشكلات تدريس اللغة الإنجليزية للطلبة الصم
 د. طبرق بٍ صبنح انرٌص و د. يحًذ بٍ فهذ بٍ صبنح الأحًذ

 

67 
 

الدراسة بأنيا تمثل مشـكمة ىـي " قناعـة معمـم المغـة الإنجميزيـة بـأن الطمبـة الصـم غيـر قـادرين عمـى تعمـم المغـة 
يمــانيم  إيجابيــاً  الإنجميزيــة " حيــث يعكــس لنــا ذلــك أمــراً  لــدي معممــي ومعممــات المغــة الإنجميزيــة, وقناعــاتيم, وا 

 الصم عمى التعمم.بقدرات الطمبة 
(, والتـي بينـت أن الأغمبيـة مـن معممـي المغـة Diane,2010وتتفق ىذه النتائج مع نتيجـة دراسـة دايـان )      

الإنجميزيـة لمطمبــة الصــم متخصصــين فــي المغــة الإنجميزيــة فقــط بالإضــافة إلــى قمــة البــرامج التدريبيــة ليــم عمــى 
 ممين في مجال تربية وتعميم الطمبة الصم.رأس العمل بالإضافة إلى عدم تخصصية ىؤلاء المع

 
السؤال الثاني: هل يختمف إدراك المعممين لطبيعة مشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم في معاهد 

الجنس, المرحمة التعميمية, البيئة التعميمية , سنوات الخبرة, المؤهل  (وبرامج الأمل باختلاف متغير
 الإشارة المستخدمة في تدريس المغة الانجميزية (؟.الدراسي, التخصص, لغة 

 
 الفروق باختلاف متغير الجنس:  -1

لمتعــرف عمــى مــا إذا كانــت ىنــاك فــروق فــي إجابــات أفــراد الدراســة طبقــاً إلــى اخــتلاف متغيــر الجــنس       
أفـراد الدراســة  (؛ لتوضـيح دلالـة الفــروق فـي إجابــاتT-testاسـتخدم الباحثـان "اختبــار ت لعينتـين مســتقمتين" )

 طبقاً إلى اختلاف متغير الجنس, وجاءت النتائج كما يوضحيا الجدول التالي:
 

 17انجذول 

( نهفروق فً إجبببث أفراد انذراضت طبمبً إنى اختلاف T-testَتبئج اختببر ث نعٍُتٍٍ يطتمهتٍٍ )

 انجُص
 

 اٌجٕص اٌّلبٚر
اٌّتٛضييييييييييييييييييييييط 

 اٌلطبثٟ

الألرا  

 اٌّع١برٞ
 ل١ّخ د

تييييييييذر٠ص اٌٍغييييييييخ ِشييييييييىلاد 

 الإٔج١ٍس٠خ ٌٍطٍجخ اٌصُ

 10.4929 78.8020 رور
2.652*

 10.9154 83.0000 أٔثٝ *

 فألً         0. 01** فرٚق داٌخ إحصبئ١بل عٕذ ِطتٜٛ 

    
فأقـل فـي  0. 05يتضح من خلال النتائج الموضحة أعلاه وجود فروق ذات دلالة إحصائية عنـد مسـتوى     

دراك الإناث لمشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم لصالح الإناث, وقد يعود ذلك إلى  إدراك الذكور وا 
المفظــي كمــا ورد فــي عمــم الــنفس, تفــوق الإنــاث عمــى الــذكور فــي الجوانــب المغويــة وبــالأخص الجانــب المغــوي 

ــم المغــة الإنجميزيــة, أيضــاً الجانــب  وبالتــالي ىــن أكثــر درايــة بالمشــكلات التــي قــد تواجــو الطمبــة الصــم فــي تعم
 (.1990العاطفي لدى الإناث وقرب المعممات من الطالبات الصم قد يكون سبباً لتمك الفروق )إبراىيم, 
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التعميميرررة, البيئرررة التعميميرررة , سرررنوات الخبررررة, المؤهرررل الدراسررري, الفرررروق بررراختلاف متغيرررر  المرحمرررة -2
 التخصص, لغة الإشارة المستخدمة في تدريس المغة الانجميزية(

 لمتعــرف عمــى مــا إذا كانــت ىنــاك فــروق فــي إجابــات أفــراد الدراســة طبقــاً إلــى اخــتلاف متغيــر )المرحمــة      
المؤىـل الدراسـي، التخصـص، لغـة الإشـارة المسـتخدمة فـي تـدريس التعميمية، البيئة التعميمية ، سـنوات الخبـرة, 

المغة الانجميزية(، استخدم الباحثان "تحميل التباين الأحادي" لتوضيح دلالة الفروق في إجابات أفراد الدراسـة(، 
 وجاءت النتائج كما يوضحيا الجدول التالي:

 
 11انجذول 

نهفروق فً إجبببث أفراد انذراضت  (One Way ANOVAَتبئج "تحهٍم انتببٌٍ الأحبدي" )

، انبٍئت انتعهًٍٍت ، ضُىاث انخبرة، انًؤهم انذراضً, انتخصص،  طبمبً لاختلاف )انًرحهت انتعهًٍٍت

 نغت الإشبرة انًطتخذيت فً تذرٌص انهغت الاَجهٍسٌت(

 

 يصذر انتببٌٍ انًتغٍر
يجًررررررررررررررررى  

 يربعبث

درجبث 

 انحرٌت

يتىضرررررررررررررررررررررررررط 

 انًربعبث
 لًٍت ف

اٌّرحٍيييييييييييخ 

 اٌتع١ّ١ٍخ 

 370.05 3 1110.15 ث١ٓ اٌّجّٛعبد

 113.77 179 20366.04 داخً اٌّجّٛعبد *3.25

  182 21476.19 اٌّجّٛث

اٌج١ئيييييييييييييييييييخ 

 اٌتع١ّ١ٍخ

 128.75 2 257.50 ث١ٓ اٌّجّٛعبد

 113.33 175 19834.09 داخً اٌّجّٛعبد 1.13

  177 20091.59 اٌّجّٛث

ضييييييييييييييٕٛاد 

 اٌخجرح

 223.19 2 446.39 اٌّجّٛعبدث١ٓ 

 116.77 181 21136.56 داخً اٌّجّٛعبد 1.91

  183 21582.957 اٌّجّٛث

اٌّؤ٘يييييييييييييً 

 اٌذراضٟ

 234.45 5 1172.29 ث١ٓ اٌّجّٛعبد

 114.66 178 20410.66 داخً اٌّجّٛعبد 2.04

  183 21582.95 اٌّجّٛث

 اٌتخصص

 264.38 3 793.14 ث١ٓ اٌّجّٛعبد

 115.49 180 20789.81 داخً اٌّجّٛعبد 2.28

  183 21582.95 اٌّجّٛث

طج١عيييخ ٌغيييخ 

الإشييييييييييييبرح 

 اٌّطتخذِخ

 570.24 2 1140.47 ث١ٓ اٌّجّٛعبد

 112.94 181 20442.47 داخً اٌّجّٛعبد **5.04

  183 21582.95 اٌّجّٛث
 

 فألً 0. 05فألً            * داٌخ عٕذ ِطتٜٛ  0. 01** داٌخ عٕذ ِطتٜٛ     
   

 -يتضح من خلال النتائج الموضحة أعلاه ما يمي:    
فأقل في إدراك أفراد الدراسة )مشكلات  05,0عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -أ   

متغير البيئة التعميمية، ومتغير عدد سنوات الخبرة في العمل تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم( باختلاف 
 مع الطمبة الصم, ومتغير المؤىل الدراسي, ومتغير التخصص.
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فأقل في إدراك أفراد الدراسة ) مشكلات تدريس  05,0وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -ب  
التعميمية, ولتحديد صالح الفروق بين كل مرحمة المغة الإنجميزية لمطمبة الصم ( باختلاف متغير المرحمة 

تعميمية عمى حدة تم استخدام اختبار شيفيو, والذي جاءت نتائجو بوجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 
دراك أفراد 78.25فأقل في إدراك أفراد الدراسة الذين يدرسون المرحمة المتوسطة) م= 05,0مستوى  (, وا 

(  )مشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة 89.25ن مرحمة تعميمية )م=الدراسة الذين يدرسون أكثر م
الصم( لصالح أفراد الدراسة الذين يدرسون أكثر من مرحمة تعميمية, وربما يعود ذلك إلى أن المعممين الذين 
ة, يعممون في أكثر من مرحمة تعميمية قد اختمطوا بالطمبة الصم في مراحل تعميمية, ومراحل عمرية مختمف

وبالتالي تشكمت لدييم خبرات حول الطمبة الصم والمشكلات التي تواجييم الأمر الذي يجعميم أكثر إدراكاً 
 ليذه المشكلات.

 

( فأقل في إدراك أفراد الدراسة ) مشكلات تدريس 01,0وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -ج 
الإشارة المستخدمة أثناء الشرح, ولتحديد صالح الفروق المغة الإنجميزية لمطمبة الصم( باختلاف متغير لغة 

بين كل لغة عمى حدة تم استخدام اختبار شيفيو, والذي جاءت نتائجو بوجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 
(  76.45فأقل في إدراك أفراد الدراسة الذين يدرسون باستخدام لغة الإشارة الأمريكية )م = 01,0مستوى 

(  حول )مشكلات تدريس المغة 83.30الدراسة الذين يدرسون باستخدام إشارات وصفية ) م= وفي إدراك أفراد
الإنجميزية لمطمبة الصم( لصالح أفراد الدراسة الذين يدرسون باستخدام إشارات وصفية, وقد تفسر ىذه النتيجة 

ة أفراد متخصصين في العوق بأن أفراد العينة الذين يستخدمون لغة الإشارة العربية أو لغة الإشارة الأمريكي
السمعي, ولدييم دراية بالطمبة الصم والمشكلات التي قد تشكل عقبات ومشكلات حقيقة أمام الطمبة الصم في 
تعمم المغة الإنجميزية, أما عن أفراد العينة الذين يستخدمون الإشارات الوصفية وبحكم عدم استخداميم لأحد 

لصم فيذا قد يعكس بأنيم غير متخصصين في العوق السمعي وبالتالي لغات الإشارة المستخدمة مع الطمبة ا
ىم قد ينظرون إلى جميع ما يواجو الطمبة الصم بأنيا تشكل مشكلات وعقبات أمام الطمبة الصم في تعمم 

 المغة الإنجميزية.
 

وجهة نظر السؤال الثالث: ما هي طرق التغمب عمى مشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم من 
 معممي معاهد وبرامج الأمل؟.

 

لمتعرف عمى طرق التغمب عمى مشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم من وجية نظر معممي        
معاىد وبرامج الأمل تم حساب التكرارات, والنسب المئوية, والمتوسطات الحسابية, والانحرافات المعيارية, 

الدراسة عمى عبارات محور طرق التغمب عمى مشكلات تدريس المغة والرتب لاستجابات أفراد عينة 
الإنجميزية لمطمبة الصم من وجية نظر معممي معاىد وبرامج الأمل وجاءت النتائج كما يوضحيا الجدول 

 التالي:
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 12جذول 

اضتجبببث أفراد عٍُت انذراضت عهى عببراث يحىر طرق انتغهب عهى يشكلاث تذرٌص انهغت 

هطهبت انصى يٍ وجهت َظر يعهًً يعبهذ وبرايج الأيم يرتبت تُبزنٍبً حطب يتىضطبث الإَجهٍسٌت ن

 انًىافمت

 

 انعببرة و

المتوسط  درجة الموافقة التكرار
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الرت
موافق إلى  موافق % بة

 حد ما
 غير
 موافق

1 

اٌجيييذء ثتيييذر٠ص اٌطٍجيييخ اٌصيييُ اٌٍغيييخ الإٔج١ٍس٠يييخ 

اٌييييذ١ٔب ِييييٓ اٌّرحٍييييخ الاثتذائ١ييييخ فييييٟ اٌصييييفٛ  

 ثبٌث( –ثبٟٔ  –)أٚي 

 59 37 85 ن

2.14 0.883 14 
% 47.0 20.4 32.6 

2 
تٛع١يييخ اٌطٍجيييخ اٌصيييُ ثأ١ّ٘يييخ اٌٍغيييخ الإٔج١ٍس٠يييخ 

 ٌُٙ ٌّٚطتمجٍُٙ اٌذراضٟ

 1 19 164 ن
2.89 0.336 4 

% 89.1 10.3 0.5 

3 

اٌعّييييييً عٍييييييٝ تعييييييذ٠ً اٌتصييييييٛراد اٌخبطئييييييخ 

فييييٟ أر٘ييييبْ اٌىث١يييير ِييييٓ ِعٍّييييٟ اٌٍغييييخ اٌعبٌمييييخ 

الإٔج١ٍس٠ييخ فييٟ عييذَ لييذرح اٌطبٌييت الأصييُ عٍييٝ 

 تعٍُ اٌٍغخ الإٔج١ٍس٠خ

 5 28 151 ن

2.79 0.468 9 
% 82.1 15.2 2.7 

4 

ثٕيييييبء ثيييييراِج أوبد١ّ٠يييييخ فيييييٟ اٌجبِعيييييبد تؤ٘يييييً 

ِعٍّييييٟ اٌٍغييييخ الإٔج١ٍس٠ييييخ ٌٍعّييييً ِييييع اٌطٍجييييخ 

 اٌصُ

 5 16 163 ن

2.86 0.420 7 
% 88.6 8.7 2.7 

5 

إشييييران ِعٍّييييٟ اٌٍغييييخ الإٔج١ٍس٠ييييخ فييييٟ دٚراد 

تذر٠ج١يييييخ ٚٚرظ عّيييييً حيييييٛي ٌغيييييبد الإشيييييبرح 

 اٌّختٍفخ

 2 19 160 ن

2.87 0.366 6 
% 88.4 10.5 1.1 

 

6 

تلف١يييس ِعٍّيييٟ اٌٍغيييخ الإٔج١ٍس٠يييخ ثليييٛافس ِبد٠يييخ 

ٌٍعّييً ِييع اٌطٍجييخ اٌصييُ ثغيي  إٌ يير عييٓ عييذد 

 ثتذر٠طٙب حصص اٌٍغخ الإٔج١ٍس٠خ اٌتٟ ٠مَٛ

 14 30 139 ن
2.68 0.610 12 

% 76.0 16.4 7.7 

7 

إعيييذاد د١ٌيييً ٌّعٍيييُ اٌٍغيييخ الإٔج١ٍس٠يييخ ٠تيييٛافر ف١يييٗ 

ث١يييبْ ة١ٌيييخ تيييذر٠ص اٌطٍجيييخ اٌصيييُ ٚأف يييً طيييرق 

 اٌتذر٠ص ٌُٙ

 1 10 173 ن

2.93 0.269 2 
% 94.0 5.4 0.5 

8 
تع١ييييي١ٓ ِعٍيييييُ ترث١يييييخ خبصيييييخ وّعٍيييييُ ِتعيييييبْٚ 

 اٌٍغخ الإٔج١ٍس٠خ٠تٛاجذ ِع ِعٍُ 

 36 45 102 ن
2.36 0.792 13 

% 55.7 24.6 19.7 

9 
تفع١ييييً دٚر غرفييييخ اٌّصييييبدر ٌتعس٠ييييس ِٙييييبراد 

 اٌٍغخ الإٔج١ٍس٠خ ٌٍطٍجخ اٌصُ

 2 16 165 ن
2.89 0.346 5 

% 90.2 8.7 1.1 

1

0 

ت١ٙئييييييخ اٌج١ئييييييخ اٌتع١ّ١ٍييييييخ ثبٌٛضييييييبئً اٌّطييييييبعذح 

اٌطٍجيييخ اٌصيييُ ٌٍغيييخ ٚاٌتم١ٕيييخ اٌلذ٠ثيييخ ٌيييذعُ تعٍيييُ 

 الإٔج١ٍس٠خ

 1 9 173 ن

2.94 0.260 1 
% 94.5 4.9 0.5 

1

1 

إ٠جيييييبد اٌجيييييذ٠ً ٌّٙيييييبرتٟ الاضيييييتّبث ٚاٌّلبدثيييييخ 

ٚرٌيييه ثتيييٛف١ر ِلبدثيييبد ِصيييٛرح ثٍغيييخ الإشيييبرح 

 الأِر٠ى١خ

 6 14 163 ن

2.86 0.434 8 
% 89.1 7.7 3.3 

1

2 

رثيييط اٌجبٔيييت إٌ يييرٞ ثبٌيييذرٚش ثجبٔيييت عٍّيييٟ 

 تطج١مٟ )أٔشطخ لا صف١خ(

 3 13 167 ن
2.90 0.356 3 

% 91.3 7.1 1.6 

1

3 

تٛز٠يييع درجييييبد اٌتم١ييي١ُ اٌطييييٕٛٞ ٌٍطٍجيييخ اٌصييييُ 

عٍييييييٝ ِٛضييييييٛعبد ِييييييٕٙج اٌٍغييييييخ الإٔج١ٍس٠ييييييخ 

 ثشىً ِٕبضت

 3 34 144 ن

2.78 0.454 10 
% 79.6 18.8 1.7 

1

4 

تفع١يييً دٚر اٌّشييير  اٌترثيييٛٞ وّرشيييذ ِٚٛجيييٗ 

الإٔج١ٍس٠يييخ فيييٟ تعبٍِيييٗ ِيييع اٌطٍجيييخ ٌّعٍيييُ اٌٍغيييخ 

 اٌصُ

 8 35 140 ن

2.72 0.539 11 
% 76.5 19.1 4.4 

 0,23 2,76 اٌّتٛضط اٌعبَ
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( يتضــح أن أفــراد عينــة الدراســة موافقــون عمــى طــرق التغمــب 12مــن خــلال النتــائج الموضــحة فــي الجــدول )  
عمــى مشــكلات تــدريس المغــة الإنجميزيــة لمطمبــة الصــم مــن وجيــة نظــر معممــي معاىــد وبــرامج الأمــل بمتوســط 

( وىــى 00,3إلــى  35,2( وىــو متوســط يقــع فــي الفئــة الثالثــة مــن فئــات المقيــاس الثلاثــي )مــن 3مــن  76,2)
 الفئة التي تشير إلى خيار "موافق" عمى أداة الدراسة.

 

ويتضـح مـن النتـائج أن ىنــاك تفاوتـاً فـي موافقـة أفــراد عينـة الدراسـة عمـى طــرق التغمـب عمـى مشـكلات تــدريس 
المغة الإنجميزية لمطمبة الصم من وجية نظر معممـي معاىـد وبـرامج الأمـل حيـث تراوحـت متوسـطات مـوافقتيم 

(, وىــي متوســطات تقــع فــي الفئتــين الثانيــة والثالثــة مــن فئــات المقيــاس الثلاثــي  94,2إلــى  14,2بــين )  مــا
والمتـان تشـيران إلـى ) موافـق إلـى حــد مـا, موافـق ( عمـى أداة الدراسـة, حيــث يتضـح مـن النتـائج أن أفـراد عينــة 

, 7, 10تتمثـل فـي العبـارات رقـم )  الدراسة موافقون عمى ثلاثة عشرة من طرق التغمب عمى المشكلات أبرزىا
( 10(, والتــي تــم ترتيبيــا تنازليــا حســب موافقــة أفــراد عينــة الدراســة عمييــا , فجــاءت العبــارة رقــم ) 9, 2, 12

( 7(, وجــاءت العبــارة رقــم )3مــن 94,2بالمرتبـة الأولــى مــن حيــث موافقــة أفــراد عينــة الدراســة عمييــا بمتوســط )
(,  وجــاءت العبــارة رقــم 3مــن  93,2ة أفــراد عينــة الدراســة عمييــا بمتوســط )بالمرتبــة الثانيــة مــن حيــث  موافقــ

(,  وجـاءت العبـارة رقـم 3من  90,2( بالمرتبة الثالثة من حيث موافقة أفراد عينة الدراسة عمييا بمتوسط )12)
بــارة (,  وجــاءت الع3مــن  89,2( بالمرتبــة الرابعــة مــن حيــث موافقــة أفــراد عينــة الدراســة عمييــا بمتوســط )2)

( وىى" تفعيل دور غرفة المصادر لتعزيز ميارات المغة الإنجميزيـة لمطمبـة الصـم" بالمرتبـة الخامسـة مـن 9رقم)
 (.3من  89,2حيث موافقة أفراد عينة الدراسة عمييا بمتوسط )

 
كمــا يتضــح مــن النتــائج أن أفــراد عينــة الدراســة موافقــون إلــى حــد مــا عمــى واحــدة مــن طــرق التغمــب عمــى      
كلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم من وجية نظـر معممـي معاىـد وبـرامج الأمـل تتمثـل فـي العبـارة مش

( وىى" البدء بتدريس الطمبة الصم المغة الإنجميزيـة فـي الصـفوف الـدنيا مـن المرحمـة الابتدائيـة )أول 14رقم ) 
 (.3من 14,2ثالث( " بمتوسط ) –ثاني  –
 

وضحة أعلاه يتضح أن أبـرز طـرق التغمـب عمـى مشـكلات تـدريس المغـة الإنجميزيـة من خلال النتائج الم     
لمطمبة الصم من وجية نظر معممي معاىد وبرامج الأمـل تتمثـل فـي تييئـة البيئـة التعميميـة بالوسـائل المسـاعدة 

لتعميميـة فـي تعمـيم والتقنية الحديثة لدعم تعمم الطمبـة الصـم لمغـة الإنجميزيـة, وىـذا مـا يؤكـد لنـا أىميـة الوسـائل ا
الطمبة الصم وما ليا من دور فعال في تطوير العممية التعميمية ونقميا من العالم المجرد إلى العالم المحسوس 

وتتفق ىـذه النتـائج مـع نتيجـة دراسـة المممـي وأبـوفخر والقـلا  والذي يشكل أمراً مناسباً لاحتياجات الطمبة الصم.
ب الصـم المغـة الإنجميزيـة بواسـطة الحاسـب الآلـي أعطـى مـردوداً أعمـى (, والتي بينـت أن تعمـيم الطـلا2003)
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( والتي أشـارت إلـى Diane,2010أيضاً توافقت النتائج مع نتائج دراسة دايان ) من التعميم بالطرائق التقميدية,
 أىمية توفير برامج تعميمية لممعممين لمرفع من مستوى كفاءتيم في تعميم الطمبة الصم.

 

بع: هل تختمف طرق التغمب عمى مشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم من وجهة نظر السؤال الرا
معممرريهم بمعاهررد وبرررامج الأمررل برراختلاف متغيررر  الجررنس, المرحمررة التعميميررة, البيئررة التعميميررة , سررنوات 

 :الخبرة, المؤهل الدراسي, التخصص, لغة الإشارة المستخدمة في تدريس المغة الانجميزية(
 الفروق باختلاف متغير الجنس:-1

لمتعرف عمى ما إذا كانت ىنالك فروق ذات دلالة إحصائية في إجابات أفراد الدراسة طبقاً إلى اختلاف       
(؛ لتوضيح دلالـة الفـروق فـي إجابـات T-test"اختبار ت لعينتين مستقمتين" ) انالباحث امتغير الجنس استخدم

 ف متغير الجنس وجاءت النتائج كما يوضحيا الجدول التالي:أفراد الدراسة طبقاً إلى اختلا
 

 13انجذول 

( نهفروق فً إجبببث أفراد انذراضت طبمبً إنى اختلاف T-testَتبئج اختببر ث نعٍُتٍٍ يطتمهتٍٍ )

 انجُص

 انجُص انًحبور
انًتىضررررررررررررررررررررررررررط 

 انحطببً

الاَحراف 

 انًعٍبري
 لًٍت ث

انذلانت 

 الإحصبئٍت

ِشييييىلاد طييييرق اٌتغٍييييت عٍييييٝ  

تيييذر٠ص اٌٍغيييخ الإٔج١ٍس٠يييخ ٌٍطٍجيييخ 

 اٌصُ

 3.3103 37.8911 رور

-2.158 0.032* 
 أٔثٝ

38.9880 3.5733 

 فألً  (0.05)* فرٚق داٌخ إحصبئ١بل عٕذ ِطتٜٛ 

 

 (0.05) يتضــح مــن خــلال النتــائج الموضــحة أعــلاه وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى        
فأقل في إدراك الذكور وفي إدراك الإناث لطرق التغمب عمى  مشكلات تـدريس المغـة الإنجميزيـة لمطمبـة الصـم 
لصالح الإناث, وتفسيراً ليذه النتيجة ما ورد في عمم الـنفس والتـي تشـير إلـى أفضـمية للإنـاث عمـى الـذكور فـي 

كلاتو وطـرق التغمـب عمـى تمـك المشـكلات ) الجوانب المغوية وبالتالي ىن أكثر معرفة في الجانب المغوي ومش
 (. 1990إبراىيم, 

 
الفررروق برراختلاف متغيررر  المرحمررة التعميميررة, البيئررة التعميميررة , سررنوات الخبرررة, المؤهررل الدراسرري,  -2

 التخصص, لغة الإشارة المستخدمة في تدريس المغة الانجميزية(
لمتعــرف عمــى مــا إذا كانــت ىنــاك فــروق بــين إجابــات أفــراد الدراســة وفقــاً لاخــتلاف )المرحمــة التعميميــة,       

البيئـــة التعميميـــة , ســـنوات الخبـــرة, المؤىـــل الدراســـي, التخصـــص, لغـــة الإشـــارة المســـتخدمة فـــي تـــدريس المغـــة 
ــة الفــروق فــي إجابــات أفــراد الدراســة(, الباحثــان "تحميــل التبــاين الأحــادي" لتوضــيح دلا االانجميزيــة(, اســتخدم ل

 وجاءت النتائج كما يوضحيا الجدول التالي:
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 14انجذول 

( نهفروق فً إجبببث أفراد انذراضت One Way ANOVAَتبئج "تحهٍم انتببٌٍ الأحبدي" )

 نًتغٍراث انذراضت وفمب

 يصذر انتببٌٍ انًتغٍر
يجًى  

 يربعبث

درجبث 

 انحرٌت

يتىضط 

 انًربعبث
 لًٍت ف

انذلانت 

 الإحصبئٍت

 اٌّرحٍخ اٌتع١ّ١ٍخ

 13.702 3 41.107 ث١ٓ اٌّجّٛعبد

 14.873 179 2662.248 داخً اٌّجّٛعبد 0.432 0.921

  182 2703.355 اٌّجّٛث

 اٌج١ئخ اٌتع١ّ١ٍخ 

 13.140 2 26.280 ث١ٓ اٌّجّٛعبد

 14.927 175 2612.282 داخً اٌّجّٛعبد 0.417 0.880

  177 2638.562 اٌّجّٛث

 ضٕٛاد اٌخجرح

 99.523 2 199.046 ث١ٓ اٌّجّٛعبد

 13.929 181 2521.193 داخً اٌّجّٛعبد 0.00 **7.145

  183 2720.239 اٌّجّٛث

 اٌّؤً٘ اٌذراضٟ

 25.600 5 128.001 ث١ٓ اٌّجّٛعبد

 14.563 178 2592.238 داخً اٌّجّٛعبد 0.124 1.758

  183 2720.239 اٌّجّٛث

 اٌتخصص

 3.861 3 11.582 ث١ٓ اٌّجّٛعبد

 15.048 180 2708.657 داخً اٌّجّٛعبد 0.857 0.257

  183 2720.239 اٌّجّٛث

طج١عخ ٌغخ الإشبرح 

 اٌّطتخذِخ

 22.917 2 45.834 ث١ٓ اٌّجّٛعبد

 14.776 181 2674.405 داخً اٌّجّٛعبد 0.215 1.551

  183 2720.239 اٌّجّٛث
 

 فألً 0. 05فألً            * داٌخ عٕذ ِطتٜٛ  0. 01** داٌخ عٕذ ِطتٜٛ     

   
 -يتضح من خلال النتائج الموضحة أعلاه ما يمي:  
فأقل في )طرق تغمب أفراد الدراسة عمى   05,0عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -أ

المؤىل و البيئة التعميمية, و المرحمة التعميمية, )مشكلات تدريس المغة الإنجميزية لمطمبة الصم( باختلاف متغير 
 .(لغة الإشارة المستخدمة أثناء الشرحو التخصص, و الدراسي, 

 
رق تغمب أفراد الدراسة عمى  مشكلات فأقل في ) ط 01,0وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -ب

تـــدريس المغـــة الإنجميزيـــة لمطمبـــة الصـــم( بـــاختلاف متغيـــر عـــدد ســـنوات الخبـــرة فـــي العمـــل مـــع الطمبـــة الصـــم, 
ولتحديد صالح الفروق بين كل سنوات خبرة عمى حدة تم استخدام اختبار شـيفيو, والـذي جـاءت نتائجـو بوجـود 

فأقل فـي طـرق التغمـب عمـى مشـكلات تـدريس المغـة الإنجميزيـة  05,0فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
( وطـرق التغمـب عمـى مشـكلات 43.8571سـنوات )م=  5لمطمبة الصم لأفراد الدراسة الذين خبراتيم أقل مـن 

   (41.3750)م= ســنوات 10تــدريس المغــة الإنجميزيــة لمطمبــة الصــم لأفــراد الدراســة الــذين خبــراتيم أكثــر مــن 
سنوات, و تفسـيراً ليـذه النتيجـة أن أفـراد الدراسـة الأقـل خبـرة ىـم  5لدراسة الذين خبراتيم أقل من لصالح أفراد ا

من تم تعينيم حديثاً في التعميم, وبالتـالي ىـم عمـى إطـلاع بمسـتجدات المعرفـة فـي المجـال التربـوي حيـث تمقـوا 
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تشكمت لدييم معرفة أكثر فـي طـرق  تعميميم وتدريبيم بناء عمى أحدث نتائج البحوث العممية في الجامعات إذ
التغمب عمى المشكلات التي قد تواجو الطمبة في الميدان التربوي أكثر مـن أفـراد الدراسـة والـذين تفـوق خبـرتيم 

 سنوات والذين تمقوا تدريبيم بناء عمى معارف وفمسفات تربوية قديمة نوعاً ما. 10أكثر من 
 

 توصيات الدراسة ثالثاً:
 

 توصيات مرتبطة بالبيئة التعميمية:  -1
 .تييئة البيئة التعميمية بالوسائل المساعدة والتقنية الحديثة لدعم تعمم الطمبة الصم لمغة الإنجميزية 
 .تفعيل دور غرفة المصادر لتعزيز ميارات المغة الإنجميزية لمطمبة الصم 
 توصيات مرتبطة بمعمم المغة الإنجميزية:   -2
 لمغة الإنجميزية يتوافر فيو بيان آلية تدريس الطمبة الصم وأفضل طرق التدريس ليم.إعداد دليل لمعمم ا 
 .إعداد دورات تدريبية لمعممي المغة الإنجميزية حول أفضل وأحدث طرق التدريس لمطمبة الصم 
 توصيات مرتبطة بمنهج المغة الإنجميزية: -3
 صم وتراعي النمو المغوي لدييم.إعداد مناىج لغة إنجميزية تتناسب مع قدرات وميول الطمبة ال 
  ًالأخذ بعين الاعتبار تصميم الكتاب المدرسي لمنيج المغة الإنجميزية, و تدعيمو بالصور ليكن أكثـر جـذبا

 وتشويقاً لمطمبة الصم.
توعيــة الطمبــة الصــم بأىميــة المغــة الإنجميزيــة ليــم ولمســتقبميم توصرريات مرتبطررة بالطالررب الأصررم:  -4

 الدراسي.
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. قسم التربية الخاصة، كمية التربية، إعداد برامج تربوية لذوي الإعاقة السمعية(. 2011زيدان، سحر )

 ك فيصل: الأحساء.جامعة المم
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 الريس(. السعودية: مركز الترجمة بجامعة الممك سعود.)تحت النشر(.
في (. بعض المشكلات التعميمية التي تواجو الطلاب المعوقين سمعيا بمدارس الأمل 2008طو، راضي )

 . 309 – 279, 24, جامعة جنوب الوادي, مصر. المجمة التربويةضوء التحديات المعاصرة. 
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التدريس، كمية التربية  قسم مناىج وطرق رسالة ماجستير غير منشورة.وجية نظر المعممين وأولياء الأمور. 
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(. مشكلات تطبيق مناىج التعميم العام في معاىد وبرامج الأمل الابتدائية لمصم 2009العمري، غيثان )

خاصة، كمية . قسم التربية الرسالة ماجستير غير منشورةبمدينة جدة من وجية نظر المعممين والإداريين. 
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جامعة عين  – التربيةمجمة كمية جامعة البمقاء التطبيقية: دراسة تجريبية.  -في كمية الأميرة رحمة الجامعية 
 .643-615، 36، 1مصر. -شمس

(. فعالية برنامج حاسوبي في تعميم الأطفال  2003المممي، سوسن؛ أبو فخر، غسان؛ القلا، فخر الدين ) 
جامعة  – مجمة اتحاد الجامعات العربية لمتربية وعمم النفسالصم ميارات القراءة والكتابة لمغة الإنجميزية. 

 .136 -134، 3، 1سوريا،  –دمشق
. مسيرة التربية الخاصة في المممكة العربية السعودية من العزل إلى الدمج(. 2008الموسى، ناصر)

 الرياض، دار القمم لمنشر.
, الإدارة العامة لمتربية القواعد التنظيمية لمعاهد وبرامج التربية الخاصة(. 2001) وزارة التربية والتعميم
 الخاصة: الرياض.
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Difficulties that face teaching English to deaf students, and the ways to 

overcome them from teachers' point of view, in “Al-Amal” institutes and 

programs, in the Kingdom of Saudi Arabia 

Tareq Saleh Alrayes, Ed.D Mohammad Fahad Alahmed, MA 

 

Abstract: 

This study aims to identify the difficulties that face teaching English to deaf 

students، and the ways to overcome them from teachers' point of view, in “Al-

Amal” institutes and programs, in the Kingdom of Saudi Arabia. The study 

adopted the descriptive approach, and the researchers used a special tool for the 

purpose of the study. The study samples consisted of (184) teachers, of which are 

(101) male teachers, and (83) female teachers. The results showed that the sample 

agreed on four difficulties facing teaching English to deaf students. These 

difficulties are mainly associated with the curriculum of English language, deaf 

students themselves and the educational environment. The most prominent of these 

difficulties are: the English language curriculum is not adapted to the capabilities 

of deaf students, the deaf and hard of hearing do not use English Language in their 

daily life and the lack of the assistant educational aids, not to provide dictionaries 

for different languages reference to English language teachers .The results showed 

also that the study samples agree on thirteen ways to overcome the difficulties 

facing teaching English Language to deaf and hard of hearing students. There is a 

statistically significant differences at level (0.05) regarding the realization of the 

difficulties of teaching English Language to deaf and hard of hearing students 

according to the study samples, who are teaching only in the intermediate schools, 

and the teachers samples who are teaching in different educational stages, in favor 

of teachers samples who are teaching in different educational stages. Also 

statistically significant differences at level (0.05) are found in the realization of 

male and female teachers samples  about the difficulties of teaching English 

Language to deaf and hard of hearing students, in favor of female samples. 


