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، عمادة البحث العممي، جامعة بل مركز بحوث الدراسات الانسانيةدُعم هذا البحث من ق
 الممك سعود.

 
لدى الطلاب ذوي  ،ساسيةلتعرف عمى الفروق في المفردات المفظية الأإلى : ييدف البحث مخصمال

صعوبات لالممحق بيا برامج التعميم العام مدارس ب من الموىوبين وغير الموىوبين ،صعوبات التعمم
من  (وطالبة اطالب  90تكونت عينة الدراسة من ) وقد . العاديين الطلاب مقارنة بزملائيم من ،تعممال

كما اشتممت العينة  ،رياضياتمن الموىوبين في مادة ال طالبا( 30منيم ) -ذوي صعوبات التعمم
( 10,2بمتوسط ) ة(،سن 12 – 6) بينعمارىم أتراوحت  وقد, (من الطلاب العاديين  233عمى) 

أظيرت و ، ساسية لممرحمة الابتدائية تم تطبق اختبار المفردات المفظية الأو ( 1,9وانحراف معياري)
الموىوبين وغير الموىوبين  التعمم حصائيا بين الطلاب ذوي الصعوباتإالنتائج وجود فروق دالة 

فروق دالة  وجودو  ،ساسية لصالح الطلاب العاديينوالطلاب العاديين في المفردات المفظية الأ
وفقا لتدرج سنواتيم  ؛ساسية لدى عينة الطلاب ذوي صعوبات التعممحصائيا في المفردات المفظية الأإ

بينما كانت الفروق لدى الطلاب العاديين ، فقطلصالح الصف السادس الابتدائي كانت ، وقد الدراسية
ووفقا لتدرج منحنى النمو الطبيعي لمطالب  ،في تمك المفردات المفظية لصالح الصفوف الدراسية العميا

وىذه النتيجة لتؤكد استمرارية العجز المفظي في المفردات ، سنوات دراستو لممرحمة الابتدائيةخلال 
قبل  مرحمة ماحتى  ،ت التعمم من الموىوبين وغير الموىوبينالمفظية لدى الطلاب ذوي صعوبا

قد أوصى الباحث و  .برامج صعوبات التعممبى الرغم من التحاقيم عم، الصف السادس الابتدائي
  الابتدائية.لمرحمة با من الموىوبين وغير الموىوبين، صعوباتال ذويالطلاب  بأىمية متابعة برامج
 .المرحمة الابتدائية ،صعوبات التعمم ون ذو و الموىوب، المفردات المفظية: الكممات الافتتاحية
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 مقدمة وخمفية الدراسة
الى تحقيق  ووحداتيا،داراتيا إمؤسسة التعميم العام بالمممكة العربية السعودية بكافة تسعى 

سواء كانوا ، منذ التحاقيم بالمدرسة ،وتمبية مطالب الطلاب ،ضمان جودة التعميمالا وىو ىدفيا أىم أ
خذين بعين الاعتبار خصائص ىؤلاء آ ،من ذوي الاحتياجات الخاصة أممن الطلاب العاديين 

دائيم مناسبة تمك العناصر التعميمية أمراعين في  ،مخطط والبرامج التعميميةىم لعدادإعند  ،الطلاب
 . وفقا لاحتياجات كل فئة ،لكل مرحمة دراسية

وليذا   ،ساليب تناسب خصائصيمأولكن بطرق و ، الطلاب لدييم الإمكانية لمتعمم عن جميإ
عزز دور التعميم ومناىجو ي -ن وجود الطلاب ذوي صعوبات التعمم ضمن فصول التعميم العامإف

ملائمة وتوفير كافة الفرص التعميمية ال، مقابمة متطمباتيم ةوليئويُحمل النظام التعميمي مس ،وبرامجو
حيث ، يشاركونيم فصوليم بالتعميم العاممقارنة بزملائيم العاديين ممن ، تعميم متكافئ وعادللتحقق 

صعوبات  وويعاني  الطلاب  ذو  ،نواع العجز انتشارا بين الطلابأكثر أصعوبات التعمم تعد من  إن
العلاقات  دراكا  و  ،والتعبير المفظي ،والفيم لمعاني الكممات ،التعمم من قصور في الميارات المفظية

تضمن اكتسابيم تمك الميارات  ؛ساليب تعميميةأمما يستمزم استخدام طرق و  ؛وضعف الذاكرة، المفظية
ساسا جوىريا أو  ،( والتي تشكل ضرورة حتميةKame`ennui & Baumann, 2012  (اللازمة

لمقابمة متطمبات محتوى المقررات  ؛نيا تعد المدخل الطبيعي لمطلابإبل  ؛لتمقي العموم والمعارف
وخاصة ، (Spies & Dema, 2014; Steele & Watkins, 2010) الدراسية بالمرحمة الابتدائية

 .لذوي صعوبات التعمم من الموىوبين وغير الموىوبين
 يتزايد زيادة-ن نمو المحصول المفظي لمطلاب عند دخوليم المدرسة إوكما ىو معروف ف

 ,Cohen, 2012; Jackson) ويتزامن مع مستوى تطور نموىم ،ممحوظة خلال المرحمة الابتدائية

والتفاعل مع ، من خلال تركيزه عمى فيم تمك المفردات المفظية؛ ولممعمم دور بارز في ذلك (2010
 ،نشاء المفردات الجديدةإمما يساعد الطلاب عمى  ،خلال القراءة والاستماع للأخرين نشطتياأ

، والاختلاف دراك التباينا  و  ،مما يساىم بزيادة فيميم ،حاديثيم خلال مراحل نموىمأواستخداميا في 
 ،والصدق كالأمانة :دراك لممعاني المجردة لممفرداتإويصبح لدييم ، والتماثل والتشابو المغوي

 . (2011: )عبدالباريوالموت والحياة والسعادة ، والمساواة ،والوطنية ،والعدل والحرية ،خلاصوالإ
 
ساسية لممرحمة الابتدائية لدى الطلاب ذوي والمفاىيم الأ ن القصور في مستوى المفرداتإ

 ,Spies & Demaكد سبيس وديما )أحيث  ،محتوى المادةيؤثر عمى تعامميم مع -صعوبات التعمم 

لفيم النصوص سس اليامة ساسية تعد من الأن تطور المفردات المفظية التعميمية الأأ( 2014
وخاصة في المرحمة  ،دراسية لمطلاب ذوي صعوبات التعممكاديمية المستخدمة في الفصول الالأ
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( (Baum, Cooper & Neu, 2001 ات تعويضية ملائمةستراتيجيامما يتطمب استخدام  ،الابتدائية
 . لمنصوص المعقدة ،لفيم المفاىيم المجردة  والتراكيب ؛ داء المفظي  لمطالبلتحسين الأوذلك 

 
ل القصور في التعميم ظفي  ( أنوHiebert & Kamil, 2005)ويؤكد ىيبر وكميل 

ذوي صعوبات  وخاصة-نو يصعب عمى بعض الطلاب إستراتيجيات التعميم المستخدمة فاوأساليبو و 
لى إوقد يعود ذلك  وتحديدىا،نتيجة لعدم التعرف عمى معاني المفردات  ؛ونءفيم ما يقر  من-التعمم 

ن ىناك نسبة قميمة من المعممين تركز عمى تعميم المفردات والمفاىيم إ المعمم، حيثمحدودية كفاءة 
   اليومية.بالأحداث والمواقف الحياتية  وشرحيا، وربطيا ،المفظية

      

ة كده نظام مشروع الممك عبدالله بن عبدالعزيز لتطوير التعميم بالمممكة العربيأن ما إ
وبالذات ذوي صعوبات التعمم  -ىمية لتفاعل ذوي الاحتياجات الخاصة الأمن لو ( 2012السعودية )

وبدون ، تضمن جودة التعميم لمجميع ؛كاديميةأخضاعيم لمعايير وا   ،مع مناىج التعميم العام -
 ،الدراسيةساسية لممرحمة بحيث يكون لدى الطلاب الحصيمة المعرفية والمفاىيم المفظية الأ، استثناء

دى أ، وتدني مستوى الدافعية لدييم ،وتجنبيم الشعور بالإحباط، والتي تمكنيم من اكتساب المعرفة
وخاصة لذوي -كاديمية لمقائمين عمى تعميم ذوي الاحتياجات الخاصة لى تبدل التوقعات الأإ

تتوافق  ؛ة متطورةساليب تعميميأحيث ساىم النظام بإلزامية الجيات المعنية بتوفير  -صعوبات التعمم
 ،وزارة التربية والتعميم) مع قدرات الطلاب ذوي الصعوبات التعمم من الموىوبين وغير الموىوبين

2011)  . 
 

مريكي الذي كالقانون الأ -ما نادت بو القوانين الغربية في ىذا الجانب  ياق ذاتووفي الس
وقد ذكر  -(NO Child Left Behind)نادى بعدم ترك أي طفل بدون تقديم الخدمات المناسبة لو 

ن صدور ىذا أ( Schwab, Tucci & Jolivette, 2013) كل من ستشوب وتوكس وجولفتي
وعدل  -وخاصة ذوي صعوبات التعمم  -وجو التعميم لمطلاب ذوي الاحتياجات أالقانون ساىم بتبدل 

مثل  التعميم الملائم مثميمىمية تمقي ىؤلاء الطلاب أكد القانون عمى أحيث ، من اتجاىات المعممين
خر الصادر مريكي الآكما عزز القانون الأ ؛ممن لا يعانون من عجز، زملائيم من الطلاب العاديين

من خلال استخدام ، م للأفراد ذوي الاحتياجات الخاصة( من تحسين نوعية التعمي2004عام )
 . ساليب ووسائل تعميمية تناسبيمأاستراتيجيات و 

اىج التعميم العام ىمية ايصال كافة المعارف والعموم المتضمنة بمنأد عمى ىذه القوانين تؤك
لقد  ،ساليب تعميميةأوفق ما يناسبيم من ، لتعمموخاصة لمطلاب ذوي صعوبات ا ،ليؤلاء الطلاب

لمرفع من  ،لذوي الاحتياجات الخاصة صلاحات في نظام التعميمإحدثت تمك القوانين الغربية بتفعيميا أ
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حيث كان ىؤلاء الطلاب لا يتمكنون من الحصول عمى الحقائق والمفاىيم  ،تعميميممستوى 
عمى أمما يمنعيم من تحقيق مستوى ، ساليب تعميميمأبسبب وجود قصور في  ،ساسيةوالمفردات الأ
والذي  ،مقارنة بزملائيم العاديين -والعموم ،والرياضيات ،القراءة :وخاصة لمواد مثل-في تحصيميم 

 ،لمساعدة الطلاب عمى اكتساب المعرفة ؛ وذلكالتدخل الفعال من خلال تمك القوانيناستوجب 
 دائيم التعميمي.    ألمرفع من مستوى  والميارات الضرورية 

 

( نادى بتحسين NICHD, 2000نساني وصحة الطفل )ن المعيد الوطني لمنمو الإأكما 
الضرورية لمطالب والذي يعد من الميارات  ،من خلال تعميم المفردات المفظية لمطلاب ؛ وذلكالتعميم

 ،ات التعميمية التي يواجيا الطلابىمية تذليل الصعوبأكد تقرير المعيد عمى أو  ،خلال مراحل نموه
ثل مينبغي الاستخدام الأ ،وضعيا في قوائم ليحفظيا الطالبو فبدلا من تصنيف تمك المفردات المغوية 

الميم تزويد الطلاب ليذا فمن  ،وربطو بخبرات الطالب وتجاربو ،لممحصول المفظي من خلال السياق
نما لتطوير مفردات تفاعمية ا  و ، ي ونوعية الكتابة فحسبليس لتحسن الفيم القرائ ،بحصيمة لفظية

 (.Kame’enui & Baumann, 2012) لتحسين مياراتو الحياتية ؛ وذلكلمطالب
 

 Weiser, 2013; Fagella-luby & Deshler, 2008; Iddings) الأبحاثثبتت ألقد 

et al, 1999; Hughes, 1995) ن محدودية المفردات المفظية لدى الطلاب ذوي صعوبات أ
وتدني مستوى تحصيميم  ،سمبا عمى مياراتيم لمفيم تؤثر-الابتدائيةفي المرحمة  وخاصة-التعمم

 لممفردات،وليذا يقع عمى عاتق النظام التعميمي وتزويد ىؤلاء الطلاب بتعميمات واضحة  الدراسي؛
وتزويدىم  والكتابة،نشطة اليومية من خلال النقاش والحوار عطائيم الفرصة لاستخداميا في الأا  و 

   باستقلالية.باستراتيجيات متنوعة لمساعدتيم عمى استخداميا 
 

 ؛ وذلك( عمى دور المؤسسة التعميمية وبرامجيا(Jackson, 2010 كد جاكسونأكما 
في  واستراتيجيات تناسب الطلاب ذوي صعوبات التعمم، وطرق تدريسية ،مناىج تعميمية لإيجاد

كسون جا ىوصأكما ، ملائمة لممرحمة الدراسية ةلتمكنيم من امتلاك حصيمة لغوي ؛المرحمة الابتدائية
 ،لتطوير المفردات (والحروف ،والنطق ،الصوت)يتم فييا مراجعة ، باستخدام استراتيجيات منظمة

 وتطوير، لمطلاب لتحسين المحصول المفظي ؛لى برنامجإن تتحول تمك الاستراتيجيات أومن الممكن 
حيث  ،والفيم العام في المادة الدراسيةالمفظية وحل مشكلات الطلاقة  ،كاديميلممحتوى الأ الفيم

لدى الطلاب ذوي ظيرت تمك الاستراتيجيات من خلال استخداميا وتطبيقاتيا تحسن واضح أ
 .ي مستويات الفيم لممحتوى الدراسيفالصعوبات التعمم 
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( في دراسة  طولية  لعينة من الطلاب (Verhoeven  et al, 2011كما توصل فرىوفن وآخرون 
مع مستوى تطور نمو الطفل اليولندي، وبالتالي  أن النمو المفظي لدى الطلاب قد تزامن-اليولنديين 

ىؤلاء الباحثون عمى استمرارية أكد كما ,زيادة حصيمتو المفظية خلال سنوات دراستو بالمرحمة الابتدائية
استقرار وثبات تمك المفردات المفظية لدى الطلاب، سواء كانت تمك المفردات الأساسية المدرجة 

ت المتقدمة التي تم تعميميا ليم من خلال استخدام المزيد من التدريب؛ بالمناىج الدراسية، أم المفردا
ساىم بالتنبؤ بالفيم القرائي المبكر لمطلاب،  ,مى أن امتلاك الطلاب لممفردات المفظيةكما أثبتوا ع

وذلك من الصف الثاني ابتدائي، حيث إن التعرف عمى الكممات تنبئ بالنمو لممفردات في السنوات 
بضرورة تدريب الطلاب بالمرحمة الابتدائية عمى استخدام المفردات فرىوفن وزملائو أوصى اللاحقة؛ و 

أكدوا عمى ضرورة توفر معاجم لغوية لمطلاب منذ وقت مبكر كما المفظية، وزيادة محصوليم المغوي،
 من المرحمة الابتدائية؛ وذلك لمتعرف عمى نماذج الكممات وفيميا واستخداميا في ضوء تطبيقاتيا

 الفعمية، حيث إنيا عامل أساسي لنمو الفيم لمحتوى المقررات الدراسية لمطلاب.
 

قد يمتد ليشمل الطلاب الموىوبين من  ةالأساسيلممفردات إن محدودية المحصول المفظي 
ممن يفتقدون لمخدمات والبرامج ( Gifted Learing  Disabilities) ذوي صعوبات التعمم

التغمب عمى جوانب القصور في ىذا الجانب، وليذا فقد أطمق عمييم  التعويضية التي تساعدىم في
 ;Singer, 2000; Kaufmann & Casellanos, 2000; Neihart et al, 2002) الباحثون

Baum ;Cooper & Neu, 2001  )تسمية ذوي الاستثناء المزدوج  (Twice Exceptional ،)
(Dual-Exceptional )ممن يحتاجون  -اجات الخاصة من الموىوبينكغيرىم من فئات ذوي الاحتي

الأولى تتعمق بخدمات متطمبات صعوبات التعمم ، والأخرى لإشباع احتياجاتيم  -لخدمات ثنائيو 
   .لبرامج متخصصة لمموىوبين 

 
وأسع في الآونة  لقد حظي تعميم الطلاب الموىوبين ذوي صعوبات التعمم باىتمام وانتشار

( وندوات NAGC, 2012) ت حولو في الأوساط العممية من مؤتمراتالأخيرة، وتعددت النقاشا
( NAGC) لتوجيو الأنظار لمطالب ىذه الفئة، حيث اىتمت الجمعية الوطنية للأطفال الموىوبين

بطرح القضية، وأشارت في تقاريرىا إلى أن وجود صعوبة التعمم في الجانب المغوي والفيم لدى ىؤلاء 
مستوى يتفق مع ما لدييم من إمكانيات ومواىب، وما يتميزون بو من يمنعيم من تحقيق -الطلاب 

مستوى عالي من القدرات الإبداعية، والتفكير المجرد، وحل المشكلات، مما أدى لممطالبة بإعداد 
المشاريع والبرامج التعميمية لمعالجة جوانب القصور لدييم، ومن جية أخرى الاىتمام بمواىبيم 

 وقدراتيم.
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أشارت الدراسات المسحية: كدراسة  كما-لطلاب الموىوبين ذوي صعوبات التعمم إن نسبة ا

الطلاب الممتحقين ببرامج صعوبات التعمم  طالبا( من 244لعينة قدرىا ) (2011)وعيسى بخيت 
من العينة لدييا صعوبة  %( 1,64)منيم  %(،3,3)تبمغ  أنيا-بمدينة الرياض  الابتدائية،بالمرحمة 

بينما كانت نسبة من لدييم صعوبات  الحساب،%( لدييا صعوبات في 1,23)نسبة و  الإملاء،في 
  %(.0,41)في القراءة 
 

 ( المسحيةLewis, Hitch & Walker,1994)كما أشارت دراسة لويس وىتش وولكر 
 %( 4)سنوات( أن ىناك  10 :9)تراوحت أعمارىم بين  طالب( 1000لعينة من الطلاب قدرىا )

لدييم صعوبات في  %(2,4و) القراءة،الموىوبين لدييا صعوبات في  الطلابعينة تقريبا من 
 %(؛10,3) بينما كانت نسبة من لدييم صعوبات تعمم الحساب القراءة،إلى جانب عسر  الحساب،

تقريبا من الطلاب الموىوبين الذين  %(15%: 10)أن نسبة  (Silverman,2003)وتشير سمفرمان 
  التعمم.من الطلاب ذوي صعوبات  ىوبين ىمالمو تم إدراجيم في برامج 

 
 & Friedrichs, 2001) Ruban & Reis, 2005; Newmanوتشير العديد من الأبحاث 

Zupko, 2006; أن الطلاب الموىوبين ذوي الصعوبات التعمم لا يعانون من قصور في الجانب )
العاديين في )القدرة العامة، والقدرة الذىني أو الذكاء، وىم يظيرون شبيا بزملائيم الموىوبين من 

من أدائيم الضعيف في بعض   ( وذلك عمى الرغمالإبداعية، والميل للاستطلاع، والخيال الواسع
أنو ( Hughes,1995) ويذكر الموضوعات الأكاديمية: كالقراءة، والإملاء، والكتابة، والرياضيات؛

إلا أن لدييم جانب الفيم عاليا، والذي  عمى الرغم من أن ىؤلاء الطلاب يظيرون ذاكرة ضعيفة
يتعارض مع ميام الذاكرة، وصعوبة الاحتفاظ، وتخزين المعمومات، ويظيرون التفاوت في أدائيم عمى 
اختبارات الذكاء العام، والذي يكون غالبا مرتفعا، مقارنة بأدائيم المدرسي المتدني، مما يستوجب 

 يم، وتختمف عما يقدم لمطلاب العاديين.استخدام طرق تعميمية واستراتيجيات تناسب
( أن الطلاب الموىوبين ذوي صعوبات التعمم يتضح (Nielson, 2002ويذكر نيمسون 

عمييم القدرة عمى حل المسائل الرياضية المعقدة، ولدييم المعرفة للإجابة عمى العديد من المعارف، 
لكنيم بحاجة إلى محصول لغوي، حيث والتي تتعمق بمواد أكاديمية عممية: كالعموم والرياضيات، و 

إنيم يجدون صعوبة في التعبير عن تمك العموم والمعارف، وليذا فإن الطلاب ذوي الصعوبات التعمم 
يصعب عمييم مقابمة التوقعات منيم؛ نتيجة لوجود صعوبات  -عند التحاقيم ببرنامج لمموىوبين-

عمى  في الرياضيات من ذوي الصعوبات(، فالطالب الموىوب Dole, 2000) تعميمية أخرى مرافقة
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و العالية في )الحساب، والأرقام، والتفكير المجرد(، إلا أنو يظير صعوبة في )دراسة تالرغم من قدر 
المغة، والإملاء، والتعامل مع المفردات المفظية( عمى الرغم من تفوقو في الرياضيات، مما يتطمب 

يجاد برامج وقائية وعلاجية  ;Newman, 2006; Baum & Owen, 2004) التدخل وا 

Olenchak, 1995) .لمواكبة تطوره الذىني 
 

( من خلال تجربتو وخبرتو الطويمة في التعميم الكندي، Bees, 2009كما يؤكد بيز)
أنيم -وتصميمو لمعديد من البرامج لمموىوبين من ذوي صعوبات التعمم في مختمف المراحل الدراسية 

نشط وواسع، ولدييم محصول لغوي عالي، وفيم لممفردات المفظية،  يتميزون بأنيم: )أصحاب خيال
ويتميزون بميارة في الميام التي تتطمب تفكير مجرد، وحل المشكلات، بالإضافة لوجود ذاكرة 
تصورية ممتازة ، وقدرة عمى حل المتاىات، وقدرة عالية في المجال اليندسي، والجبر، والعموم، إلى 

مرافقة في بعض الجوانب الاكاديمية( وذلك يتطمب تدخلا مبكرا لمعالجة جانب وجود صعوبات تعمم 
 أوجو القصور.

 & Joshi,2006 ;Faggella,Lubyومن ىذا المنطمق فقد نادت العديد من الدراسات )

Deshler,2008  Kame'nui & Baumann,2012; Baum & Owen,2004;)  بتأىيل
عدادىم لمتعامل مع الطلاب الموىوبين ذوي صعوبات  الثنائية،المعممين لتمك العممية التربوية  وا 

واستخدام التقنية المساعدة لتحسين اكتسابيم المفاىيم الأساسية، وتطوير الفيم العميق  التعمم،
 وخاصة -الحياتية وتثبيتياوتوفر الفرص لاستخداميا باستقلالية في العديد من الأنشطة  لمكممات،

 الابتدائية.ت التعمم في المرحمة لمطلاب الموىوبين من ذوي صعوبا
 

واستدعاء الألفاظ الأساسية  وصقمو،وليذا يعد متابعة المحصول المغوي لمطالب 
من أىم جوانب تاىيل المعمم؛ وذلك لمساعدة الطالب عمى أن يصبح أكثر قدرة عمى  واستخداميا،

 في مراحمو الدراسية. تجريد المعاني )لممترادفات، والأضداد، والأفعال، وأزمانيا( حتى يتطور
 

أن عمى القائمين عمى تعميم الطلاب ذوي صعوبات ( Baum & Owen,2004) ويؤكد
مكانيات  فعمى الرغم من وجود العوامل المؤثرة  ىؤلاء الطلاب،التعميم أن يكونوا عمى وعي بقدرات وا 

لصعوبات التعمم: )كالعجز المخي والوظيفي لدييم( إلا أن جزا كبيرا من الصعوبة لدى ىؤلاء الطلاب 
، وعدم مقابمة احتياجاتيم (McCoachet al, 2001تعميميم وتدريبيم )يعود إلى قصور في 

وخاصة -ممناىج الدراسية وطرق التدريس التعديل والتكييف ل مثل:الأساسية بما يناسب خصائصيم 
  .ذوي صعوبات التعمم المتميزين من لمطلاب
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( لعينة من الطلاب ذوي (Baum;Cooper & Neu,2001وفي دراسة قام بيا باوم وكوبر 

خمصت أن ىؤلاء الطلاب معرضون لكثير من الإحباطات خلال -صعوبات التعمم من الموىوبين
معارفيم ومحصوليم المغوي، وذكرت الدراسة أن المسئولية تقع عمى مراحل نموىم؛ مما يؤثر عمى 

الابتعاد عن التركيز عمى جوانب ب تيم في تعميم ىؤلاء الطلاب، وذلكعاتق المعممين، ومساىما
الضعف لدييم، حيث إن ذلك يشعرىم بالوحدة في الفصل، ويؤدي إلى محدودية تحصيميم الدراسي، 

عددة، واستطرد الباحثون إلى أن ىؤلاء الطلاب بحاجة إلى مناىج وغالبا ما تحجب مواىبيم المت
وبرامج وطرق تدريس؛ وذلك لتطوير قدراتيم وتزويدىم باستراتيجيات تسمح ليم بتعويض جوانب 
النقص في مشكلات الضعف لدييم، وأشاد الباحثون بمنيج متطور يحقق التفاعل بين ما لدى 

نموىا؛ ومن جية أخرى يعالج جوانب الضعف لدييم، وىو الطلاب من مواىب وقدرات، ويساىم في 
( والذي تم تأسيسو من الحكومة الامريكية، وتم تمويمو وفق (High Hopesمشروع أطمق عميو 

منحة بحثية من مكتب التطوير التعميمي والبحثي بولاية كناتيكت، وىذا المنيج الثنائي المطور تم 
( يستخدم لمطلاب الموىوبين dually differentiated Curriculumبناؤه كمنيج تميزي مزدوج )

من ذوي صعوبات التعمم، حيث يحقق الإشباع لاحتياجاتيم، ومقابمة التحديات المعقدة من خلال ذلك 
المحتوى التعميمي المتقدم، كما يركز عمى مساعدة الطلاب عمى حل المشكلات الحقيقية في الحياة 

( مما Authentic curriculumيرتبط بخبرات الطالب الحقيقية )الواقعية، حيث ان ىذا المنيج 
يسمح ليؤلاء الطلاب الموىوبون من ذوي صعوبات بالتعمم بأداء أفضل، وذلك من خلال محاكاة 
الممارسات الحياتية لممفردات، وتضمينيا في خبراتيم التعميمية الحقيقية، وذلك بواسطة إثارة التحدي 

والخبرات، وعمى سبيل المثال عندما تساىم معممة الفصل بتقديم برنامج  الحقيقي الفعال لمتجارب 
للإثراء لطالب موىوب من ذوي صعوبات التعمم فيي تساعده عمى تنظيم وعمل تجربة عممية طويمة 
في حقل نمو النبات مثلا ، حيث يتم التركيز عمى التجربة بعيدا عن التركيز عمى نقاط الضعف 

لدى الطالب، وبالتالي يشجع الطالب عمى استخدام جوانب القوة لديو لحل والصعوبات التعميمية 
المشكلات التي يعاني منيا باستخدام مفردات لفظية ومفاىيم ذات صمة بالمرحمة الدراسية، لمتوصل 
لإنتاج الطالب الابداعي، وقد أثبت ىذا المنيج جدارتو بالرفع من ثقة الطالب بنفسو، وتقديره لذاتو، 

مفاىيمو لممفردات المفظية، وفي الوقت ذاتو الاىتمام بمواىبو ، ليذا فإنو من الميم تييئة وزيادة 
الفرص التعميمية القائمة عمى حل المشكلات الحقيقية، وتوفير فرص التعمم عن طريق التجريب، وفق 

يجاد منيج  ثن ائي ميول الطلاب ذوي الصعوبات، والسماح ليم بالتعبير عن مواىبيم الفردية، وا 
 يتضمن مستويات متوازنة من الاىتمام بجوانب القوة  والمواىب، والتعويض لجوانب الضعيف. 
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ولأىمية تعميم الطلاب ذوي الصعوبات من الموىوبين بطرق وأساليب ملائمة، فقد 
( فصولا Weinfeld et al ,2002خصصت بعض الجيات الرسمية كما يذكر ونفيمد وآخرون )

م برامج ومناىج لمموىوبين  من ذوي صعوبات التعمم، ومعالجة جوانب ومدارس متخصصة؛ لتقدي
القصور الأكاديمي لدييم، وأورد الباحثون مثالا لذلك بما قامت بو مقاطعة منتوقمري بولاية ميريلاند 

( مستقلا لذلك، وأوجدت فصولا لمطلاب الموىوبين ذوي صعوبات MCPSمن استحداث برنامجا )
يتم تزويدىم بكافة البرامج والمناىج المتقدمة، مع الاىتمام بجوانب القصور  التعمم الحادة ، بحيث

والضعف لدييم، كما أن الطلاب الموىوبين من ذوي صعوبات التعمم المتوسطة والبسيطة في تمك 
ممن لا يعانون من صعوبات تعمم   -المقاطعة تم إلحاقيم بالفصول المخصصة لمطلاب الموىوبين

 من الخدمات والبرامج المقدمة ليم. وذلك للاستفادة -
 

لقد تبين من خلال مراجعة الأبحاث أن ىناك احتياجا لمزيد من الدراسة لأوضاع الطلاب 
ذوي صعوبات التعمم من الموىوبين وغير الموىوبين، حيث أظيرت الدراسات أن القصور في 

ستثناء المزدوج من ذوي الخدمات والبرامج، وعدم تفعيل الأنظمة والقوانين المتعمقة بذوي الا
يساىم بالحد من قدرات الطلاب ومواىبيم؛ مما يتطمب دراسة الوضع الراىن،  -الاحتياجات الخاصة

وخاصة فيما يتعمق بجانب -والتعرف عمى مدى مقابمة متطمبات القصور لدى ىؤلاء الطلاب 
وبات التعمم من والتعرف عمى مدى امتلاك عينة الطلاب السعوديين ذوي صع -المحصول المغوي

الموىوبين وغير الموىوبين لمحصول لفظي ملائم، مقارنة بالطلاب العاديين في فصول التعميم العام، 
والممحق بيا برامج صعوبات تعمم، بيدف طرح التوصيات الملائمة وفقا لما تسفر عنو نتائج الدراسة  

 كما سيتم مناقشة النتائج في ضوء الدراسات السابقة. 
 
 بحثمشكمة ال

( من الأسس اليامة Vocabulary Word Basicيعد تعمم المفردات المفظية الأساسية )
لفيم الطالب ذوي صعوبات التعمم، وجزئا أساسيا في برامج التعميم العام بمراحمو المختمفة، ومطمب 

 ,Spies & Demaوخاصة في المرحمة الابتدائية ) -ضروري لاستيفاء متطمبات المواد الأكاديمية

2014; Steele, & Watkins,  2010; Spencer, & Logan,2005 وكذلك لما يشكمو من )
أىمية لمنمو الذىني والمعرفي، واكتساب المعارف والعموم الأخرى، والرفع من مستوى الطالب 

 ,Verhoeven, Vanleeuwe , & Vermeer(، 2011الأكاديمي بشكل عام )عبدالباري: 
2011). ) 
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الطلاب ذوي صعوبات التعمم من الموىوبين، يظيرون مواىب وقدرات وعمى الرغم من أن 
قد يعانون من قصور في محصوليم  في بعض المواد الأكاديمية كالرياضيات والعموم، إلا أنيم
 & Roborts et al, 2008) Reis,Neuالمفظي، مما يؤثر عمى فيم النصوص والمسائل الحسابية 

McGuire,1995;رامج والاستراتيجيات التي تخدم خصائص الطلاب ذوي ( ويستدعي تفعيل الب
 ;Baum;Cooper & Neu,2001) يختمف عما يقدم لمطلاب العاديين يالصعوبات، والذ

Friedrichs,2001;McCoach et al,2001.) 
( بالمممكة 2012بالرغم مما أكده مشروع الممك عبدالله بن عبدالعزيز لتطوير التعميم )

بدون استثناء ,بحيث يكون لدى  ،أىمية لضمان جودة التعميم لجميع الطلاب العربية السعودية، من
وبطرق ، الطلاب الحصيمة المعرفية لممفاىيم الأساسية لممرحمة الدراسية كميارات اكاديمية أساسية

وتساىم بالرفع من ، ية تناسب خصائصيم وتمكنيم من اكتساب المعارف والعمومضواستراتيجيات تعوي
م المدرسي، إلا أن  ىناك العديد من الطلاب السعوديين من ذوي صعوبات التعمم من مستوى ادائي

الموىوبين وغير الموىوبين من الذكور والإناث، بالصفوف الدراسية لممرحمة الابتدائية، يتم الحاقيم 
ولفترات طويمة، لوجود صعوبات تعميمية لدييم في بعض المواد الدراسية ، ببرنامج صعوبات التعمم

كالقراءة والكتابة والحساب، الا ان التحسن محدودا وغير ممحوظ، مما دفع الباحث لأجراء الدراسة 
مقارنة بزملائيم الطلاب -الحالية، لمتعرف فيما إذا كان ىناك قصور واضح في محصوليم المفظي 

مك وكذلك التعرف عمى طبيعة التطور لت -من العاديين ممن يشاركونيم فصوليم لمتعميم العام
والتوصل فيما إذا كان ذلك القصور ، المفردات المفظية لدى ىؤلاء الطلاب من ذوي صعوبات التعمم

ملازم ليم خلال سنوات دراستيم لممرحمة الابتدائية مقارنة بالطلاب العاديين، ومن ثم طرح التوصيات 
 م الأكاديمي.   الملائمة بيدف تحقيق نمو متوازن ليؤلاء الطلاب، والمساىمة برفع مستوى أدائي

 
 هدف البحث

تيدف الدراسة إلى التعرف عمى الفروق في المفردات المفظية لممرحمة الابتدائية لدى 
الطلاب ذوي الصعوبات التعمم من الموىوبين وغير الموىوبين ومن العاديين بفصول التعميم العام 

فروق ذات دلالة إحصائية  الممحق بيا برامج لصعوبات التعمم، وكذلك التوصل فيما إذا كان ىناك
في متوسطات درجات عينة الدراسة عمى اختبار المفردات المفظية لممرحمة الابتدائية، وفقا لمستوى 

 الصف الدراسي، ومن ثم تفسير النتائج في ضوء الدراسات السابقة، وطرح التوصيات الملائمة.
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 فروض الدراسة
( بين متوسطات درجات 0,05يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى أقل من ) .1

في المفردات المفظية الأساسية لممرحمة الابتدائية،  وذلكالطلاب ذوي الصعوبات التعمم، 
 وفقا لمستوى الموىبة في مادة الرياضيات   

درجات  ( بين متوسطات0,05يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى أقل من ) .2
الطلاب ذوي الصعوبات التعمم والطلاب العاديين في اختبار المفردات المفظية الأساسية 

 لممرحمة الابتدائية.
( بين متوسطات درجات 0,05يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى أقل من ) .3

ا الطلاب ذوي الصعوبات التعمم في المفردات المفظية الأساسية لممرحمة الابتدائية، وفق
 لمستوى الصفوف الدراسية من الصف الأول إلى السادس الابتدائي.

( بين متوسطات درجات 0,05يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى أقل من ) .4
الطلاب العاديين في المفردات المفظية الأساسية لممرحمة الابتدائية، وفقا لمستوى الصوف 

 ي.الدراسية من الصف الأول إلى السادس الابتدائ

 أهمية الدراسة
والتي  -مقارنة بالدراسات الاجنبية-إن ندرة الدراسات عمى المستوى المحمي والعربي 

تتناول متغير صعوبات التعمم، في ضوء محدودية المحصول المفظي لدى الطلاب ذوي صعوبات 
التعمم  وذلك  بالمرحمة الابتدائية، وأثر برامج صعوبات -من الموىوبين وغير الموىوبين -التعمم

كل ذلك دفع الباحث لدراسة ىذا  -واستراتيجياتو من الرفع من ذلك المستوى المفظي ليؤلاء الطلاب
الجانب، حيث يعد التطرق ليذا الموضوع إضافة عممية لمتراث الثقافي السعودي، في مجال صعوبات 

المرحمة الابتدائية  التعمم، ومقابمة متطمباتو، كما تتضح أىمية البحث من أىمية المرحمة، حيث تعد
 -وخاصة لمطلاب ذوي صعوبات التعمم-مرحمة حاسمة في حياة الطلاب التعميمية، والركيزة الأولية 

القائمين عمى التعميم الخاص بالاىتمام ببناء المناىج التعميمية، والبرامج  مما يساىم بتوجيو أنظار
-المفظي لمطلاب ذوي صعوبات التعمم التربوية والاستراتيجيات التعويضية، والاىتمام بالمحصول 

لندرة الخدمات ليذه الفئة، كما تتضح أىمية الدراسة بالتوصل  -وبالذات ذوي الاستثناء المزدوج
 لوسائل قياس يمكن استخداميا لمتعرف عمى المحصول المفظي لمطلاب بالمرحمة الابتدائية. 
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 حدود الدراسة
ديين ومن ذوي صعوبات التعمم من الذكور اقتصرت الدراسة عمى عينة من الطلاب العا .1

بمعدل مدرستين لكل منطقة واحده ، مناطق بمدينة الرياض أربعوالاناث تم اخذىا من 
 .للإناثلمذكور والاخرى 

 .ه1435/ 1434تم جمع بيانات الدراسة خلال الفصل الدراسي الاول لعام  .2

 مصطمحات الدراسة
 تتضمن مصطمحات البحث الاتي:    

  (Basic Words Vocabulary) المفظية الأساسية المفردات -
دراك التباين  ويقصد بيا قدرة الطالب عمى: )فيم المفردات، والجمل، والتراكيب المغوية، وا 
والاختلاف، والتماثل والتشابو المغوي بين معاني المفردات، وتمييز المترادفات، واكتشاف الأضداد، 

م أو الأشياء وبين الأفعال؛ والتي يتم تداوليا واستخداميا في والتفريق بين الأسماء الدالة عمى أعلا
 المرحمة الابتدائية(. 

تم التعريف الإجرائي لممفردات المفظية بالدرجات التي يحصل عمييا الطلاب ذوي 
"المفردات  الصعوبات التعمم، وذلك من الموىوبين وغير الموىوبين والطلاب العاديين عمى اختبار

 ( المستخدم في الدراسة الحالية.2005ية للأطفال" من إعداد سميمان وعبدالوىاب )المفظية الأساس
       (Learning  Disabilities)صعوبات التعمم    -

"أنو عجز في واحد أو أكثر من العمميات الأساسية النفسية التي  يقصد بصعوبات التعميم
والتي تبدو في نقص القدرة عمى  تتضمن فيم المغة المكتوبة والمغة المنطوقة أو استخداميا،

الاستماع، أو الكلام، أو القراءة، أو الكتابة أو اليجاء، أو القيام بالعمميات الحسابية؛ ويستبعد من 
ذلك الطلاب ممن لدييم قصور ناتج عن إعاقة سمعية، أو بصرية أو حركية، أو تخمف عقمي، أو 

 (.2002ار، الجب اضطراب سموكي، أو حرمان بيئي أو ثقافي" )عبد
كما يشير المصطمح إلى مجموعو غير متجانسة من الطلاب ذوي ذكاء متوسط أو فوق  

المتوسط، ويتضح لدييم تباين بين أدائيم المتوقع وبين أدائيم الفعمي في مجال او أكثر من المجالات 
 .(2007 ،الأكاديمية )يوسف

 
سة الحالية ىم: الطلاب ممن والتعريف الإجرائي لمطلاب ذوي الصعوبات التعمم في الدرا

تم تشخيصيم من قبل برنامج صعوبات التعمم، وذلك بالأمانة العامة لمتربية الخاصة بوزارة التربية 
 والتعميم بالمممكة العربية السعودية.
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 Gifted Learning Disabled) الطلاب الموىوبون ذوو صعوبات التعمم -
Students )  

تعمم في الجانب الأكاديمي والنفسي، يممكون قدرات  الطلاب الذين يعانون صعوبات وىم
 & Crawfordفائقة في مجالات القدرة العامة، وقدرات أكاديمية خاصة أو قدرات فنية )

Snart,1994 ويتضح عمييم التباين بين أدائيم العالي لمقدرة العامة، والأداء الأكاديمي في بعض ،)
يرون تفوقا في البعض الآخر: كالرياضيات والعموم، ىذا المواد الدراسية: كالقراءة والإملاء؛ ويظ

التباين في أدائيم يتطمب برامج وخدمات تعويضية تعمل عمى تنمية مواىبيم، وتعالج جوانب القصور 
 في صعوبات تعمميم. 

تم تعريف الطلاب الموىوبين ذوي الصعوبات التعمم في الدراسة الحالية بأنيم: طلاب ممن 
عمم في بعض المواد الأكاديمية: كالقراءة، والإملاء، والكتابة؛ وممحقون بغرف لدييم صعوبات الت

وفق التقارير - المصادر لبرنامج صعوبات التعمم، ولدييم مستوى أداء عالٍ في مادة الرياضيات
 % (  فأعمى في تمك المادة .   90والحاصمين عمى معدلات من )  -الرسمية المدرسية

جراءات  هامنهج الدراسة وا 
 

تتبع ىذه الدراسة المنيج الوصفي التحميمي لمتعرف عمى الفروق في المفردات المفظية   
الأساسية بين الطلاب ذوي الصعوبات، من الموىوبين وغير الموىوبين، والعاديين بفصوليم الدراسية 

 بالتعميم العام. 
ويتضمن ىذا الجزء من الدراسة التعريف بمجتمع وعينة الدراسة، والأداة المستخدمة،    

 وطرق جمع البيانات، والأساليب الإحصائية.
 

 مجتمع وعينة الدراسة:
( طالبا وطالبة بالمرحمة الابتدائية، من الطلاب  1785تكون مجتمع الدراسة من) 

بين وغير الموىوبين، وقد تم اختيارىم طبقيا، وذلك بعد العاديين ومن ذوي صعوبات التعمم من الموىو 
حصر مدارس المرحمة الابتدائية لمبنين والبنات في المناطق التعميمية الأربعة بمدينة الرياض )شمال، 
وجنوب، وشرق، وغرب( ممن تحتوي عمى فصول لبرامج التربية الخاصة لصعوبات التعمم، وقد تم 

ارس من المناطق التعميمية، بموجب مدرستين لكل منطقة، وقد تم الاختيار العشوائي لثماني مد
الاختيار لفصمين لكل مستوى دراسي، وذلك من الصف الأول إلى السادس الابتدائي، وتكونت عينة 

( طالبا وطالبة، بنسبة 324الدراسة النيائية بعد أخذ موافقة أولياء أمور الطلاب بالمشاركة من )
( طالبا من ذوي صعوبات التعمم، والذين تم 91لدراسة، منيم        )%( من مجموع مجتمع ا18)
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تشخيصيم من قبل برامج التربية الخاصة لصعوبات التعمم، والممتحقين بغرف المصادر، لوجود 
صعوبات تعميمية في بعض المواد الأكاديمية:  كالقراءة، والإملاء، والكتابة، والحساب؛ وكان منيم 

دييم مستوى عالٍ من الموىبة في مادة الرياضيات، بموجب ترشيح المعممين، ( طالبا وطالبة ل30)
( طالبا وطالبة من ذوي صعوبات التعمم، ممن تراوح أداؤىم في مادة 61والتقارير المدرسية، وعدد  )

( طالبا من الطلاب العاديين، ممن لا يعانون 233الرياضيات بين جيد إلى ضعيف، بالإضافة لعدد )
تعمم، وكان تحصيميم الدراسي في المستوى العادي، وقد تراوحت جميع أعمار العينة  من صعوبات

(، 1(، والجدول )1,4( سنوات، وانحراف معياري قدره )10,2( سنة، وبمتوسط عمر )12:  6بين ) 
 ( توضح خصائص عينة البحث. 3(، والجدول )2والجدول )

 

 (1) جدول
 (عوبات تعمم: عاديونيوضح توزيع عينة الدراسة وفق الفئة )ص

 النسبة العدد نوع العينة

 28.1 91 الطلاب ذوو الصعوبات التعمم

 71.9 233 الطلاب العاديون

 100.0 324 المجموع

 (2) جدول
 نثى(أيوضح توزيع عينة الدراسة وفق الفئة )صعوبات: عاديين( والنوع )ذكر: 

 الطلاب العاديين نوع العينة
الطلاب ذوي 
 الصعوبات

 المجموع

 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النوع
 36.7 119 12.1 11 46.4 108 ذكر
 63.3 205 87.9 80 53.6 125 أنثى

 233 المجموع
100.
0 

91 
100.
0 

324 
100.
0 
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 (3) جدول
 يوضح توزيع عينة الدراسة وفق الفئة والصف الدراسي:

 
 المجموع ذوو الصعوباتالطلاب  الطلاب العاديون نوع العينة
 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد الصف
 10.5 34 - - 14.6 34 الأول

 12.3 40 7.7 7 14.2 33 الثاني

 20.7 67 19.8 18 21.0 49 الثالث

 19.1 62 28.6 26 15.5 36 الرابع

 14.8 48 18.7 17 13.3 31 الخامس

 22.5 73 25.3 23 21.5 50 السادس

 100.0 324 100.0 91 100.0 233 المجموع

 
 

 أداة البحث:
استخدم الباحث لمدراسة الحالية اختبار المفردات المفظية الأساسية لممرحمة الابتدائية، وكان 

عداد عبدالرحمن Tinsley &  Lindgrenمن إعداد فرجينا تنسمي وىنري لندجرين ) ( من تعريب وا 
( بيدف التعرف عمى كم المفردات المفظية الأساسية التي 2005سميمان، وأماني عبدالمقصود )

يمتمكيا الطالب الموىوب وغير الموىوب من ذوي صعوبات التعمم، أو مدى امتلاكو لمحصول لغوي 
سنة(، 12سنوات:   6تراوح بين )يتناسب مع مرحمتو الدراسية، مقارنة بالطلاب العاديين، لأعمار ت

دراك التباين  وقد قام الاختبار عمى أساس قياس فيم المفردات والجمل والتراكيب المغوية، وا 
والاختلاف، والتماثل والتشابو المغوي بين معاني المفردات، والتمييز لممترادفات، واكتشاف الأضداد، 

، وبين الأفعال، والتي يتم تداوليا واستخداميا؛ والتفريق بين الأسماء الدالة عمى أعلام أو الأشياء
بندا( ويتضمن كل بند كممة أو جممة  40والأكثر شيوعا في المرحمة الابتدائية؛ ويتكون الاختبار من )

ليا خمسة خيارات للإجابة، وتعطى التعميمات لمطالب، وعميو أن يختار المعنى الأقرب لمكممة أو 
ضع دائرة حوليا، وقد مرت عممية الإعداد للاختبار من قبل المعدين لمجممة التي يتضمنيا البند، وي

بعدة خطوات، حيث تم ترجمتو، وعرضو عمى مختصين بالمغة الإنجميزية؛ وذلك لمطابقة الترجمة 
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العربية لمنص، ومطابقة المعنى المقصود في النسخة الأصمية  للاختبار، والتأكد من عدم الإخلال 
تي ييدف إلييا الاختبار، كما اتبع الباحثان إجراءات لمتحقق من صدق الأداة، بالمدلولات العممية ال

وذلك من خلال صدق المحكمين وعددىم خمسة، وذلك لمتعرف عمى مدى ملاءمة العبارات لقياس 
المفردات المفظية الأساسية لممرحمة الابتدائية، وقد كان ىناك اتفاق تام لممحكمين عمى مناسبة البنود 

ر، كما أجرى الباحثان الاتساق الداخمي للأداة، وقد كان مرتفعا، كما كان معامل الثبات للاختبا
 (، مما يؤكد  صلاحية الاختبار للاستخدام. 0,93لممقياس بطريقة التجزئة النصفية )

 
كما قام الباحث الحالي بالتأكد من صلاحية الاختبار لمبيئة السعودية من ناحية، ولعينة 

ية أخرى، من الطلاب ذوي صعوبات التعمم من الموىوبين وغير الموىوبين والطلاب الدراسة من ناح
العاديين، حيث قام بعدد من الإجراءات تتعمق بصدق الاختبار وثباتو، والتأكد من بنود الاختبار من 

    حيث السيولة والتمييز، ومناسبتو لعينة الدراسة الحالية وىي كالآتي:
 

  :صدق المحكمين 
صدق المحكمين، حيث تم عرض اختبار المفردات المفظية  عمىد الباحث اعتم   

( من المتخصصين في التربية الخاصة وعمم النفس، وذلك 8الأساسية لممرحمة الابتدائية عمى عدد )
لمتعرف عمى مدى ملاءمة فقرات الاختبار لقياس المفردات المفظية الأساسية لدى الطلاب جميعيم، 

وي صعوبات التعمم الممحقين بغرف المصادر لصعوبات تعمم بالتعميم العام، وقد الطلاب العاديين وذ
( بمناسبة العبارات لممرحمة الدراسية، وكذلك لعينات الدراسة 0,94وصل الاتفاق بين المحكمين إلى )

 الحالية، وقد تم تعديل صياغة أربع عبارات.
( طالبا من ذوي 65لاعية قدرىا )تطبيق الاختبار بصورتو المبدئية عمى عينة استط تمكما 

الصعوبات من الموىوبين وغير الموىوبين بالمرحمة الابتدائية، وذلك بيدف استطلاع أداة الدراسة، 
ولمتعرف عمى مناسبتيا لمعينة، والتعرف عمى معامل السيولة لمبنود، والقدرة التمييزية للاختبار 

 . لمطلاب، واستخراج معامل الاتساق الداخمي والثبات
  :معامل الاتساق الداخمي 

تم حساب معامل الاتساق الداخمي لعبارات الاختبار، وذلك بحساب معاملات الارتباط بين 
 ( يوضح ذلك: 4درجات بنود الاختبار والمجموع الكمي لدرجات المقياس، وجدول )
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 (4) جدول
التمييز لبنود يوضح معاملات ارتباط الاتساق الداخمي ومعاملات السهولة، ومعاملات 

اختبار المفردات المفظية الأساسية للأطفال بالمرحمة الابتدائية )العينة الاستطلاعية ن = 
65:) 

رقم 
 البند

معامل 
 السيولة

معامل ارتباط 
الاتساق 
 الداخمي

معامل 
 التمييز

رقم 
 البند

معامل 
 السيولة

معامل ارتباط 
 الاتساق الداخمي

معامل 
 التمييز

1 0.88 0.3633** 0.28 21 0,71 0.5047** 0,56 
2 0.91 0.1314 0.05 22 0.63 0.3958** 0.55 
3 0.72 0.5762** 0.67 23 0.45 0.4240** 0.65 
4 0.89 0.3447** 0.22 24 0.60 0.5004** 0.53 
5 0.71 0.4321** 0.49 25 0.46 0.2458* 0.35 
6 0.74 0.7174** 0.72 26 0.38 0.3842** 0.47 
7 0.89 0.5765** 0.39 27 0.45 0.4357** 0.53 
8 0.38 0.5639** 0.75 28 0.46 0.5497** 0.76 
9 0.60 0.6193** 0.89 29 0.40 0.2966* 0.47 
10 0.22 -0.0568 -.0,03 30 0.75 0.5676** 0.56 
11 0.22 0.5243** 0.56 31 0.49 0.6730** 0.88 
12 0.42 0.3562** 0.47 32 0.94 0.4827** 0.22 
13 0.43 0.5960** 0.82 33 0.86 0.5279** 0.38 
14 0.51 0.6557** 0.88 34 0.57 0.4984** 0.72 
15 0.92 0.3802** 0.22 35 0.77 0.5784** 0.61 
16 0.35 0.3822** 0.40 36 0.86 0.4605** 0.33 
17 0.52 0.2853* 0.48 37 0.49 0.3505** 0.41 
18 0.74 0.4832** 0.56 38 0.45 0.3849** 0.47 
19 0.75 0.3647** 0.44 39 0.45 0.3302** 0.35 
20 0.58 0.6371** 0.77 40 0.88 0.4520** 0.33 

  0,05* دالة عند      0.01** دالة عند              
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كما ىو ملاحظ من الجدول أعلاه أن معاملات ارتباط الاتساق الداخمي كانت دالة 
(، وذلك لبنود الاختبار مع الدرجة الكمية للاختبار، ما 0,05( )0,01) دلالةإحصائيا عند مستوى 
 (. 10( و)2عدا عبارتين وىما )

( معامل السيولة لكل بند من بنود الاختبار، ويلاحظ من الجدول 4كما يُظير جدول )
بنود (، حيث ظير التدرج لمعظم 0,94 – 0,38أعلاه أن معظم معاملات السيولة قد تراوحت بين )

الاختبار في معامل السيولة، وفقا لمستوى الطلاب، مما يشير لمناسبة الاختبار في سيولتو لعينة 
 الطلاب ذوي صعوبات التعمم، من الموىوبين وغير الموىوبين، بالصفوف الدراسية لممرحمة الابتدائية.

 
تراوحت  وقد -(5كما ىو موضح في جدول )-كما تم حساب معامل التمييز لبنود الاختبار

( وىما 10( و)2( ما عدا عبارتين )0,88( و)0,22معاملات التمييز لمعظم مفردات الاختبار بين)
المتان ظير بيما الضعف في الاتساق الداخمي مع الدرجة الكمية للاختبار، وكذلك في معامل 

 السيولة، وقد تم حذفيما من الاختبار في التطبيق النيائي. 
 

  :ثبات الاختبار 
التأكد من ثبات الاختبار وصلاحيتو لمعينة السعودية، حيث تم حساب معاملات الثبات تم 

بطريقة الإعادة من خلال العينة الاستطلاعية من الطلاب العاديين، والطلاب ذوي صعوبات التعمم، 
ريتشارسون تراوحت -معاملات الثبات الكمي بطريقة كودر من الموىوبين وغير الموىوبين، وقد كانت

(، وىذه تعتبر معامل ثبات 0,87( إلى )0,84) ( وبطريقة التجزئة النصفية من0,90( و)0,88) نبي
 جيد للاختبار.

( بندا، وتم معالجة البيانات 38) عدد بنود الاختبار لمتطبيق النيائي أصبحوبالتالي 
 الإحصائية في ضوئيا.

 :الأساليب الإحصائية 
التحميمية، وقد استخدم الباحث في تحميل تعتبر ىذه الدراسة من الدراسات الوصفية 

البيانات ليذه الدراسة النسب المئوية، والمتوسطات، والانحرافات المعيارية، وتحميل التباين؛ وذلك 
 لمتحقق من صحة فروض الدراسة.

 
 نتائج الدراسة ومناقشتها

نسختو النيائية عمى لقد تم تطبيق اختبار المفردات المفظية الأساسية لممرحمة الابتدائية في 
( طالبا من الطلاب العاديين والطلاب ذوي صعوبات التعمم من الموىوبين وغير 324) عينة قدرىا
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الموىوبين بالمرحمة الابتدائية، بيدف التعرف عمى الفروق في المحصول المفظي لدييم، وكذلك 
ما  وأبرزرحمة الابتدائية، التعرف عمى طبيعة تطور تمك المفردات المفظية الأساسية خلال سنوات الم

 انتيت إليو الدراسة من نتائج الآتي: 
 الفرض الاول:

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات الطلاب ذوي الصعوبات التعمم 
 وفقا لمستوى الموىبة في الرياضيات. ،عمى اختبار المفردات المفظية الأساسية لممرحمة الابتدائية

ذا الفرض قام الباحث باستخدام اختبار تحميل التباين الأحادي )ف( لدلالة وللإجابة عمى ى
الفروق بين أكثر من مجموعتين مستقمتين، وذلك لمتعرف عمى دلالة الفروق في متوسطات درجات 
استجابات الطلاب ذوي صعوبات التعمم عمى اختبار المفردات المفظية الأساسية لممرحمة الابتدائية، 

( 5الموىبة لدى عينة الطلاب ذوي صعوبات التعمم في مادة الرياضيات، والجدول )وفقا لمستوى 
 يوضح نتائج ىذا الفرض. 

 
 (5)جدول 

يوضح دلالة الفروق بين درجات الطلاب ذوي الصعوبات في اختبار المفردات المفظية 
 الأساسية لممرحمة الابتدائية، وفقا لمستوى الموهبة في الرياضيات:

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 ف

مستوى 
 الدلالة

 التعميق

 179.32 4 717.27 بين المجموعات
 غير دالة 0.534 0.79

 226.58 86 19486.03 داخل المجموعات
 

( أن قيمة )ف( غير دالة إحصائيا، مما يشير إلى عدم وجود فروق 5يتضح من جدول )
ذات دلالة إحصائية بين درجات الطلاب ذوي صعوبات التعمم، وفقا لمموىبة في مادة الرياضيات، 

 والتي تراوحت بين ممتاز إلى ضعيف. 
وي صعوبات تشير نتيجة ىذا الفرض الى جانب ميم يعاني منو الطلاب الموىوبين ذ

التعمم من السعوديين، وىو محدودية مفرداتيم المفظية، وىذا بخلاف ما ذكرتو الأبحاث بخصوص 
ىذه الفئة، وبأنيم أكثر شبيا بزملائيم العاديين من الموىوبين في حال تمقييم لمبرامج والخدمات 

م (، في;Friedrichs,2001) Ruban & Reis,2005; Newman & Zupko ,2006الملائمة 
 .((Bees,2009يستطيعون امتلاك مخزون عالٍ من المفاىيم والمفردات 

 



                                                       م5102 – 83 المجلد                                         المجلة الدولية  للأبحاث التربوية / جامعة الامارات العربية المتحدة

 

44 

 

لقد أظير الطلاب الموىوبون ذوي الصعوبات في الدراسة الحالية، شبيا أكثر بزملائيم من 
ذوي الصعوبات من غير الموىوبين في محصوليم المفظي لممرحمة الابتدائية، وىذا القصور لدييم قد 

م في يضاعف من مشكلاتيم التعميمية، في ظل قدراتيم المرتفعة لمقدرة العامة، والمتمثمة في موىبتي
مادة الرياضيات، وليذا ينبغي ألا يعزى ذلك القصور في المحصول المفظي إلى صعوبات التعمم 
نما يعد ذلك مؤشرا لقصور في نوعية الخدمات والبرامج المقدمة ليم، مما يستدعي تدخلا  لدييم، وا 

عمى  ( ىذه استراتيجيات تساعدىم ;Silverman,2003) Bees,2009جادا باستراتيجيات تعويضية 
 الرفع من مستوى تحصيميم المفظي وأدائيم التعميمي بشكل عام. 

 
( مع ىذا التفسير وىو أن الطلاب الموىوبين ذوي  (Nielson,2002نيلسونويتفق 

صعوبات التعمم يتميزون بقدرة عمى حل المسائل الرياضية المعقدة، ومعرفة الإجابة عمى العديد من 
أنيم  يحتاجون لخدمات وبرامج ملائمة، تعالج أوجو القصور في  المعارف كالعموم والرياضيات، إلا

 مفرداتيم، ومفاىيميم الأساسية من جية، ومن جانب آخر تساىم في تطوير مواىبيم.
 

(  مع ىذا التوجو، ويوضح أن الطلاب ذوي صعوبات Dole,2000كما يتفق  دول )
فإن ذلك يستوجب التدخل والمعالجة  -التعمم عند التحاقيم ببرنامج لمموىوبين كالرياضيات مثلا 

ببرامج مساعدة واستراتيجيات تعويضية؛ وذلك لمتغمب عمى تمك الصعوبات، فالطالب الموىب في 
إلا أنو  يحتاج إلى  -بالرغم من قدرنو العالية في الحساب والأرقام -الرياضيات ذو صعوبات التعمم

 لاء، والتعامل مع المفردات المفظية بفعاليةبرامج مكثفة، وذلك فيما يتعمق بجوانب المغة والإم
(Baum & Owen,2004 ) حيث إن القصور في المحصول المفظي يحد من فيمو لممحتوى

 & Schwab,Tucci التعميمي لكافة المقررات الدراسية، ويمنعو من التعبير عن مواىبو 

Jolivette, 2013). ) 
 

ىيل القائمين عمى تعميم الطلاب وليذا فإن نتيجة ىذا الفرض لتؤكد عمى أىمية تأ
عداد مناىج ثنائية القطب تمييزيو مزدوجة ) الموىوبين ذوي صعوبات التعمم،  duallyوا 
differentiated Curriculum تسمح بتعويض جوانب القصور لدييم، وتعزز جوانب القوة )

Baum;Cooper & Neu,2001) منيج ( لمقابمة التحديات وصعوبات التعمم، وذلك من خلال
 (. Weinfeld et al ,2002مرتبط بخبراتيم الحقيقية، وتضمينيا في خبراتيم التعميمية ) 

ونظرا لعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلاب ذوي صعوبات التعمم في 
فإنو سيتم التعامل مع استجابات  -وفقا لمستوى مواىبيم في الرياضيات-المفردات المفظية الأساسية
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الطلاب ذوي صعوبات التعمم من الموىوبين وغير الموىوبين كعينة واحده ، لاستكمال معالجة عينة 
 (.3(، و)2البيانات لمفروض)

 
 الفرض الثاني:

توجد فروق ذات دلالة احصائية بين الطلاب ذوي صعوبات التعمم والطلاب العاديين في 
 المفردات المفظية الأساسية لممرحمة الابتدائية. 

من صحة الفرض تم استخدم اختبار )ت( لمتعرف عمى الفروق بين متوسطات ولمتحقق 
درجات الطلاب ذوي صعوبات التعمم والطلاب العاديين في المفردات المفظية الأساسية لممرحمة 

 (.6) الابتدائية، والنتائج كما يشير جدول
 

 

 (6)جدول 
والطلاب العاديين في اختبار وهو يوضح الفروق بين درجات الطلاب ذوي صعوبات التعمم 

 المفردات المفظية الأساسية لممرحمة الابتدائية

 العدد نوع العينة
المتوسط 
 الحسابي
* 

الانحراف 
 المعياري

 قيمة ت
مستوى 
 الدلالة

 الدلالة

الطلاب ذوي 
 صعوبات التعمم

91 46.13 14.98 
10.34 0.000 

عند مستوى 
0.01 

 66.28 233 الطلاب العاديين
16.07 

 
 100* تم تحويل الدرجة لتصبح من           

 

( إلى تحقق صحة الفرض الثاني، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 6يشير جدول )
( بين درجات استجابات عينة الطلاب ذوي الصعوبات وعينة الطلاب العاديين عمى 0,01) مستوى

اختبار المفردات المفظية الأساسية لممرحمة الابتدائية، وقد كانت تمك الفروق لصالح الطلاب 
 العاديين.  

إن نتيجة ىذا الفرض لتؤكد صحة ما تم التوصل إليو من نتائج في الفرض الأول، بوجود 
ر لدى الطلاب ذوي صعوبات التعمم من الموىوبين وغير الموىوبين في مفرداتيم المفظية قصو 

الأساسية لممرحمة الابتدائية مقارنة بالطلاب العاديين المدمجين معيم بفصول التعميم العام، فعمى 
ة الرغم من سيولة عبارات المفردات والمفاىيم المفظية المتضمنة للاختبار المستخدم في الدراس
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الحالية، إلا أن الطلاب ذوي صعوبات التعمم من الموىوبين وغير الموىوبين أظيروا ضعفا في 
 مفرداتيم المفظية مقارنة بالطلاب العاديين. 

 
 

إن ما ظير من نتيجة ىو بخلاف ما كان متوقعا من الطلاب في ظل خدمات تنادي 
( حيث يعد 2011رة التربية والتعميم، العربية السعودية )وزا المممكةبضمان جودة التعميم بمدارس 

(،  فالقصور (Jackson,2010المحصول المغوي أداة أساسية لمفيم، وتمقي مختمف العموم والمعارف 
من فيم  -وخاصة ذوي صعوبات التعمم -في مستوى المفردات والمفاىيم الأساسية تعيق الطلاب

قي ىؤلاء الطلاب لبرامج (، مما يستدعي تمSpies & Dema,2014النصوص الأكاديمية )
وخدمات متضمنة مفاىيم أساسية في سياق معرفي، واستخداميا كأسموب حياة في أنشطة وميام 

 & Joshi,2006 ) Kame`ennui & Baumann,2012; Schwab,Tucciالطلاب اليومية 

Jolivette, 2013; .) 
 

 الفرض الثالث: 
استجابات الطلاب ذوي الصعوبات عمى توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 

 .( ابتدائي6: 1اختبار المفردات المفظية الأساسية باختلاف مستوى الصفوف الدراسية من )
وللإجابة عمى ىذا السؤال قام الباحث باستخدام اختبار تحميل التباين الأحادي )ف( لدلالة 

لة الفروق في درجات الطلاب ذوي الفروق بين أكثر من مجموعتين مستقمتين، وذلك لمتعرف عمى دلا
 في اختبار المفردات المفظية الأساسية باختلاف مستوى الصفوف الدراسية.  ،الصعوبات

 
 (7)جدول 

يوضح اختبار تحميل التباين الأحادي )ف( لدلالة الفروق بين درجات عينة الطلاب ذوي 
 الدراسي:الصعوبات في اختبار المفردات المفظية الأساسية باختلاف الصف 

 العينة
مصدر 
 التباين

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 ف

مستوى 
 الدلالة

 التعميق

الطلاب 
ذوو 

 الصعوبات

بين 
 المجموعات

5113.50 4 1278.37 
7.29 0.000 

دالة 
عند 

مستوى 
0.01 

داخل 
 المجموعات

15089.80 86 175.46 
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(، مما يشير إلى 0.01دالة إحصائية عند مستوى )( أن قيمة )ف( 7نلاحظ من جدول )
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات الطلاب ذوي صعوبات التعمم في اختبار المفردات 

من الصف الثاني إلى السادس ابتدائي، -المفظية الأساسية تعود لاختلاف مستوى صفوفيم الدراسية
لمستويات الصفوف الدراسية قام الباحث  ومن أجل الكشف عن مصدر التباين بين المجموعات

 (.8بتطبيق اختبار شيفيو، وذلك لمكشف عن مصدر تمك الفروق كما يتضح في الجدول )
 

 (8)جدول 
اختبار شيفيه لتوضيح مصدر الفروق بين درجات الطلاب ذوي الصعوبات في 

 اختبار المفردات المفظية  الأساسية باختلاف مستوى الصف الدراسي:
الصف 

 دراسيال
المتوسط 
 الحسابي

 السادس الخامس الرابع الثالث الثاني
الفرق 
 لصالح

       39.29 الثاني
       38.19 الثالث
       43.56 الرابع
       44.71 الخامس
 السادس  * * * * 58.37 السادس
  0.05* دالة عند مستوى            

( بين الطلاب ذوي 0.05( وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى )8يتضح من الجدول )
صعوبات التعمم وفقا لمستوى سنوات صفوفيم الدراسية، وقد كانت الفروق بين الطلاب في الصف 
السادس وبين كل من الصفوف الأدنى )الثاني، والثالث، والرابع، والخامس(، وذلك لصالح الطلاب 

 سادس(. في الصف )ال
كما ىو ملاحظ من نتيجة الفرض الثالث أن ىناك فجوة في تطور الجانب المفظي 
لممفردات الأساسية لدى عينة الطلاب ذوي الصعوبات التعمم بالمرحمة الابتدائية، حيث لم يتضح 
التوزيع الطبيعي لمتوسطات درجات المفردات المفظية عمى الرغم من سيولتيا، وفق السنوات الدراسية 

نما اتضحت تمك الفروق عمى - من الصف الثاني إلى السادس ابتدائي، وفقا لمتدرج الطبيعي لمنمو، وا 
 .)السادس( مستوى واحد فقط وىو الصف الأخير لممرحمة الابتدائية

وعمى الرغم من تطبيق برنامج صعوبات التعمم بتمك المدارس لمعينة من بداية الصف 
في المحصول المفظي لممفردات الأساسية لم يتضح بشكل ممموس  الثاني الابتدائي، إلا أن التحسن

من الصف الثاني إلى -لدى ىؤلاء الطلاب من ذوي صعوبات التعمم في سنواتيم الدراسة المتتابعة 
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وىذا يخالف ما ، بل استمر ذلك الضعف الى الصف الخامس الابتدائي –الصف الخامس الابتدائي 
نموه ودراستو  سنوات خلالوالمفاىيم لمطفل، لممفردات المفظية  طبيعة النموذكرتو الدراسات عن 

 .((Verhoeven  et al, 2011الابتدائية 
 

إن ىذا القصور في المحصول المغوي لمطاب ذوي صعوبات التعمم، قد يعود لاعتماد 
المعمم عمى أساليب التكرار والحفظ لتمك المفردات، ووضعيا في قوالب بعيده عن سياقيا الواقعي، 

 وبدون ربطيا بسياق النصوص والمحتوى المقروء، أو عدم استخداميا في 
 

ر المحتمل لارتفاع متوسطات المحصول المفظي في الصف أنشطة الحياة اليومية، والتفسي
ونتيجة لتعرضو لبعض البرامج التي يتم تقديميا  السادس الابتدائي أنو قد يعود لتراكم خبرة الطالب،

بتواضع في الصفوف السابقة لمصف السادس، أو نتيجة لخبرات الطالب الشخصية السابقة خارج 
 إطار المدرسة. 

 
 
 

 
يجاد أساليب التشخيص والقياس المناسبة،  إن ىذه النتيجة لتؤكد اىمية التدخل المبكر، وا 

 المفظيةوالتعامل مع ىذا القصور لممحصول المغوي بمنيج شمولي، يتناول المفاىيم والمفردات 
لمطلاب بالمرحمة الابتدائية، وربطيا بمحتوى المقررات الدراسية من خلال نظام تعميمي حاسوبي، 

محصول المفظي خلال تفاعل معو الطلاب كوحده واحده؛ وذلك لمساعدتيم عمى اكتساب ذلك الي
سنوات دراستيم لممرحمة الابتدائية، وتوفير الفرص التعميمية والتدريبية لتطبيق ما تعمموه من مفاىيم 

 (.(Baum;Cooper & Neu,2001( Baum & Owen,2004باستقلالية )
 

 الفرض الرابع: 
ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات الطلاب العاديين عمى اختبار  توجد فروق

 – 1المفردات المفظية الأساسية باختلاف مستوى الصفوف الدراسية لممرحمة الابتدائية من الصف )
 ( ابتدائي.6

وللإجابة عمى ىذا السؤال قام الباحث باستخدام اختبار تحميل التباين الأحادي )ف( لدلالة 
الفروق بين أكثر من مجموعتين مستقمتين، وذلك لمتعرف عمى دلالة الفروق في درجات الطلاب 

( 9العاديين في اختبار المفردات المفظية الأساسية باختلاف مستوى الصفوف الدراسية، والجدول )
 يوضح النتائج.
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 (9)جدول 
عينة الطلاب يوضح اختبار تحميل التباين الأحادي )ف( لدلالة الفروق بين درجات 

 العاديين في اختبار المفردات المفظية الأساسية باختلاف الصف الدراسي:

 العينة
مصدر 
 التباين

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة ف
مستوى 
 الدلالة

 التعميق

الطلاب 
 العاديون

بين 
 المجموعات

17189.29 5 3437.86 
18.28 0.000 

دالة عند 
مستوى 
داخل  0.01

 المجموعات
42687.10 227 188.05 

 
(، مما يشير إلى وجود فروق 0.01أن قيمة )ف( دالة عند مستوى ) (9كما ىو موضح في جدول )

ذات دلالة إحصائية بين درجات عينة الطلاب العاديين في اختبار المفردات المفظية الأساسية 
الدراسي من الصف الأول إلى السادس لممرحمة الابتدائية، وىي تعود لاختلاف مستوى الصف 

ابتدائي، ومن أجل الكشف عن مصدر التباين بين المجموعات لمستويات الصفوف الدراسية قام 
الباحث بتطبيق اختبار شيفيو، وذلك لمكشف عن مصدر تمك الفروق، كما يتضح في الجدول رقم 

(10). 
 

 (10)جدول 
الطلاب العاديين في اختبار المفردات اختبار شيفيه لتوضيح مصدر الفروق بين درجات 

 المفظية الأساسية باختلاف مستويات الصفوف الدراسية:
الصف 
 الدراسي

المتوسط 
 الحسابي

 السادس الخامس الرابع الثالث الثاني الأول
الفرق 
 لصالح

        56.91 الأول
        55.53 الثاني
        61.07 الثالث
 الرابع     * * 69.72 الرابع
 الخامس    * * * 72.58 الخامس
 السادس    * * * 78.45 السادس

 (.0.05* وجود فروق دالة عند مستوى )        
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( أن الفروق كانت أكثر وضوحا وتدرجا بين الصفوف الدراسية 10يلاحظ من الجدول )
متوسطات المحصول لدى عينة الطلاب العاديين، حيث تشير إلى نمو تدريجي طبيعي ممحوظ في 

المفظي لمطلاب العاديين، وذلك وفقا لمستوى صفوفيم الدراسية، وقد كانت تمك الفروق دالة إحصائية 
(، فالطلاب العاديون في المرحمة الابتدائية يميمون أكثر باتجاه التوزيع الطبيعي 0.05) عند مستوى

 لمنمو في مفرداتيم المفظية الأساسية لممرحمة الابتدائية. 
 

وكما ىو ملاحظ من الجدول أعلاه أن الفروق في متوسطات المحصول المفظي لمطلاب 
العاديين كانت بين الصف الرابع الابتدائي، وبين كل من الطلاب في الصفوف الدنيا  )الأول: 
الثاني(، وذلك لصالح الطلاب في الصف الأعمى )الرابع(، كما كانت الفروق دالة إحصائية في 

ية الأساسية بين الطلاب في الصف الخامس الابتدائي، وبين  الطلاب في الصفوف المفردات المفظ
الدنيا )الأول، والثاني، والثالث(، وذلك لصالح الطلاب في الصف الأعمى )الخامس(، كما  كانت 
الفروق لصالح الطلاب في الصف السادس؛ مقارنة بالطلاب من الصفوف الأدنى )الأول،  والثاني، 

 ذلك لصالح الطلاب في الصف )السادس(. والثالث(، و 
( (Verhoeven et al, 2011إن نتيجة ىذا الفرض تتفق مع ما ذكره فرىوفن وآخرون 

من أن طبيعة نمو المفردات المفظية لدى الطلاب بالمرحمة الابتدائية، تتزامن مع مستوى نموىم 
مرارية استقرار تمك المفردات يعتمد وما يرافقيا من زيادة في حصيمتيم المفظية، كما إن است ،الطبيعي

 والاستراتيجيات التعميمية الملائمة.، غالبا عمى استخدام المزيد من التدريب
والملاحظة الجديرة بالذكر، أن نتيجة ىذا الفرض قد أظيرت تزامن الحصيمة المفظية 

مرحمة الابتدائية، الأساسية لمطلاب العاديين مع التطور الطبيعي لنمو الطفل خلال سنوات دراستو لم
حيث ، بينما كانت نتيجة الفرض الثالث عمى خلاف ذلك، لدى عينة الطلاب ذوي صعوبات التعمم

اتضح لدييم فجوة في جوانب النمو لمحصوليم المفظي خلال سنوات دراستيم لممرحمة الابتدائية، وقد 
  تمركز معظم محصوليم المفظي في الصف السادس ابتدائي.

 
لطلاب ذوي صعوبات التعمم من الموىوبين وغير الموىوبين بالمرحمة والخلاصة أن ا

يعانون من قصور واضح في محصوليم المفظي  -كما أظيرتو نتائج الدراسة الحالية-الابتدائية 
الأساسي لممرحمة الابتدائية، والذي قد يساىم  باستمرار صعوبات التعمم لدييم، مما يؤثر عمى أدائيم 

تحقيق جودة التعميم وضمان مخرجاتو لمطلاب ذوي صعوبات التعمم من الموىوبين ولالمدرسي، وليذا 
والذي أقره مشروع الممك عبدالله بن عبدالعزيز لتطوير التعميم )وزارة التربية  -وغير الموىوبين

تقييم الوضع الراىن لبرامج الطلاب ذوي صعوبات التعمم، والتعرف عمى أوجو ( 2012، والتعميم
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لحرص عمى تأىيل وتدريب معممييم عمى استخدام البرامج والاستراتيجيات الحديثة، ، واالقصور
التي تساعد الطلاب ذوي صعوبات التعمم عمى اكتساب المعرفة، وخاصة لمموىوبين واستخدام التقنية 

يجاد مقاييس تشخيصية  ;Hieber & Kamil,2005  Spies & Dema,2014)  منيم ( وا 
مم ، وتزويدىم بكافة البرامج والمناىج المتقدمة، مع الاىتمام بجوانب لمواىب ذوي صعوبات التع

( وتوفير الفرص ;Weinfeld et al ,2002) Bees,2009; Nielson,2002القصور لدييم 
 & Joshi,2006; Faggella,Luby & Deshler,2008 ;Kame'enuiالتعميمية )

Baumann,2012; Baum & Owen,2004   .لاكتساب المعرفة وخاصة لممرحمة الابتدائية .) 
 

 التوصيات
 ومن خلال نتائج الدراسة، فإن الباحث يوصي بالآتي: 

العمل عمى إجراء تقييم شامل لبرامج الطلاب ذوي صعوبات التعمم بالمرحمة الابتدائية من  -
وخاصة فيما يتعمق بالمفاىيم -حيث التشخيص، والبرامج والاستراتيجيات المتاحة حاليا

الله الممك عبدالله يرحمة والمحصول المفظي، بيدف تحقيق ما نادى بو خادم الحرمين الشريفين 
لتطوير التعميم، والسماح لذوي صعوبات التعمم من الموىوبين وغير الموىوبين من في مشروعو 

 اكتساب المعارف والعموم، ومساعدتيم عمى الرفع من مستوى أدائيم الأكاديمي. 
والعمل عمى تأىيميم بكل ما ىو جديد، من خلال ، التركيز عمى إعداد معممي صعوبات التعمم -

ميمة مينية تطويرية، يتم طرحيا من خلال أقسام كمية التربية توفر الفرص للالتحاق بمواد تع
وخاصة فيما يتعمق ببرامج الطلاب -بالجامعات؛ وذلك لمرفع من مستوى تأىيميم العممي

وطرق  ،الموىوبين ذوي صعوبات التعمم من حيث تشخيصيم، وخصائصيم واحتياجاتيم
 تدريسيم. 

التربية والتعميم بالمممكة العربية السعودية إيجاد قنوات تواصل وتعاون بين كل من وزارة  -
والجامعات المحمية والخميجية والعربية؛ بيدف تأسيس برامج ومشاريع بحثية تعميمية؛ لدعم 
معممي صعوبات التعمم، متضمن أساليب القياس والتشخيص لمطلاب الموىوبين وغير 

طوير المواىب ليؤلاء الطلاب، الموىوبين منيم، وتطوير برامج واستراتيجيات ثنائية القطب، لت
 ومعالجة أوجو القصور والصعوبات التعميمية لدييم.

 
 المراجع
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Basic vocabulary among elementary school gifted and non-gifted 

learning disabled students and their normal counterpart's students at 

integrated school, Riyadh Region 

Norah Ibrahim Al-Sulaiman 

norais@ksu.edu.sa 
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Abstract: This research investigates the differences between gifted and non-

gifted learning disabled Elementary School students based on their scores on 

the Basic Vocabulary Words test. Participants were randomly selected from 

public elementary schools located in four educational regions of Riyadh, 

Saudi Arabia. The study sample consisted of 324 students, 91 had learning 

disabilities, of which 30 students were gifted in mathematics with learning 

disabilities. Also, the sample included 233 of non-learning disabled students. 

The ages of the sample ranged from 6 to 12 years old, with an average age of 

10.2 and a standard deviation of 1.9. The test of Basic Vocabulary Words 

was used. The research findings indicate that there were statistically 

significant differences between learning disabled students and non-learning 

disabled students on the Basic Vocabulary Words test in favor of non-

disabled students; also there were statistically significant differences 

between learning disabled students on the Basic Vocabulary Words test 

according to their elementary school levels (2-6) in favor of sixth grade only. 

The researcher recommends that steps must be taken to restructure 

educational programs for the gifted and non-gifted students with learning 

disabilities. 

Keywords: Basic Vocabulary; Gifted learning disabled students; elementary 

schoo
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