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قائم عمى النظرية البنائية لدعم المغة الإنجميزية لطالبات جامعة  مدمجفاعمية برنامج إثرائي 

 الأميرة نورة بنت عبدالرحمن واتجاهاتهن نحوه
 

 دـيـيـأفنان عبد الرحمن العد. حصة محمد الشايع د. 
 كمية التربية، جامعة الأميرة نورة بنت عبدالرحمن بالرياض

 
قائـ عمى  مدمج الدراسة الحالية إلى التعرؼ عمى فاعمية استخداـ برنامج إثرائيىدؼ : ممخص

النظرية البنائية لدعـ ميارات المغة الإنجميزية لطالبات كمية التربية بجامعة الأميرة نورة بنت 
وقد تـ إلحاقيف  ،طالبة في المستوى السابع 120عبدالرحمف واتجاىاتيف نحوه. وقد شممت الدراسة 

المغوي وبعد اجتيازىف  بالمستوى الدراسي المناسب ليف بعد إجراء اختبار )قبمي( لتحديد المستوى
تحصيميف تـ إجراء اختبار)بعدي( آخر لقياس مدى  اأسبوعً  12ستويات لغوية خلاؿ فترة ثلاث م
ميارات الاستماع وقد بينت النتائج استفادة الطالبات مف برنامج المغة الإثرائي في  ،التعميمي
اعد المغة الإنجميزية لـ ينتج عف وفي نتيجة الاختبار الكمي لمبرنامج في حيف أف ميارة قو  ،والقراءة
لقياس اتجاىات الطالبات نحو استخداـ استبياف وقد تـ تصميـ ذات دلالة إحصائية.  فروؽ ىااختبار 

عبارة تقيس اتجاىاتيف فيما  (33)عمى الاستبياف  ج لتعمـ المغة الإنجميزية واشتمؿالتعميـ المدم
دارة ا وقد بينت نتائج التحميؿ الإحصائي  ،لتجربة التعميميةيتعمؽ بأسموب التعميـ والمحتوى العممي وا 

اتجاىات الطالبات الإيجابية تجاه ىذه التجربة ورغبتيف في الاستمرار بالتعمـ بأسموب التعميـ المدمج 
 لأنو يطور ميارات التعمـ الذاتي.

برنامج إثرائي، النظرية البنائية، تطوير ميارات المغة، لغة إنجميزية، تعميـ  الكممات المفتاحية:
 نحو التعميـ المدمج. الاتجاىاتمدمج، 
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 قدمةم
تشيد منظومة التعميـ في الوقت الحالي تطورات ىائمة نتيجة توظيؼ تقنية المعمومات 

وقد أولى التربويوف  ،وطرائؽ التعميـوالاتصاؿ في العممية التعميمية، وقد أثر ذلؾ عمى أساليب 
 افي السنوات الأخيرة لمطرائؽ والأساليب والأنشطة التي تجعؿ مف الطالب محورً  امتزايدً  ااىتمامً 

عدد مف الدراسات أف الطمبة يتعمموف حوالي  فقد أثبت ،(7: 2000لمعممية التعميمية )جامؿ، 
%( مما 70%( مما يسمعوف ويشاىدوف، و)50%( مما يشاىدوف، و)30%( مما يسمعوف، و)20)

لذلؾ عمى المعمـ الناجح جعؿ طلابو يعمموف ويتكمموف ويفكروف في الوقت نفسو  ،يعمموف ويقولوف
في إكساب الفرد ميارات تنظيـ المعمومات وىنا تبرز أىمية العممية التعميمية  ،(2006)الزىيري، 
 .التعميمية الحديثة الاستراتيجياتوكيفية الوصوؿ إلييا مف خلاؿ  ،والمعارؼ

لذا ظيرت حاجة في الميداف التربوي إلى طرائؽ حديثة في التدريس تستند عمى فيـ 
، وىذا ىو دور المعمـ لكي تتحسف المخرجات التربويةفي العممية التعميمية، تطبيقيا و نظريات التعمّـ 

فظير ما يسمى . (2001اؼ التعميمية )القيسي، الجيد الذي يختار أنسبيا وأقميا تكمفة لتحقيؽ الأىد
حيث يوفر بيئة القائـ عمي الدمج بيف نمطي التعميـ التقميدي والتعمـ الإلكتروني، التعمـ المدمج, 

التعميـ الصفي التقميدي، مع اتسامو بالمرونة مزايا تعميمية تتكامؿ فييا مزايا التعمـ الإلكتروني مع 
وفي أي مكاف؛  زمافطلاب في أي ممواده ومناىجو ل والقدرة عمى وصوؿ جميع ،والكفاءة والفاعمية

لفاعميتو  في العممية التعميمية تطبيقو ىلعالي في دوؿ مختمفة إلعدد مف مؤسسات التعميـ ا لذلؾ لجأ
 .حو استخداموالطلاب الإيجابية ن واتجاىات

ؼ التعمـ المدمج بأنو ذلؾ النمط مف التعميـ الذي يمزج بيف التعميـ المعتمد عمى عر  وي  
الشبكات والتعميـ غير المعتمد عمى الشبكات، والتعمـ الذاتي والتعمـ التعاوني، والتعميـ في الفصوؿ 

في تنمية فاعميتو عدة وقد أثبتت دراسات  (Kim,2007)ة التعميـ في الفصوؿ التقميديو  ،الافتراضية
التعمـ فاعمية ل( 2007) إبراىيـفقد أشارت نتائج دراسة  ؛الجامعةطلاب  ىمتغيرات بحثية متعددة لد

لوجيا في تنمية التحصيؿ المعرفي لدي الطلاب المعمميف بكميات التربية في مقرر تكنو  المدمج
أكدت  اوأيضً  ،عف فاعميتو في تنمية ميارات الطلاب في توظيؼ الوسائؿ التعميمية لاً ، فضالتعميـ
ارات تصميـ المواقع التعميمية في تنمية التحصيؿ ومي التعمـ المدمج( فاعمية 2008) علاـدراسة 

التعمـ ( فاعمية 2008) آخروفوأثبتت نتائج دراسة الباتع و  ،الطلاب المعمميف بكمية التربية ىلد
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نتاج مواقع الويب التعميمية لدي طلاب الدبموـ المينية بكمية  المدمج في تنمية ميارات تصميـ وا 
كساب الطالبات إفي  التعمـ المدمجفاعمية ( 2009) محمد عميوكذلؾ أكدت دراسة  ،التربية

ما أسفرت عند دراسة  اوأيضً  ،المعممات بكمية رياض الأطفاؿ بعض ميارات تصميـ الخطة التربوية
كساب طلاب تكنولوجيا التعميـ ميارات تطوير إفي  التعمـ المدمج( مف تحقؽ فاعمية 2009) غانـ

اعمية استخداـ مقرر فBalci and Soran  (2009 )كذلؾ أكدت دراسة  ،برامج الوسائط المتعددة
طلاب قسـ  ىالإنترنت لدمعدلات المشاركة عبر في تنمية التحصيؿ و  التعمـ المدمجقائـ عمى 

( فاعمية استخداـ التعميـ 2010) ناصر وعبدالسلاـالعموـ البيولوجية بكمية التربية، وأثبتت دراسة 
طلاب قسـ عموـ الحاسب  ىرفي في مقرر الوسائط المتعددة لدالمدمج في تنمية التحصيؿ المع

 .الآلي بكمية المجتمع
اعمية التعمـ المدمج في تنمية ف al. Edirisingha, et (2007) أثبتت دراسةكما 

 ,Hughesدراسة أثبتت و  ة.وميارات الاتصاؿ لدى طلاب الجامعالتحصيؿ في المغة الإنجميزية 
G. (2007) ولقد  .فاعمية التعمـ المدمج في تنمية الدافعية وبقاء أثر التعمـ لدى الطلاب الجامعييف

والاعتماد عميو في التعميـ  التعمـ المدمجبضرورة تبني نموذج عدة أوصت دراسات وبحوث 
  ,Edirisinghaدراسة ايدريسنفا وآخروفو  ،Hughes, G. (2007)دراسة ىيوغز  ومنيا ،الجامعي

al. (2007). et  ودراسة غانـ ،(2008عبد المولي )الباتع و  دراسةو  ،(2008) علاـودراسة 
والمؤتمر الدولي الثاني لمركز  ،(2009) دراسة محمد عميو  (،2009بدوي ) ودراسة ،(2009)

والمؤتمر العممي الثاني عشر لمجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ  ،(2008زيف لمتعمـ الإلكتروني )
 . Blended Learning (2013)، ومؤتمر (2009)

تركز عمى تـ ببناء الطالب لمعرفتو بنفسو و أصبحت النظريات التربوية المعاصرة تي قدو 
وترى  ،وأثره في التعمّـ اللاحؽ، ومف بينيا النظرية البنائية التي تؤكد التعمّـ ذي المعنى التعمّـ السابؽ

أف  الفردَ ىو الذي يبني معرفتو بنفسو مف خلاؿ مروره باختبارات كثيرة تساعده عمى بناء المعرفة 
خلاؿ تمكيف الطالب ويمكف لممعمـ أفْ يطبّؽَ ىذه النظرية في العممية التعميمية مف  ،الذاتية في عقمو

وتوليدىا  ،وتصنيفيا في ذاكرتو ،وربطيا مع متشابياتيا ،مف معالجة المعرفة وتبويبيا وتدقيقيا
المدمجة لكي تحقؽ البرامج الإثرائية و  (.2000وتطبيقيا في الحياة اليومية )نزاؿ،  ،بصياغة جديدة

ومنيا البنائية،  (.2008 محيا،آؿ )في ضوء نظريات التعمـ الإلكتروني أىدافيا يجب أف تصمـ 
يبنوف معرفتيـ الشخصية مف خبرة التعمـ ذاتيا، ومف أبرز وف في ضوء النظرية البنائية المتعممف
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المبادئ التربوية التي يمكف توظيفيا في التعمـ عبر الإنترنت مف وجية نظر المدرسة البنائية تتمثؿ 
خلاؿ تكميفيـ بتطبيؽ المعمومات في المواقؼ في جعؿ المتعمميف نشيطيف أثناء التعمـ، وذلؾ مف 

عطاء المتعمميف الوقت ختمفة، وتسييؿ  التفسير الذاتي لالعممية الم متعمـ، ومناقشة الموضوعات، وا 
 .(Ally, 2008) الكافي لمتفكير في محتوى التعمـ، والتركيز عمى أنشطة التعمـ التفاعمية

مف الدراسات السابقة فاعمية برامج التعمـ الإثرائية المدمجة في تنمية عدد  وقد أثبت
تحقيؽ أىمية في مسايرة متطمبات العصر و المختمفة لدى الطلاب لما ليذه البرامج مف  الاتجاىات
ثراء خبرتيـ وتنمية دوافعيـ نحوالفروؽ الفردية بيف المتعمميف و  ومراعاة ،وتفريد التعميـ ،المرونة  ا 
 مدمجذا تسعى الباحثتاف إلى قياس فاعمية برنامج إثرائي ل (.2012المصري، عبد القوي و التعمـ)

لمغة الإنجميزية قائـ عمى النظرية البنائية في تحصيؿ طالبات جامعة الأميرة نورة بنت عبدالرحمف 
 .الجامعة السعودية الإلكترونيةبؿ والبرنامج يقدـ ويدار مف ق   ،واتجاىاتيف نحوه

 
 النظريطار الإ

 النظرية البنائية في التعميم والتعمم
عمى أف  اوىو نشاط فعّاؿ يستيدؼ تعميـ الفرد وتنميتو ليكوف قادرً  ،إف التعميـ أداة التربية

فيتوافؽ ويشعر بقدرتو ومسؤوليتو مف التأثير  والاجتماعيةيتفاعؿ بإيجابية مع مؤثرات بيئتو الطبيعية 
 واستخلاصالخبرات  اكتسابفييا وتطويرىا، فالتعميـ الجيد ىو الذي يستيدؼ تنمية قدرة الفرد عمى 

الحقائؽ بنفسو ولا يقتصر عمى خزف المعمومات والحقائؽ في ذىنو لأف المعمومات ميما كانت 
بشكؿ التربويوف اىتـ (. وقد 2007لزواؿ )عبد الكريـ، صحتيا فمصيرىا إما التغير أو النسياف أو ا

تمكف الطالب مف ميارات لطرائؽ والأساليب والأنشطة والفعاليات التي باالسنوات الأخيرة كبير في 
عممية التعميمية لم امحورً عف طريؽ التعمـ الذاتي وتجعمو إلييا تنظيـ المعمومات والمعارؼ والوصوؿ 

 .(2000)جامؿ، 
تؤكد لأنيا تعميمية ظرية البنائية في التعميـ والتعمـ كنظرية تحقؽ أىداؼ التربوييف الوبرزت الن

المعنى وترى أف  الفردَ ىو الذي يبني معرفتو بنفسو مف خلاؿ مروره باختبارات كثيرة التعمّـ ذي 
تساعده عمى بناء المعرفة الذاتية في عقمو. ويمكف لممعمـ أفْ يطبّؽَ ىذه النظرية في العممية التعميمية 
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وتصنيفيا في  متشبياتياوربطيا مع  ،مف خلاؿ تمكيف الطالب مف معالجة المعرفة وتبويبيا وتدقيقيا
 (.2005)الطويؿ،  (2000ا في الحياة اليومية )نزاؿ، وتطبيقي ،وتوليدىا بصياغة جديدة ،ذاكرتو

رؤية في نظرية التعمـ ونمو الطفؿ قواميا »فت البنائية في المعجـ الدولي لمتربية بأنيا: ر  ع  و 
)زيتوف،  .«في بناء أنماط التفكير لديو نتيجة تفاعؿ قدراتو الفطرية مع الخبرة اأف الطفؿ يكوف نشطً 

( بأنيا رؤية ونظرية في التعمـ المعرفي تركز عمى أف 2003النجار )ويعرفيا شحاتة و  ،(1992
التعمـ عممية بنائية نشطة وغرضية التوجو يقوـ خلاليا المتعمـ ببناء المعرفة مف خلاؿ عممية 

( فيذكر أنيا بناء المتعمـ لمعرفتو مف خلاؿ التفاعؿ 2002اعي مع الآخريف أما عبيد )تفاوض اجتم
حداث تغيرات بيا عمى أساس المعاني الجديدة  المباشر مع مادة التعمـ وربطيا بمقومات سابقة وا 

ـ أنيا فمسفة تؤكد التعمـ ذي المعنى القائـ عمى الفي ( فيرى2009أما عطية ) ،لتوليد معرفة متجددة
وتنظيـ البناء المعرفي لدى المتعمـ. وفي البحث الحالي يقصد بالبنائية مجموعة مف المبادئ 

تعميمية  استراتيجياتوقد انبثؽ عنيا  ،والأسس التي تؤكد التعمـ ذي المعنى الذي يقوـ عمى الفيـ
ضوء ىذه المبادئ وفي  ،وأساليب يعتمدىا البرنامج التعميمي الإثرائي لتنمية ميارات المغة الإنجميزية

والمحادثة( بطريقة بنائية  والاستماعيتـ تعميـ ميارات المغة المختمفة )القراءة والكتابة  والاستراتيجيات
والتفاعؿ معيا  ،التوجيو تتضمف فيـ المادة التعميمية في ضوء خبرات المتعممة السابقةىدفيا نشطة 
عادة بناء المعرفةو  ،اوفيمً  اوربطً  لاً وتحمي افحصً   وفؽ المعطيات الجديدة.  ا 

ويؤكد المختصوف أف البنائية نظرية في التعمـ وليست مجرد مدخؿ تدريسي حيث يتمكف 
مطلاب بطرؽ توصؼ بأنيا بنائية إذا كانوا عمى وعي ودراية بالكيفية التي لتدريس الالمعمموف مف 

بناء إبداعية مستمرة يعيد  عممية»يتعمموف بيا. ويمكف تعريؼ مفيوـ التعمـ مف منظور البنائية بأنو 
أشمؿ مف ذلؾ الفيـ الذي مف خبرات بحيث يسعى لفيـ أوسع و  خلاليا المتعمـ تنظيـ ما يمر بو

 . «توحي بو الخبرات السابقة
 هي:ترى خصائص مميزة لمفهوم التعمم  ولذا فإن البنائية

 ة ومستمرة تستيدؼ تحقيؽ غرض محددالعمـ عممية بنائية نشط. 
 ة.ندما يواجو مشكمة أو ميمة حقيقيـ أفضؿ الظروؼ لمتعمـ عتتييأ لممتعم 
  جتماعي مع اتتضمف عممية التعمـ إعادة بناء الفرد لمعرفتو مف خلاؿ عممية تفاوض

 .الآخريف
 المعرفة القبمية والخبرات السابقة شرط أساسي لبناء التعمـ اليادؼ. 
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  مع الضغوط المعرفية الممارسة  حداث تكيفات تتواءـإمف عممية التعمـ ىو الرئيس اليدؼ
 .عمى خبرة المتعمـ

 العوامل المؤثرة في التعمم من منظور البنائية:
 ـ.الاستعداد والقابمية لمتعم 
 الأساليب والطرؽ التي تعد بيا المعارؼ والتي يمكف أف يستوعبيا المعمـ. 
   ة.قدـ بو المادة الدراسيالتسمسؿ الأفضؿ الذي يمكف أف ت 
  والعقاب وتوقيت كؿ منيماطبيعة الثواب. 

أوضح مدلولاتيا تعبر عف وؿ بأف البنائية في أبسط صورىا و عمى ذلؾ يمكننا الق وبناءً 
البيئة أو العوامؿ المعرفة بأنيا تبنى بصورة نشطة عمى يد المتعمـ ولا يستقبميا بصورة سمبية مف 

تنمية اتجاه إيجابي نحو التعمـ  االيدؼ مف التعميـ ىو نقؿ المعرفة إلى المتعمـ وأيضً و  ،المحيطة بو
لديو، وتنمية ميارات الاستقصاء والاكتشاؼ لدى المتعمـ بما يتيح لو التفاعؿ بإيجابية مع بيئتو 

 الاجتماعية والفيزيقية ويييئو لمنمو العقمي.
 :هي عمى ذلك فإن المبادئ الأساسية لمنظرية البنائية وبناءً 
  نما يبنييا مف خلاؿ نشاطو ومشاركتو  ،ويتمقاىا بشكؿ سمبيالمتعمـ لا يستقبؿ المعرفة وا 

 .الفعالة في عمميتي التعميـ والتعمـ
  يستحضر المتعمـ معارفو السابقة إلى مواقؼ التعمـ ويؤثر فيمو ليا في تعممو لممعرفة

 .الجديدة
 إف معرفة المتعمـ تدؿ عمى خبرتو لأف الخبرة تنتج عف المعارؼ التي يتعمميا. 
  حيث يتشكؿ المعنى داخؿ بنيتو المعرفية  ايتعممو بنفسو بناء ذاتيً  المتعمـ معنى مايبني

 .فالأفكار ليست ذات معاف ثابتة لدى المتعمميف المختمفيف ؛بناء عمى رؤيتو الخاصة
  المعرفة منتج مبتكر موجود في دماغ المتعمـ ومرتبط بو وىي أساس نظرتو إلى العالـ مف

 .ـ بفيـ وتفسير الظواىر مف حولووبناء عمييا يقو  ،حولو
 المعرفة عممية وليست نتيجة. 

 تأثير النظرية البنائية عمى المواقف التعميمية:
 يتحمؿ المتعمـ مسؤولية تعميـ نفسو بنفسو وبناء معرفتو. 
 التعمـ عممية نشطة يسعى المتعمـ مف خلاليا لبناء معنى لممعرفة المكتسبة.  
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 لممعرفة لكنو يتطمب تنظيـ المواقؼ التعميمية وتوظيؼ التعميـ التعاوني لاً التدريس ليس نق، 
ثراء البيئة التعميمية بالأنشطة والوسائط التعميمية التي تعيف المتعمـ عمى توظيؼ المعرفة  وا 

 .بسيولة ويسر
 يمتمكو مف خبرات ومعارؼ سابقة المعرفة عممية داخمية ترتبط بالمتعمـ وما. 

 اوموجيً  البنائي عمى التعميـ بمبادرة الطالب، ودور المعمـ بوصفو مرشدً ويركّز التعميـ ا
والتركيز عمى التعمـ بالاكتشاؼ الذي يعد أحد ميارات التعميـ البنائي،  ،لمعممية التعميمية اوميسرً 

(. 2008)الياشمي والدليمي،  (1200الخوالدة ويحيى، ) تمفةوبناء صؼ مرف، والقياـ بأنشطة مخ
التعميـ البنائي يتمحور حوؿ مشكمة تواجو الطالب فيحاوؿ حميا والتصدي ليا مف خلاؿ اكتشافو إف 

دائـ السعي  امبتكرً  لاً فعا االمفاىيـ والمبادئ بنفسو وتفاعمو مع الموقؼ، وعمى الطالب أف يكوف نشطً 
قات ليكوف يطرح التساؤلات ويحاوؿ البحث عف الأجوبة وبناء العلالمحصوؿ عمى المعرفة بنفسو 

كثر قابمية لأفّ التعمـ الجديد يدمج مع البنى المعرفية لمطالب، وبذلؾ يكوف التعمّـ أتعممو ذا معنى 
)البكري والكسواني،  (2000،جادووأقدر عمى تمبية حاجات الطالب )أبو  ءوالاستدعاللاستبقاء 

2002.) 
الميارات والمعارؼ الجديدة ومف أجؿ أف يكوف التعميـ أكثر فعّالية عمى المعمـ أف يربط 

. فالتعمـ الجديد يتـ نتيجة البناء عمى ما لدى الطالب مف ابالميارات والمعارؼ التي تـ تعمميا سابقً 
معارؼ وميارات، ومف الأفضؿ أف نذكّر الطمبة بالمعارؼ والميارات قبؿ البدء بتدريسيـ المعارؼ 

الطالب في التعميـ البنائي ىو و  (.2005)الزعبي،( 2000،والميارات الجديدة )الحصري والعنيزي
محور العممية التعميمية، فيقوـ بمناقشة المشكمة، وجمع المعمومات التي يعتقد أنيا قد تسيـ في حميا 
ثـ يقوـ بمناقشة الحموؿ والإجراءات المقترحة، ثـ دراسة إمكانية تطبيؽ ىذه الحموؿ بصورة عممية 

وأف دور المعمـ  ،أف الطالب يقوـ بالدور الرئيس في عممية التعمـ(، ومف ىنا نجد 1998 )سعودي،
دارة المواقؼ التفاعمية والكشؼ عف  ،وتوزيع المياـ والأدوار ،ىو تقديـ المساعدة والتوجيو وا 

وتقديـ فرص التقويـ الذي يعمؽ فيـ الطلاب وتقديـ الدعائـ التي تجسر الفجوة  ،التصورات البديمة
ثراء البيئة التعميمية باالحديثة، ة والخبرات بيف الخبرات القديم الأنشطة جتماعية و لخبرات الاوا 

والوسائط التعميمية. ويفضؿ عند اتباع الأسموب البنائي تصميـ وتنظيـ المنيج بشكؿ يمكف الطالب 
سبؽ وأف تعممو وىو الأسموب المتبع في تصميـ البرنامج الإثرائي  مف الاستمرار في البناء عمى ما
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الإنجميزية بحيث يتاح لمطالبة الانتقاؿ مف مستوى إلى مستوى أعمى منو معتمدة عمى الميارات  لمغة
 والمعارؼ المكتسبة في المستوى السابؽ.

 التعمم المدمج
ومف الأساليب التعميمية الحديثة الػتعمـ الإلكترونػي المػدمج حيػث يػوفر بيئػة تعميميػة تتكامػؿ 

 Blended"الػتعمـ المػػدمج  ىي طمػؽ عمػػو ، التعمػػيـ الصػفي التقميػػديفييػا مزايػػا الػتعمـ الإلكترونػػي مػع 
Learning" والػػػتعمـ  ،والػػػتعمـ المؤلػػػؼ ،منيػػػا : الػػػتعمـ الخمػػػيط , والػػػتعمـ المػػػزيج ،مػػػف الأسػػػماء ادً عػػػد

 hybrid“ و ،”integrated learning“و عمـ المتمػازج بالمغػة العربيػةوالػت ،والتعمـ اليجيف ،الممزوج
learning"و ،“multi-method learning”  بالمغػػػة الإنجميزيػػػة ويرجػػػع التعػػػدد فػػػي ىػػػذه الأسػػػماء

فيمػا يتعمػؽ بػالتعمـ عػدة فيناؾ تعريفػات  ،لاختلاؼ وجيات النظر حوؿ تعريؼ وطبيعة التعمـ المدمج
لمػػدمج بػػيف الػػتعمـ   ىػػي النظػػر لمػػتعمـ المػػزيج بأنػػو نػػاتج ،ا, ولكػػف القاسػػـ المشػػترؾ بينيػػا جميعًػػالمػػدمج

 .ـ الصفي التقميدييالتعمكتروني و لالإ
عمػػػى مجموعػػػة مػػػف الوسػػػائط التػػػي تػػػـ   Blended Learningويشػػػتمؿ الػػػتعمـ المػػػدمج 

تعػػزز الػتعمـ وتطبيقاتػػو، ويمكػػف أف يشػتمؿ برنػػامج الػػتعمـ المػػدمج لتتكامػػؿ فيمػػا بينيػا، وىػػي تصػميميا 
مثػػؿ برمجيػػػات الػػػتعمـ التعػػػاوني، والمقػػررات المعتمػػػدة عمػػػى الإنترنػػػت،  ؛مػػػف أدوات الػػػتعمـكثيػػػر عمػػى 

دارة نظػـ الػتعمـ، وكػذلؾ يمػزج أحػداثاً متعػددة معتمػدة عمػى النشػاط تتضػمف  ومقررات التعمـ الػذاتي، وا 
الػتعمـ فػػي الفصػػوؿ التقميديػة التػػي يمتقػػي فييػا المعمػػـ مػػع المتعممػيف وجيػًػا لوجػػو، والػتعمـ الػػذاتي، وفيػػو 

 .Singh, 2003)يف التعمـ المتزامف وغير المتزامف )مزج ب
 :تعريف التعمم المدمج

ي عػػػػر ؼ الػػػػتعمـ المػػػػدمج بأنػػػػو واحػػػػد مػػػػف صػػػػيم التعمػػػػيـ أو الػػػػتعمـ التػػػػي ينػػػػدمج فييػػػػا الػػػػتعمـ 
الإلكتروني مػع الػتعمـ الصػفي التقميػدي فػي إطػار واحػد، حيػث توظػؼ أدوات الػتعمـ الإلكترونػي سػواء 
المعتمػػػدة عمػػػى الكمبيػػػوتر أو عمػػػى الشػػػبكة فػػػي الػػػدروس، مثػػػؿ معامػػػؿ الكمبيػػػوتر والصػػػفوؼ الذكيػػػة، 

ويمكػػف تعريفػػو عمػػى أنػػو:  (.2005وجيػًػا لوجػػو معظػػـ الأحيػػاف )زيتػػوف،قػػي المعمػػـ مػػع المػػتعمـ ويمت
برنػػامج يشػػتمؿ عمػػى العديػػد مػػف أدوات الػػتعمـ، مثػػؿ برمجيػػات الػػتعمـ التعػػاوني الافتراضػػي الفػػوري، »

المقػػػررات المعتمػػػدة عمػػػى الإنترنػػػػت، ومقػػػررات الػػػتعمـ الػػػذاتي، والتفاعػػػػؿ وجيػػػا لوجػػػو داخػػػؿ الفصػػػػؿ 
ذلؾ النمط مف التعميـ الذي يمزج بػيف التعمػيـ المعتمػد عمػى  ا. وىو أيضً (Cubric,2007) «تقميديال
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الشبكات والتعميـ غيػر المعتمػد عمػى الشػبكات، والػتعمـ الػذاتي والػتعمـ التعػاوني، والتعمػيـ فػي الفصػوؿ 
 . (Kim,2007)الافتراضية والتعميـ في الفصوؿ التقميدية" 

 التعمػػيـ بيئػػات فػػي المعمومػػات نقػػؿ وسػػائؿ مختمػؼ بػػيف الفعػػاؿ التكامػػؿ» ىػػو المػػدمج الػتعمـو 
 التكنولوجيػػػا اسػػػتخداـ فػػػي المنظػػػومي المػػػدخؿ لتبنّػػػي كنتيجػػػة الػػػتعمّـ أسػػػاليب التعمػػػيـ نمػػػاذج والػػػتعمّـ،
يمكػػف تعريػػؼ الػػتعمـ كمػػا . (Krause, 2007)« لوجػػو وجيػػا التفاعػػؿ ميػػزّات أفضػػؿ مػػع المدمجػػة

التقميػدي والػتعمـ عبػر الإنترنػت فػي المدمج بأنو التعمـ الذي يمزج بيف خصائص كؿ مف التعمػيـ الصػفي 
 . (Milheim, 2006) أقصى التقنيات المتاحة لكؿ منيمانموذج متكامؿ، يستفيد مف 

 
 :مزايا التعمم المدمج

 (:2000 ؛ زيتوف،(Krause, 2007تتمثؿ مزايا التعمـ المدمج فيما يمي 
 الجمع بيف مزايا التعمـ الإلكتروني، ومزايا التعميـ التقميدي. 
   المعمميف عمى استخداـ تقنيات التعمـ الإلكتروني أثناء التعمـ.تدريب المتعمميف و  
   تػػػػػدعيـ طػػػػػرؽ التػػػػػدريس التقميديػػػػػة التػػػػػي يسػػػػػتخدميا أعضػػػػػاء ىيئػػػػػة التػػػػػدريس بالوسػػػػػائط

 . التكنولوجية المختمفة
 المتاحة لمتعميـ مف قاعات تدريسية وأجيزة توفير الإمكانات المادية. 
   تحقيؽ نسػب اسػتيعاب أعمػى مػف التعمػيـ التقميػدي، حيػث يقمػؿ مػف فتػرة تواجػد المتعممػيف

 .في القاعات التدريسية؛ مما يتيح الفرصة لآخريف بالتواجد داخؿ ىذه القاعات
  ،مػػػف خػػػلاؿ  سػػػيولة التواصػػػؿ بػػػيف المػػػتعمـ والمعمػػػـ، وبػػػيف المتعممػػػيف وبعضػػػيـ الػػػبعض

توفير بيئة تفاعمية مستمرة تعمؿ عمى تزويد الطلاب بالمػادة العمميػة بصػورة واضػحة مػف 
خػػػلاؿ التطبيقػػػات المختمفػػػة، وتمكيػػػنيـ مػػػف التعبيػػػر عػػػف أفكػػػارىـ، والمشػػػاركة الفع الػػػة فػػػي 

 المناقشات الصفية.
 :متطمبات تصميم بيئة التعمم المدمج

 (:2008)الباتع وآخروف،  عاة ما يميعند تصميـ بيئة التعمـ المدمج يجب مرا
 وتحديػد وظيفػة  ،التخطيط الجيد لتوظيؼ تكنولوجيا التعمـ الإلكتروني في بيئة التعمـ المػدمج

 .كؿ وسيط في البرنامج، وكيفية استخدامو مف قبؿ المعمميف والمتعمميف بدقة
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   التأكد مف ميارات المعمميف والمتعمميف في استخداـ تكنولوجيا التعمـ الإلكتروني المتضمنة
 في بيئة التعمـ المدمج 

   التأكد مػف تػوافر الأجيػزة والمراجػع والمصػادر المختمفػة المسػتخدمة فػي بيئػة الػتعمـ المػدمج
  .حدوث التعمـل اسواء لدى المتعمميف أو في المؤسسة التعميمية، حتى لا تمثؿ معوقً 

 لوجػػو يػػتـ فييػػا توضػػيح  ابػػدء البرنػػامج بجمسػػة عامػػة تجمػػع بػػيف المعممػػيف والمتعممػػيف وجيػًػ
المسػػتخدمة فيػػو، ودور كػػؿ مػػنيـ  والاسػػتراتيجياتأىػػداؼ البرنػػامج، وخطتػػو، وكيفيػػة تنفيػػذه، 

  .حداث التعمـإفي 
   المتعمميف بشكؿ جيد العمؿ عمى وجود المعمميف في الوقت المناسب لمرد عمى استفسارات

  .سواء أكاف ذلؾ مف خلاؿ شبكة الإنترنت أـ في قاعات الدروس وجيًا لوجو
 .تنوع مصادر المعمومات لمراعاة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف 

 :تحديات تطبيق التعمم المدمج في المؤسسات التعميمية
 التعميمية منيا: تطبيؽ التعمـ المدمج في المؤسساتالتي تواجو توجد بعض التحديات 

 .بطء اتصالات الإنترنت مما يعطؿ سير العممية التعميمية 
  عدـ قدرة عضو ىيئة التدريس عمى متابعة الطلاب المشاغبيف أثناء تنفيذ أنشطة التعمـ

 الإلكتروني.
 .عدـ تواجد عضو ىيئة التدريس في الوقت الذي يريده الطالب لممساعدة 
 والبرامج ،والتجييزات ،: الأجيزة لمتمثمة في ارتفاع تكمفةوا ،ارتفاع تكاليؼ التعمـ المزيج، 

تنفيذ الاتصالات الإلكترونية بيف المؤسسات التعميمية والخبراء والطلاب في أماكف و 
 تعمميـ.

  التعمـ المدمج. استراتيجيةالحاجة إلى تدريب أعضاء ىيئة التدريس عمى كيفية تطبيؽ 
 وتحفظيـ عمى مبادئ استخداـ  ،ات التعميميةعدـ تحمس أعضاء ىيئة التدريس بالمؤسس

 .(2009زاىر ) التعمـ المدمج.
مجموعة مف التحديات مثؿ: احتياج بيئة   Hijazi etal. (2006)وأظيرت نتائج دراسة 

كذلؾ أظيرت وجود نقص  ،التعمـ المزيج إلى بعض متطمبات التدريس التي تتلائـ وىذا النمط الجديد
 عف نقص في الوقت اللازـ لمتدريب عمى لاً فض ،في كفاءة المعمميف في تدريس المقررات المدمجة



 فاعمية برنامج إثرائي مدمج قائـ عمى النظرية البنائية                                                            75
 

التبايف بيف أجيزة الكمبيوتر التي يمتمكيا الطلاب مف حيث  ىعلاوة عم ،استخداـ التكنولوجيا
 الإمكانات والسرعة.
وىي : وجود  ،مف التحديات ىمجموعة أخر   Groveman et al. (2007)كذلؾ حدد 

 ،وتداخؿ في معايير وأسس تحديد الأىداؼ السموكية التي يناسب تحقيقيا بيئة التعميـ التقميدي خمط
تحديد مصادر التكنولوجيا المناسبة  ع د  كما  ،التي يناسب تطبيقيا بيئة التعمـ الإلكتروني ىوالأخر 

ميارات تصميـ  سواء التكنولوجية أو ،وميارات عضو ىيئة التدريس ،لتوظيفيا في بيئة التعمـ المزيج
التي أظيرىا استخداـ التعمـ المزيج الميمة التقويـ في بيئة التعمـ المزيج مف التحديات  المقررات أو

 في التعميـ العالي.
 :دور المعمم في التعمم المدمج

حفز ويحث الطلاب عمى في ظؿ التعمـ المدمج يصبح دور المعمـ أكثر أىمية، فيو ي
لا يعني التعمـ الإلكتروني إلغاء دور المعمـ بؿ و التي يحتاجونيا، استخداـ المصادر الإلكترونية 

يدير العممية  ،كفاءة عالية اذ امبدعً  ايصبح دوره أكثر أىمية وأكثر صعوبة، حيث يصبح شخصً 
 .الأىداؼ التعميميةويعمؿ عمى تحقيؽ  ،التعميمية باقتدار

 :الأدوار التالية لممعمـ في ظؿ التعمـ المدمج( 22:  2007، الغامدي)وتحدد 
التعمـ المدمج ليس ممقنًا  ظؿفالمعمـ في  :Process Facilitatorيسر لمعمميات م   -1

لممعمومات بؿ ىو ميسر لمعممية التعميمية، حيث يقدـ الإرشادات ويتيح لممتعمميف اكتشاؼ 
 مواد التعمـ بأنفسيـ دوف أف يتدخؿ في مسار تعمميـ.

إكساب الطالب المعارؼ حيث يقوـ المعمـ ب: Content Facilitatorبسط لممحتوى م   -2
وتبسيطيا واتجاىات مف ميارات عممية وقيـ بيا وما يرتبط  ،ةوالحقائؽ والمفاىيـ المناسب

 ربطيا بالواقع.  ـ ومف ثَ 
حيث يقوـ المعمـ بإجراء البحوث التجريبية لحؿ ما يعترضو مف  :Researcherباحث  -3

مشكلات، والبحث عما ىو جديد في مجاؿ تخصصو أو التخصصات المرتبطة 
 بتخصصو.

ىو مساعدة المتعمميف  التعمـ المدمجدور المعمـ في ظؿ : Technologistتكنولوجي  -4
وتضمينو في  ،والتحميؿ الناقد ،لاختيار الأنسب ،عمى الإبحار في محيط المعمومات
دراكيـ لمعالـ مف حوليـ.   رؤيتيـ وا 
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لممعمـ دور أساسي في تصميـ الخبرات التعميمية والنشاطات  : مصمم لمخبرات التعميمية -5
 .التربوية، والإشراؼ عمى بعضيا بما يتناسب مع خبراتو وميولو واىتماماتو

ا لمعممية التعميمية المعمـ مديرً يصبح في ظؿ التعمـ المدمج  مدير لمعممية التعميمية: -6
، ومواعيد المقاءات الافتراضية بأكمميا، حيث يحدد أعداد الممتحقيف بالمقررات الشبكية
وغيره مف عناصر العممية  ،عمى الشبكة، وأساليب عرض المحتوى، وطرؽ التقويـ

 التعميمية. 
تقديـ عند تطبيؽ التعمـ المدمج مف أىـ الأدوار التي يقوـ بيا المعمـ  ناصح ومستشار: -7

جددة مع كؿ جديد مستمرة ومتف، وعميو أف يكوف ذا صمة دائمة و النصح والمشورة لممتعممي
 .في مجاؿ تخصصو

 الدراسات السابقة
التعمـ المدمج المقترحة  استراتيجيةإلى معرفة فاعمية  (Alshwiah, 2010) ىدفت دراسة

طالب ممف قمت  50في تدريس المصطمحات الطبية في جامعة الخميج العربي، العينة تألفت مف 
ى إل اسمت العينة عشوائيً ق  تقيمو الجامعة، و د المستوى الذي % في اختبار تحدي60نسبتيـ عف 
الأخرى ضابطة، وقد كشفت النتائج عف عدـ وجود أي فروؽ ذات ىما تجريبية و احدإمجموعتيف 

ما يتعمؽ بالدرجة الكمية للاختبار الثاني  باستثناءالضابطة حصائية بيف المجموعة التجريبية و دلالة إ
يفوؽ ما أدتو المجموعة التجريبية، ويمكف  أداءً  لمنتصؼ الفصؿ، حيث أدت المجموعة الضابطة

 المصطمحات الطبية لنقص الدعـ المطموب.إيعاز عدـ تطور مستوى الطلاب في 
صممت الباحثة برنامج إثرائي مدمج لدعـ المغة الإنجميزية   (2010)وفي دراسة خميفة

في مركز تدريب معتمد، مف الأنشطة لتضميف عامؿ التشويؽ وزيادة دافعية المتعمميف عدد يحوي 
وكاف اليدؼ مف البرنامج تعزيز التشويؽ وزيادة دافعية تعمـ المغة الإنجميزية كمغة أجنبية، وقد بينت 
النتائج أف معظـ المتعمميف يريدوف التمكف مف استخداـ المغة لمحصوؿ عمى وظيفة، وقد تغيرت 

 غة بشوؽ إف توافرت بيئة تعمـ محفزة.مواقفيـ وأبدى معظميـ رغبة في الاستمرار ومتابعة تعمـ الم
 ،إلى أىمية استخداـ أدوات التعميـ الفعالة  (Rahamat, et al,2012)أشارت دراسةو 

إلكترونية لضماف انتقاؿ المعرفة بشكؿ كامؿ وفعاؿ لمطلاب. وأنو بإمكاف ىذه  وسواءً كانت ورقية أ
أحد طرؽ التصميـ ي عد خطيط التعاوني الأدوات أف تكوف أكثر فعالية إذا ما صممت بشكؿ جيد. فالت
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القادرة عمى إنتاج مواد تعميمية فعالة، وليذا ىدفت ىذه الدراسة إلى تطبيؽ التخطيط التعاوني في 
أحد عناصر موقع تعميمي يختص بالأدب الإنجميزي, كمادة تدرس في التعميـ  ،"e-Litتطوير "

بؿ الفئة المستيدفة وقد تـ تقييـ ىذا الموقع مف ق   الثانوي وتقييـ تأثيره عمى رضا الطلاب في النياية،
ـ تقييمو كإرشادات لتحسيف الموقع الفعمي. استبياف يتكوف مف ستة أبعاد رئيسعف طريؽ  ة. ثـ است خد 

 ،وأظيرت النتائج أف الطلاب كانوا راضيف ليس فقط عف مسار المادة الإلكتروني وتصميـ أبعادىا
مع البيئة التي نتجت مف استخداـ التعمـ الإلكتروني. ويشير ىذا إلى أف إشراؾ ولكف أيضًا 

لعممية تطوير مواد التعميـ والتعمـ، وكذلؾ لزيادة استخداميا  اكوف مفيدً يالمستخدميف النيائييف قد 
 وتحسيف نوعيتيا مما يساىـ في رضا الطلاب.

رنامج المغة الانجميزية المكثؼ ( إلى استقصاء أثر ب2012وقد ىدفت دراسة الشميميري )
في السنة التحضيرية في جامعة الممؾ سعود عمى دافعية الطلاب نحو تعمـ المغة الإنجميزية، وتـ 

لقياس الدافعية، وقد أظيرت الدراسة استبياف قياس اتجاىات الطمبة ثلاث مرات مف خلاؿ استخداـ 
 لمكثؼ.ذا دلالة لبرنامج المغة الإنجميزية ا اإيجابيً  اأثرً 

إلى استطلاع اتجاىات الطلاب حوؿ التدريب  (Abbas, 2013)وقد ىدفت دراسة 
الإلكتروني المكثؼ الذي تمقوه أثناء تدريسيـ لمقرر )ميارات الاستماع في المغة الإنجميزية( في 

وقد صمـ المقرر لممرة الأولى عمى نمط التعميـ الإلكتروني المدمج الذي  ،جامعة القدس المفتوحة
مف الكتب  اا مزيجً وكانت المواد المستخدمة في المقرر أيضً  ،والافتراضيةـ المقاءات الوجاىية يض

مت عمى صفحة المقرر الإلكترونية مح  عدة والأقراص المدمجة والفيديوىات, إضافة لمواد إلكترونية 
الأساسية في  الاستراتيجياتتدريب الطلاب عمى استخداـ  اعبر نظاـ مودؿ. ولقد شمؿ المقرر أيضً 

لأخذ آراء الطلاب استبياف ص مـ وتكونت أدوات الدراسة مف  .التدريب عمى ميارة الاستماع
لملاحظاتيـ حوؿ المقرر والتدريب المرافؽ لو في  اواتجاىاتيـ بالإضافة إلى تدويف الطلاب أسبوعيً 

ا المدرس بدوره، مفكراتيـ الخاصة التي يعطونيا لممدرس، وكذلؾ الملاحظات الصفية التي يرصدى
عمى تحميؿ المعمومات التي جمعت مف خلاؿ أدوات الدراسة اتضح أف اتجاىات الطلاب  وبناءً 

 حوؿ التجربة كانت إيجابية.
( فقد ىدفت لمعرفة فاعمية استخداـ التعميـ المدمج مع الطلاب 2009أما دراسة بدوي )

لدراسة قاـ الباحث بإجراء اختبار المعمميف في تخصص المغة الإنجميزية في جامعة تبوؾ. وفي ا
المجموعتيف التجريبية والضابطة لتحديد فاعمية التعميـ المدمج عمى كؿ مف  ى كؿقبمي وبعدي عم
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مف المعرفة التربوية والأداء التربوي لمطلاب. وبعد إنتياء الدراسة والتي استمرت لأربعة أسابيع وجد 
لـ حيث موعة التجريبية في مجاؿ المعرفة التربوية أف لمتعميـ المدمج أثر إيجابي عمى طلاب المج

  تظير فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعتيف فيما يتعمؽ بالأداء التربوي
 نحو استخداـ التقنية في تعميـ المغة الإنجميزية فإف دراسة الاتجاىاتوفيما يتعمؽ ب

Saqlain & Mahmood (2013)   أساتذة المغة الإنجميزية  اتجاىاتوالتي ىدفت لمتعرؼ عمى
باستخداـ أسموب المقابلات الشخصية، أثبتت  اأستاذً  14في جامعة الحدود الشمالية والبالم عددىـ 

 ،الإنجميزية ة بمختمؼ أنواعيا في تعميـ المغةالأساتذة الإيجابية نحو استخداـ التقني اتجاىات
كتساب التعميمي لمطلاب بالرغـ مف ورفع الا ،تجويد ممارستيـ التعميمية وقناعتيـ بفائدتيا في

 .وتقمؿ مف فعالية استخداـ التقنية ،التي تواجييـالمعوقات 
وؿ أثر نموذج تعميمي قائـ عمى التعميـ المدمج ح  So & Lee (2013)أما دراسة

رت لمطلاب المعمميف في أحد الجامعات الكورية، فقد أظي لتطوير ميارات الكتابة بالمغة الإنجميزية
تفاعميـ في و  للاستبانات استجاباتيـو  نتائج الدراسة المستمدة مف نتائج الطلاب في الاختبارات

والذي يقوـ عمى التفاعؿ المتواصؿ بيف المعمـ  ،حمقات النقاش الأثر الإيجابي لمنموذج المقترح
حيث  ،لكترونيوبرامج المحادثة والبريد الإ الاجتماعيوالطالب باستخداـ المدونات وشبكات التواصؿ 
بتحسيف أسموبو في الكتابة طواؿ فترة الكتابة  واقتراحاتويقوـ الطالب بتمقي توجييات المعمـ وتعديلاتو 

مف أخطائو. وقد تميزت نتائج طلاب المجموعة  الاستفادةمما يرفع مف مستوى الكتابة ويسيؿ لو 
الفصمي والنيائي لممقرر  التجريبية عمى نتائج طلاب المجموعة الضابطة في كؿ مف الاختبار

  .الطلاب الإيجابية نحوه اتجاىاتعف  لاً وىذا يثبت فاعمية البرنامج فض ،الدراسي
وفي دراسة أخرى عف أثر التعميـ المدمج في تطوير ميارات الكتابة بالمغة الإنجميزية بحث 

بؿ يدار مف ق   افتراضيًا لاً ( أثر استخداـ منصة الفصؿ الإلكتروني وىو موقع يمثؿ فص2013ليو )
 ؛أحد الجامعات الصينية عمى تطوير ميارات طلاب الجامعة في الكتابة الأكاديمية بالمغة الإنجميزية

لوجو والنصؼ الآخر عبر منصة الفصؿ  احيث كاف الطلاب يدرسوف نصؼ المقرر وجيً 
عادتيا  الإلكتروني حيث يتفاعموف مع الأستاذ ويقدموف أعماليـ الكتابية والتي يتـ مراجعتيا وا 

لمطالب مصحوبة بالتعديلات والتعميقات وتستمر عممية الكتابة والتحرير حتى يصؿ  اإلكترونيً 
المستند لمرحمة متقدمة مف الإتقاف المغوي. وقد أثبتت المقابلات الشخصية مع الأستاذ والطلاب 

عؿ ـ المدمج يسيؿ عممية التفاتجاىاتيـ الإيجابية تجاه ىذا النموذج التعميمي وأوضحوا بأف التعميا
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بالخجؿ  ساعد الكثير مف الطلاب عمى تجاوز القمؽ والتوتر المرتبطبيف الطلاب أنفسيـ ومعممييـ و 
حفز الطلاب عمى أف يكونوا متعمميف مستقميف ومعتمديف عمى أنفسيـ مف التواصؿ مع الآخريف و 

اف لو الأثر الكبير عمى تحسيف نتيجة حصوليـ عمى التغذية الراجعة بشكؿ سريع ومستمر مما ك
  .وتطوير مستواىـ في الكتابة الأكاديمية

 
 مشكمة الدراسة

في  اممموسً  اتعاني طالبات قسـ المناىج في جامعة الأميرة نورة بنت عبدالرحمف تأخرً 
، وبناء عمى ملاحظة أعضاء ىيئة التدريس القائميف عمى تدريسيف مستوى المغة الإنجميزية المرجو

واختير ليذا  ،ونتائجيف الدراسية المتأخرة فقد تقرر إجراء اختبار تحديد مستوى المغة الإنجميزية
. Cambridge English Language Assessmentالغرض اختبار كامبريدج لمغة الإنجميزية 

 احتوى الاختبار عمى أربعة أقساـ رئيسة تقيس ميارات المغة الأساسية القراءة والاستماع وقواعد
المغة والكتابة، وأكدت نتائج الاختبار مستوى الطالبات الضعيؼ في المغة الإنجميزية حيث حصمت 

درجة كما ىو موضح نسبة كبيرة مف الطالبات عمى أقؿ مف نصؼ درجة الاختبار المحددة بمئة 
 : بالجدوؿ التالي

 1جدول 
 توزيع تكرار الطالبات حسب نتائجهن في اختبار تحديد المستوى

 التكرار الدرجة المكتسبة
0 - 10 % 4 
11 - 20 % 11 
21 - 30 % 31 
31 - 40 % 41 
41 - 50 % 22 
51 - 60 % 8 
61 - 70 % 3 

لرغبة الطالبات في رفع مستواىف بالمغة الإنجميزية حرصت الجامعة عمى الاستفادة  اونظرً 
مف الأساليب الحديثة في التدريب لتكوف بمثابة استجابة لممتغيرات المتسارعة ومواكبة لمتطور والتقدـ 
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الذي يعشيو العالـ في ضوء الطمب الكبير مف مجتمع المعمومات عمى التطبيقات التكنولوجية 
الطالبات لذا فقد قامت الجامعة بتدعيـ  .يدحديثة التي تتصؼ بالمرونة والكفاءة والتصميـ الجال

لا يتعارض مع جداوؿ التدريب نفسو المتوقع تخرجيف ببرنامج لغة انجميزية مكثؼ وفي الوقت 
المغة عمييف، وبالتالي تـ الاتفاؽ عمى إعطاء الطالبات برنامج  االميداني لمخريجات ولا يشكؿ ضغطً 

و ما أالإنجميزية المعتمد مف قبؿ الجامعة السعودية الإلكترونية الذي يعتمد عمى التعميـ المدمج 
ف حضور ألكترونيًا في حيف إمف المادة تدرس % 75ف إحيث  Blended Learningيسمى بالػ 

 وكاف مف مزايا البرنامج أنو: .%25يعتمد فقط عمى   Face to face ةالطالب
  .)يعتمد عمى التعمـ الذاتي )فكؿ طالبة تتطور عمى حسب جيدىا وسرعتيا 
  مج يعتمد عمى مف البرنا% 75يستوعب عدد كبير مف المتدربات في الفترة ذاتيا ذلؾ لأف

 .نترنتالتدريب عف طريؽ الإ
تماـ مشروع لإالجامعة السعودية الإلكترونية و ميرة نورة قد تـ عقد شراكة بيف جامعة الأو 

وييدؼ المشروع  ،«الإنجميزية لطالبات قسـ المناىج لتطوير ميارات المغة البرنامج الإثرائي المدمج»
يمكنيف مف إتقاف  اا حقيقيً لى إثراء مستوى الطالبات وتأىيميف لاكتساب ميارات لغوية تمثؿ احتياجً إ

عمى التعمـ الذاتي فقد اشترطت معايير  اولأف البرنامج يعتمد أساسً  ،ميارات التحدث بالمغة الإنجميزية
وذلؾ  ،ثلاث مستويات عمى الأقؿعمى المشروع توفير ميمة كافية لرفع مستوى المغة لدى الطالبة 

تـ الاتفاؽ عمى و  EF) )Education first بؿ الشركة المشغمةبعد تحديد مستوى كؿ طالبة مف ق  
 .ـ3/4/2013ىػ الموافؽ22/5/1434مف تاريخ  افترة مدتيا ثلاثة أشير ابتداءً 

ويمكف تحديد مشكمة الدراسة في حاجة طالبات جامعة الأميرة نورة بنت عبدالرحمف إلى 
 التساؤل التالي:ويمكف صياغة مشكمة الدراسة في لكتروني لدعـ المغة الإنجميزية، برنامج إثرائي إ

في تحصيؿ طالبات يزية قائـ عمى النظرية البنائية ما فاعمية برنامج إثرائي إلكتروني لمغة الإنجم
 الرحمف وما اتجاىاتيف نحوه؟ جامعة الأميرة نورة بنت عبد

 :سؤالاف فرعياف ىما  مف ىذا السؤاؿ عويتفر 
القائـ عمى النظرية البنائية لدعـ المغة الإنجميزية  البرنامج الإثرائي المدمجما فاعمية   -1

 الرحمف؟ نورة بنت عبد معة الأميرةالمقدـ لطالبات جا
 البرنامج الإثرائي المدمجما اتجاىات طالبات جامعة الأميرة نورة بنت عبدالرحمف نحو  -2

 القائـ عمى النظرية البنائية لدعـ المغة الإنجميزية؟
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 أهداف الدراسة

 إلى: ةيدؼ الدراسة الحاليت
القائـ عمى النظرية البنائية لدعـ المغة الإنجميزية  المدمجقياس فاعمية البرنامج الإثرائي  -1

 المقدـ لطالبات جامعة الأميرة نورة بنت عبدالرحمف.
 البرنامج الإثرائي المدمجقياس اتجاىات طالبات جامعة الأميرة نورة بنت عبدالرحمف نحو  -2

 .القائـ عمى النظرية البنائية لدعـ المغة الإنجميزية
 سةأهمية الدرا

 تكنولوجيا في والمتلاحقة السريعة التغيرات واكبذي يال دمجالم التعمـ عمى وءالض إلقاء 
 .التعميـ

  مخططي ومطوري برامج جامعة الأميرة نورة في مجاؿ تبني برامج إثرائية أخرى.إفادة 
 واتجاىات الطالبات  المدمجالإثرائي  عدـ وجود أية دراسة لمكشؼ عف فاعمية البرنامج

 الباحثتيف(.)حسب عمـ نحوه 
  القائـ عمى  المدمجالبرنامج الإثرائي الضعؼ في و تسميط الضوء عمى بعض نقاط القوة

ف عنو والميتميف بو تغذية مما سيقدـ لممسؤولي ،النظرية البنائية لدعـ المغة الإنجميزية
 .راجعة

  المدمجةيمكف أف يفيد القائميف بإعداد البرامج الإثرائية  الدراسة نتاجً اتقدـ. 
 طالبات التعميـ العالي. عميـالمساىمة في تغيير الوضع الحالي لت 
  قد تساىـ ىذه الدراسة في تقييـ فاعمية البرنامج الإثرائي لمنظر في إمكانية اعادة تطبيقو

 مع عينة أخرى.
 حدود الدراسة 

 ىػ.1434 -1433 لمعاـ الدراسي : الفصؿ الدراسي الثانيالحدود الزمانية    
 : جامعة الأميرة نورة بنت عبدالرحمف بالرياض.الحدود المكانية    
 .: طالبات قسـ المناىج وطرؽ التدريس المستوى السابع في كمية التربيةالحدود البشرية    
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مقدـ مف الجامعة السعودية الإلكترونية لدعـ المغة مدمج : برنامج إثرائي الحدود الموضوعية    
 .الإنجميزية

 راسةالدمصطمحات 
جرا: ىي تقويـ العممية التي أنتجت المخرجات أو النت الفاعمية مقارنة  ءائج التي يمكف ملاحظتيا وا 

بيف المخرجات المتوقعة والمستيدفة والنتائج الملاحظة، ويمكف قياسيا مف خلاؿ المقارنة بيف 
ىذه الدراسة باختبار وتقاس لتحقيؽ أىداؼ  (1998 )زيتوف،ة خرجات المتوقعة والمخرجات الفعميالم

 تحصيمي قبمي وبعدي مف إعداد الجامعة السعودية الإلكترونية.
: يقصد بالإثراء إغناء البرنامج التربوي، وتزويد الطالبات بخبرات تربوية الإثرائي المدمج البرنامج

وتختمؼ عف الخبرات المقدمة ليف في الفصؿ الدراسي المعتاد  ،تتسـ بالتنوع والعمؽ العممي والفكري
  .تعبر شبكة الإنترنت وبالاستفادة مف تقنية المعمومات والاتصالا

ي عرّؼ التعمـ المدمج بأنو التعمـ الذي يمزج بيف خصائص كؿ مف التعميـ الصفي : المدمج عممالت
 .أقصى التقنيات المتاحة لكؿ منيمافيد مف التقميدي والتعمـ عبر الإنترنت في نموذج متكامؿ، يست

(Milheim, 2006) الإلكتروني، والذي يندمج فيو التعمـ  عمـحد صيم التوتعرفو الباحثتاف بأنو: أ
 لوجو(. االإلكتروني مع التدريب التقميدي )وجيً 

الإثرائي  البرنامج: مفيوـ يعبر عف محصمة استجابات الطالبات نحو الاتجاه نحو البرنامج الإثرائي
وذلؾ مف حيث تأييد الطالبات ليذا  ،القائـ عمى النظرية البنائية لدعـ المغة الإنجميزية المدمج

 .قامت الباحثتاف بإعدادهاستبياف  الموضوع أو معارضتو، ويقاس لأغراض الدراسة الحالية باستخداـ
 

 إجراءات الدراسة
 منهجية الدراسة

وذلؾ باستخداـ  ،التجريبي الحقيقي ذي المجموعة الواحدةالتصميـ شبو استخدمت الدراسة 
اختبار قبمي واختبار بعدي، وبمعنى آخر فقد استخدمت الباحثتاف في ىذه الدراسة البرنامج الإثرائي 

معينة لوذلؾ عف طريؽ إجراء اختبار  ،واتجاىات الطالبات نحوه تولتحديد فاعميكمتغير مستقؿ 
لتحديد مدى نفسيا معينة للمغة الإنجميزية ومف ثـ إجراء اختبار بعدي الدراسة لتحديد مستواىف في ا
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لنتائج لتحديد وبعد ذلؾ تتـ المقارنة بيف ا ،الاكتساب التعميمي بعد تعرضيف لأثر المتغير المستقؿ
 مدى الفاعمية. 
لمغة لتقييـ كامبريدج المختصيف في بؿ القبمي والبعدي مف ق   الاختبارتـ تطوير وقد 
عة وىي مؤسسة تابعة لجام Cambridge English Language Assessmentالإنجميزية 

وتعطي  ،وأساليب تقويميا ،وطرائؽ تدريسيا ،ىتماـ بالمغة الإنجميزيةكامبريدج البريطانية تعنى بالا
قوـ يزيد عمى مئة عاـ. وي شيادات الإجادة والتمكف لممعمميف والمتعمميف لمغة الإنجميزية منذ ما

الخبراء والمختصوف والمعمموف في كامبريدج بتصميـ اختبارات المغة الإنجميزية التي يخضع ليا ما 
جامعة  15000يزيد عمى  وىناؾ ما حوؿ العالـ. ابمدً  130في  ايقرب مف أربعة ملاييف متعمـ سنويً 

ختبارات منظمات وأجيزة حكومية وشركات تجارية تعتمد عمى نتائج ىذه الاومؤسسة تعميمية و 
 Cambridge English Language) مف المغة الإنجميزيةمنتسبييا لتحديد مستوى تمكف 

Assessment, 2014). لمبرنامج قاـ معممو المغة الإنجميزية المختصوف في الشركة المشغمة  وقد
عطاء الدرجات  Education Firstالإثرائي    ليف. باختبار الطالبات وتقييميف وا 

 
 الدراسةمجتمع 

 ؛طالبة (1668) يتكوف مجتمع الدراسة مف جميع طالبات كمية التربية والبالم عددىف
( طالبة في المستوى السابع بقسـ المناىج وطرؽ التدريس. حسب إحصائيات مكتب 120منيف )

  ىػ.1434 - 1433ة بجامعة الأميرة نورة لعاـ شؤوف الطالبات بكمية التربي
 

 عينة الدراسة
عينة الدراسة مف طالبات كمية التربية في جامعة الأميرة نورة بنت عبد الرحمف اختيرت 

لبرنامج  فحاجتيل، بتوصية مف مجمس القسـ ورغبة مف الطالبات وطرؽ التدريس قسـ المناىج
. وقد تمت مخاطبة قسـ المناىج ـ ميارات المغة الإنجميزية لدييفإثرائي في المغة الإنجميزية لدع

وبعد الحصوؿ عمى موافقة القسـ قاـ نيابة عف الباحثتيف  ،إجراء الدراسة عمى الطالبات لمموافقة عمى
وقد بمم عدد أفراد العينة  ،بأخذ موافقات الطالبات المشاركات في برنامج المغة الإنجميزية الإثرائي

 . ئص العينةوفيما يمي خصا ،طالبة 120النيائي 
 :خصائص العينة
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توزيع أفراد   ـ لقياس مستوى الطالبات في المغة الإنجميزية ومف ثَ تـ إجراء اختبار قبمي 
 .المغة الإنجميزيةفي  العينة حسب مستواىف

 
 أداة الدراسة

الدراسة الأولى برنامج المغة الإنجميزية الإثرائي  ،ىناؾ أداتاف استخدمتا لإكماؿ
برنامج المغة الإنجميزية فيما يتعمؽ بالأداة الأولى فإف و . الاتجاىاتاستبياف والثانية  ،الإلكتروني

الإثرائي المقدـ مف الجامعة السعودية الإلكترونية لطالبات المستوى السابع في قسـ المناىج وطرؽ 
كسابيف الميارات الطالبات في المغة الإنجميزية و  إلى إثراء مستوىييدؼ التدريس بكمية التربية  ا 
خلاؿ اعتماده عمى أدوات تعميمية تفاعمية مبتكرة تحفز الطالبات عمى التعمـ المغوية اللازمة مف 

فتراضية والمحاضرات المباشرة والتي تمزميف لتطوير الذاتي لمغة الإنجميزية عف طريؽ الفصوؿ الا
بالمغة  امياراتيف التدريسية وتوسيع مداركيف عبر الاطلاع عمى مصادر التعمـ الحديثة والمتوفرة غالبً 

يتصؼ برنامج المغة الإنجميزية الإثرائي بأنو يعتمد عمى التعميـ الإلكتروني المدمج لإنجميزية. و ا
لوجو. ويتميز  ا% المتبقية وجيً 25في حيف تدرس  ا% مف المادة العممية إلكترونيً 75حيث يتـ تقديـ 

فكؿ طالبة التعميـ  النظرية البنائية فيو البرنامج باعتماده بشكؿ أساسي عمى ميارات التعمـ الذاتي 
 اتنتقؿ مف مستوى لآخر حسب اجتيادىا وسرعة تطور مياراتيا، كما أف البرنامج يستوعب أعدادً 

% تقدـ بشكؿ إلكتروني. وتـ 75لأف نسبة كبيرة مف البرنامج  ؛كبيرة مف الطالبات في الفترة ذاتيا
 . اأسبوعً  12طالبة لمدة  120عبر البرنامج الإثرائي تدريب 

 تمخيص أىداؼ برنامج المغة الإنجميزية الإثرائي فيما يمي:ويمكف 
 فتراضية والفصوؿ المباشرةتطوير ميارات المغة الإنجميزية عف طريؽ الفصوؿ الا 
  استخداـ منيجية التعمـ المدمج مف خلاؿ استبداؿ نسبة محددة مف الحضور داخؿ

 .فتراضيالإنجميزية الاالقاعات بالقياـ بأنشطة تفاعمية عمى برنامج المغة 
 تنمية ميارات التعمـ الذاتي لدى الطالبات. 
  أي مكافتتيح لمطالبة التعمـ في أي وقت و توفير بيئة تعميمية إفتراضية مرنة. 
 بأسموب يناسب تطور مستواىا وتمكنيا مف فرصة لمطالبة لمتعمـ بشكؿ فردي و إتاحة ال

 .طالبات الشعبة الدراسيةالميارات المغوية دوف الارتباط بتقدـ بقية 
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 ثرائيا لدى الطالبات  .تعزيز ميارات المغة الإنجميزية وا 
 إيجاد مخرجات تعميمية مميزة. 
 تكويف أكبر قدر مف المعارؼ والمصطمحات والقواعد في حصيمة الطالبات. 

مستوى متوافقة مع معايير الإطار الأوربي العاـ  16وبرنامج المغة الإثرائي يتكوف مف 
وقد تـ عبر البرنامج الإثرائي  ،بيف مبتدئ ومتوسط ومتقدـ المغة الإنجميزية والتي تتراوح ما لتعميـ

. يتـ إلحاؽ الطالبة بالمستوى اأسبوعً  12لمدة  امختمفً  امستوى لغويً  12طالبة في  120تدريب 
بالفصؿ الافتراضي  ومف ثـ إلحاقيا ،لقياس مياراتيا اإلكترونيً  االمناسب ليا بعد إتماميا اختبارً 

بيف  مع اختلاؼ مستويات الطالبات إلا أف أغمبيف في المستويات المتقدمة ماالمناسب ليا و 
المستوى السادس إلى العاشر وتركز أغمبيف بالمستوى الثامف وقد أنيت الطالبات خلاؿ البرنامج 

طالبة تفريد تجربتيا  لأف البرنامج يتيح لكؿ ؛في فترات زمنية مختمفة مستويات عمى الأقؿ ةثلاث
 لتطور مستواىا. االتعميمية والتقدـ في المستويات تبعً 

 

 الواجية الرئيسية لبرنامج المغة الإنجميزية الإثرائي:  1 شكؿ
ويتميز البرنامج بأنو يعمؿ عمى تطوير الميارات المغوية جميعيا مف قراءة وكتابة واستماع 

تقنيات متنوعة في كؿ مستوى دراسي. وتظير جميع الخيارات والميارات في  اومحادثة مستخدمً 
 ميارة أخرى.لالانتقاؿ يتـ نتياء منيا حداىف وبعد الاإالصفحة الرئيسية ويمكف اختيار 
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 ميارات لغوية يدعميا برنامج المغة : 2 شكؿ

 

 مقطع فيديو لتنمية ميارة القراءة : 3 شكؿ
عمى أسئمة تفاعمية متعمقة  يجبفمقدمة لمدرس ثـ بوصفو تشاىد الطالبات مقطع فيديو 

لممحادثة تستطيع الطالبة فتراضية اريبي عمى فصوؿ تعميمية بالدرس. ويحتوي البرنامج التد
وجد أدوات مساعدة لتعمـ المغة تنضماـ ليا خلاؿ اليوـ بمعدؿ فصؿ عمى رأس كؿ ساعة. كما الا
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ومعمؿ النطؽ الخاص بالمغة الإنجميزية بالإضافة إلى  ،مثؿ المترجـ وقواعد المغةنجميزية الإ
معمؿ الصوتيات حيث  اويتوفر أيضً  ،الحواسب الموحيةمساعدة مجانية لميواتؼ الذكية و  تطبيقات

نطؽ الأصوات يمكف لمطالبات مشاىدة المئات مف مقاطع الفيديو لمتحدثيف أصمييف يقوموف ب
ويمكف الاستماع ومشاىدة فـ المتحدث لمعرفة كيفية نطؽ الكممات، ثـ تسجيؿ  ،ميزيةوالكممات الإنج

وخلاؿ رحمة الطالبة التعميمية يمكنيا الحصوؿ عمى المساعدة  الصوت وتشغيمو مرة أخرى لممقارنة.
بشكؿ دائـ وتحصؿ بنياية كؿ مستوى عمى شيادة إتماـ لممستوى موضح فييا مستواىا في كؿ 

 ميارات المغوية.ميارة مف ال

 

 تمريف تفاعمي لميارة القراءة : 4 شكؿ

 

 تنمية ميارات المحادثة والكتابة : 5 شكؿ
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 قائمة أدوات التعمـ المساعدة:  6 شكؿ

 

 تقرير عف مستوى الطالبة : 7 شكؿ
 ( قد مر تطويرىا بعدة مراحؿ وىي:الاتجاىاتاستبياف في حيف أف أداة الدراسة الثانية )

 في صورتيا الأولية في ضوء ما يمي: يافأبعاد وعبارات الاستب ـ اشتقاؽت -1
بصفة عامة وفي البرامج الإثرائية  الاتجاىاتنتائج البحوث والدراسات السابقة في مجاؿ  -

 الإلكترونية بصفة خاصة.



 فاعمية برنامج إثرائي مدمج قائـ عمى النظرية البنائية                                                            89
 

 مدى أىميتيا.دراسة النظرية البنائية و  -
 جابة عنيا.ما يتناسب مع أىداؼ الدراسة الحالي والأسئمة التي يحاوؿ الإ -

 .في صورتو الأولية والتي يسعى إلى تحقيؽ أىداؼ ىذه الدراسةالاستبياف بناء  -2
عمى بعض المختصات والمختصيف في مجالي تقنيات التعميـ والمناىج وطرؽ الاستبياف عرض  -3

 .التدريس
الفقرات التي إجراء التعديلات اللازمة في ضوء ممحوظات المحكميف، ومف ثـ إعادة صياغة  -4

يشتمؿ في  فايبصبح الاستوبيذا أ ،تحتاج إلى إعادة صياغة وحذؼ الفقرات غير الصالحة
 .مدمجات نحو استخداـ البرنامج التقيس اتجاىات الطالب فقرةً  33صورتو النيائية عمى 

 صدق الأداة
 صدق الاتساق الداخمي 
تعتمدىا أية دراسة، يعد الصدؽ مف الشروط الضرورية التي ينبغي توافرىا في الأداة التي   

ما وضعت لقياسو. لمتحقؽ مف صدؽ  لاً وتكوف أداة البحث صادقة إذا كاف بمقدورىا أف تقيس فع
وصلاحيتيا مف حيث الصياغة والوضوح، وشموليا لجميع العوامؿ المؤثرة عمى الاستبياف فقرات 

عمى مجموعة الاستبياف قامت الباحثتاف بعرض  الإثرائي المدمج البرنامجاتجاىات الطالبات نحو 
طمب ياس والتقويـ و مف المحكميف والمتخصصيف في المناىج وطرؽ التدريس وتقنيات التعميـ والق

في قياس ما وضعت لقياسو، ومف حيث الصياغة الاستبياف منيـ إبداء آرائيـ حوؿ صلاحية فقرات 
قياـ إلى  (Cohen et al., 2011)آخروف والإضافة والحذؼ. ويشير كوىيف و  والوضوح والترتيب

مف المتخصصيف بتقدير مدى تمثيؿ الفقرات لما يراد قياسو وسيمة مفضمة لمتثبت مف الصدؽ  عدد
الظاىري للأداة. بالإضافة لمقياس الظاىري للأداة فقد تـ قياس صدؽ الاتساؽ الداخمي باستخداـ 

نحو البرنامج الإثرائي  الاتجاىاتاستبياف بيرسوف لقياس العلاقة بيف بنود  الارتباط معامؿ حساب
وقد كانت النتائج الكمية لمعاملات   (SPSS)باستخداـ البرنامج الإحصائيللاستبياف بالدرجة الكمية 
عند مستوى  انحو البرنامج الإثرائي تدؿ عمى أف النتائج دالة إحصائيً  الاتجاىات استبيافارتباط بنود 

( وىذا يؤكد أف 2( لفقرات أخرى مبينة في الجدوؿ )0.01( لبعض الفقرات ومستوى )0.05دلالة )
 لمتطبيؽ عمى عينة الدراسة. داخمي يطمئف إلى أنو صالحتساؽ التمتع بدرجة جيدة مف الاالاستبياف ي

 2 جدوؿ
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 للاستبيافنحو البرنامج الإثرائي بالدرجة الكمية  الاتجاىاتاستبياف رتباط بنود امعاملات  

معامل  م معامل الارتباط م الارتباط معامل م معامل الارتباط م
 الارتباط

1 0.6817** 10 0.3191 19 0.5664** 28 0.2854 
2 0.2169 11 0.3980 20 0.5043* 29 0.4699* 
3 0.5286** 12 0.5167** 21 0.5025* 30 0.3827 
4 0.4307* 13 0.5206** 22 0.7254** 31 0.2937 
5 0.3688 14 0.5247** 23 0.7058** 32 0.4318* 

6 0.4945* 15 0.7132** 24 0.3700 33 
0.6593*
* 

7 0.5835** 16 0.2665 25 0.4340* 
 8 0.3043 17 0.5150* 26 0.4210* 

9 0.4287* 18 0.6272** 27 0.2980 
        0.05* دالة عند مستوى 

    0.01** دالة عند مستوى 

 ثبات الأداة
لمتأكػػد مػػف وذلػػؾ قامػػت الباحثتػػاف باسػػتخداـ طريقػػة حسػػاب معامػػؿ ثبػػات ألفػػا كرونبػػاخ وقػػد 
 وىي قيمة مقبولة ومناسبة لأغراض الدراسة. 0.88حيث بمغت قيمة معامؿ الثبات ثبات الأداة 
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 3 جدوؿ
 نحو البرنامج الإثرائي الاتجاىاتلاستبياف معامؿ ثبات ألفا كرونباخ  

معامل ثبات  عدد البنود المتغير
 ألفا كرونباخ

نحو البرنامج الإثرائي الاتجاىات استبياف  33 0.88 

 
 نتائج الدراسة ومناقشتها

القائم عمى النظرية البنائية لدعم المغة الإنجميزية المقدم  البرنامج الإثرائي المدمجما فاعمية   .1
 لطالبات جامعة الأميرة نورة بنت عبدالرحمن؟

للإجابػػػػػة عمػػػػػى ىػػػػػذا السػػػػػؤاؿ قامػػػػػت الباحثػػػػػة باسػػػػػتخداـ اختبػػػػػار )ت( لدلالػػػػػة الفػػػػػروؽ بػػػػػيف 
مجمػػػوعتيف متػػػرابطتيف، وذلػػػؾ لمتعػػػرؼ عمػػػى دلالػػػة الفػػػروؽ بػػػيف متوسػػػطي درجػػػات التطبيػػػؽ القبمػػػي 
 ودرجات التطبيؽ البعدي للاختبار التحصيمي. والجدوؿ التالي يبيف النتائج التي تـ التوصؿ إلييا: 

 4 جدوؿ
ومتوسط التطبيؽ البعدي لممجموعة  اختبار )ت( لدلالة الفروؽ بيف متوسط التطبيؽ القبمي 
 لتجريبية في الاختبار التحصيميا

المتوسط  القياس الأبعاد
 الحسابي

الانحراف 
مستوى  قيمة ت المعياري

 التعميق الدلالة
نسبة 

الكسب 
 المعدل

 القواعد
 16.51 35.03 قبمي

 0.12 غير دالة 0.085 1.75
 16.34 39.56 بعدي

 الاستماع
 12.02 36.57 قبمي

3.44 0.001 
دالة عند مستوى 

0.01 
0.11 

 12.77 40.97 بعدي

 القراءة
 14.12 34.41 قبمي

3.06 0.003 
دالة عند مستوى 

0.01 
0.16 

 17.60 40.92 بعدي
الدرجة 
الكمية 
للاختبار 
 التحصيمي

 11.97 35.33 قبمي

4.02 0.000 
دالة عند مستوى 

0.01 
0.13 

 12.46 40.51 بعدي
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( أف قيمػػة )ت( غيػػر دالػػة فػػي )القواعػػد(، ممػػا يشػػير إلػػى عػػدـ 4يتضػػح مػػف الجػػدوؿ رقػػـ )
وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػط التطبيػػؽ القبمػػي ومتوسػػط التطبيػػؽ البعػػدي لممجموعػػة 

 مع ماوبالرغـ مف كوف ىذه النتيجة لا تتفؽ  التحصيمي.التجريبية في درجات ىذا الجزء مف الاختبار 
قواعػػد المغػػة  ( فػػي دراسػػتيا عػػف تػػأثير اسػػتخداـ التعمػػيـ المػػدمج عمػػى تطػػوير ميػػارةAl-Jarf, 2005وجدتػػو )

الإنجميزيػػػة والتػػػي خمصػػػت إلػػػى وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة بػػػيف العينػػػة التجريبيػػػة والعينػػػة الضػػػابطة مػػػف 
الطالبات المستجدات بكمية المغػات والترجمػة بجامعػة الممػؾ سػعود بالإضػافة إلػى فػروؽ بػيف الاختبػار 

 ,Edirisinghaفػؽ مػع دراسػة وأيضًػا لا تتالقبمي والبعدي لمعينة التجريبية لصػالح الاختبػار البعػدي، 
et al. (2007) وميػارات الإنجميزيػة المغػة فػي التحصػيؿ تنميػة فػي المدمج التعمـ التي أثبتت فاعمية 

 التػي أكػدت فاعميػة( 2010) السػلاـ عبػدو  ناصػر وتختمؼ عف دراسػة. الجامعة طلاب لدى الاتصاؿ
 قسػػـ طػػلاب لػػدي المتعػػددة الوسػػائط مقػػرر فػػي المعرفػػي التحصػػيؿ تنميػػة فػػي المػػدمج التعمػػيـ اسػػتخداـ

التي أشارت ( 2007)  إبراىيـ أيضًا عف دراسةكما أنيا تختمؼ  ،المجتمع بكمية الآلي الحاسب عموـ
 مقػػرر فػي التربيػػة بكميػات المعممػػيف الطػلاب لػػدي المعرفػي التحصػػيؿ تنميػة فػػي الػػتعمـ المػدمج لفاعميػة

برنػػامج المغػػة الإثرائػػي محػػؿ الدراسػػة إلا أف ىػػذه النتػػائج يمكػػف أف تعػػزى لقصػػر فتػػرة  التعمػػيـ. تكنولوجيػػا
 ( والذي امتد لفصؿ دراسي كامؿ. Al-Jarf, 2005مقارنة بطوؿ مدة البرنامج المطبؽ في دراسة )
فػػي: )الاسػػتماع،  0.01( أف قػػيـ )ت( دالػػة عنػػد مسػػتوى 4كمػػا يتضػػح مػػف الجػػدوؿ رقػػـ )

الدرجػػػة الكميػػػة للاختبػػػار التحصػػػيمي، ممػػػا يشػػػير إلػػػى وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة والقػػػراءة(، وكػػػذلؾ فػػػي 
إحصائية بيف متوسػط التطبيػؽ القبمػي ومتوسػط التطبيػؽ البعػدي لممجموعػة التجريبيػة فػي درجػات تمػؾ 

وىػذه النتيجػة تتفػؽ مػع  الأجزاء مف الاختبار التحصيمي، وكانت تمؾ الفروؽ لصالح التطبيػؽ البعػدي.
وجػػود فػػروؽ  فَ ي  سػػتماعي والػػذي بَػػبحثيػػا عػػف تطػػوير ميػارات الفيػػـ الا ( فػػي2006 ،ؿوجدتػػو )ىػػلا مػا

ذات دلالة إحصائية بيف الاختبار القبمي والبعدي لمعينة التجريبية لصػالح الاختبػار البعػدي فػي مجػاؿ 
 ستماع. تطور ميارات الا

ة للاختبػار لمدرجػة الكميػ Blackوكذلؾ يتضح مػف الجػدوؿ أف نسػبة الكسػب المعػدؿ لػبلاؾ 
ممػػا يشػػير إلػػى وجػػود  ،( الػػذي حػػدده بػػلاؾ1.2(، وىػػى أقػػؿ مػػف الحػػد الفاصػػؿ )%0.13قػػد بمغػػت )

وقػػد يرجػػع  تػػأثير محػػدود لمبرنػػامج الإثرائػػي لمغػػة الانجميزيػػة فػػي تنميػػة الميػػارات المغويػػة لعينػػة الدراسػػة.
ج الدراسػػػي والتػػػي مػػػف إلػػػى قصػػػر فتػػرة البرنػػػامعمػػى ميػػػارات الطالبػػػات ىػػذا التػػػأثير المحػػػدود لمبرنػػػامج 

فػي ميػارات لغويػة تحتػاج لتجربػة  افي مستويات الطالبات خصوصً  اممحوظً  اتتيح تطورً  الممكف أف لا
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% مػػػف الطالبػػػات أوضػػػحف بػػػأف مػػػدة البرنػػػامج كانػػػت غيػػػر 75أف و  ايػػػة لتتطػػػور وتنمػػػو خصوصًػػػتراكم
 كافية.

 
القـائم  البرنـامج الإثرائـي المـدمجما اتجاهات طالبـات جامعـة الأميـرة نـورة بنـت عبـدالرحمن نحـو  .2

 عمى النظرية البنائية لدعم المغة الإنجميزية؟
الأسػػػموب التػػػالي لتحديػػػد مسػػػتوى  تػػػافلتسػػػييؿ تفسػػػير نتػػػائج ىػػػذا السػػػؤاؿ اسػػػتخدمت الباحث

، 3، أوافؽ بتردد=4=احيث تـ إعطاء وزف لمبدائؿ: )أوافؽ تمامً  ،الاتجاهالاستبياف الإجابة عمى بنود 
(، ثػػـ تػػـ تصػػنيؼ تمػػؾ الإجابػػات إلػػى أربعػػة مسػػتويات متسػػاوية المػػدى مػػف 1لا أوافػػؽ= ،2لا أدري=

 خلاؿ المعادلة التالية:
 0..5=  4( ÷ 1-4عدد بدائل الأداة = )÷ أقل قيمة(  -طول الفئة = )أكبر قيمة

 لنحصؿ عمى التصنيؼ التالي:
 5 جدوؿ

 توزيع لمفئات وفؽ التدرج المستخدـ في أداة البحث 

 مدى المتوسطات الوصف

 4.00 – 3.26 اأوافؽ تمامً 
 3.25 – 2.51 أوافؽ بتردد
 2.50 – 1.76 لا أدري
 1.75 – 1.00 لا أوافؽ

 6 جدوؿ
لإجابات عينة الدراسة حوؿ إتجاىاتيف نحو  االنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبيا تنازليً 

 البرنامج الإثرائي لمغة الإنجميزية

 العبارات م
 الموافقة درجة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

أوافق  الترتيب
 اتمامً 

أوافق 
 بتردد

لا 
 أدري

لا 
 أوافق

9 
تتسـ معاممة الأستاذة 

 باليدوء والاحتراـ
% 91.7 4.2  4.2 3.83 0.64 1 
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 العبارات م
 الموافقة درجة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

أوافق  الترتيب
 اتمامً 

أوافق 
 بتردد

لا 
 أدري

لا 
 أوافق

16 
التزمت الأستاذة 

بمواعيد بدء وانتياء 
 المحاضرة

% 87.5 4.2 4.2 4.2 3.75 0.74 2 

24 
أشجع عمى تكرار 
البرنامج لمستويات 

 وأقساـ أخرى
% 79.2 8.3 8.3 4.2 3.63 0.82 3 

17 
شجعني البرنامج عمى 
 تعمـ المغة الانجميزية

% 66.7 29.2  4.2 3.58 0.72 4 

4 
ساعدني البرنامج 
الإثرائي في تنمية 
 مياراتي المغوية

% 62.5 33.3  4.2 3.54 0.72 5 

22 
طورت التجربة لدي 
 التعمـ الذاتي لمغة

% 54.2 37.5  8.3 3.38 0.88 6 

13 
حرصت الأستاذة عمى 

 فيـ الطالبات
 

% 58.3 29.2 4.2 8.3 3.37 0.92 7 

تحقؽ مواضيع البرنامج  1
 8 0.70 3.33 4.2  54.2 41.7 % بعض رغباتي وميولي

7 
ساعدني البرنامج في 
تنمية ميارة الاستماع 

 لدي
% 50.0 33.3  16.7 3.17 1.09 9 

31 
أرى أف التجييزات 

والوسائؿ المستخدمة 
 حديثة

% 58.3 20.8  20.8 3.17 1.20 10 

تنمي مواضيع البرنامج  2
 11 0.99 3.12 12.5 4.2 41.7 41.7 % حب الاستطلاع لدي
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 العبارات م
 الموافقة درجة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
أوافق  الترتيب المعياري

 اتمامً 
أوافق 
 بتردد

لا 
 أدري

لا 
 أوافق

أرى أف أساليب التقويـ  26
 12 1.12 3.04 16.7 8.3 29.2 45.8 % مناسبة لطبيعة البرنامج 

11 
ا كثيرً ستمتع أ

بمحاضرات أستاذة 
 المقرر

% 41.7 37.5  20.8 3.00 1.14 13 

أرى أف البرنامج منظـ  32
تقاف  14 1.14 3.00 20.8  37.5 41.7 % بدقة وا 

كانت مدة البرنامج غير  30
 15 1.27 2.96 25.0 4.2 20.8 50.0 % كافية

21 
حقؽ البرنامج اليدؼ 

لمطموب حيث تخطيت ا
 مستويات ةثلاث

% 41.7 29.2 8.3 20.8 2.92 1.18 16 

12 
استخدمت الأستاذة 

متنوعة  استراتيجيات
 في عرض المحتوى

% 41.7 29.2  29.2 2.83 1.27 17 

15 
حفزت الأستاذة 

الطالبات عمى التعمـ 
 الذاتي

% 45.8 16.7 4.2 33.3 2.75 1.36 18 

6 
ساعدني البرنامج في 
تنمية ميارة المحادثة 

 لدي
% 37.5 29.2  33.3 2.71 1.30 19 

14 

حفزت الأستاذة 
الطالبات عمى 

المشاركة في التدريب 
 لإلكتروني لمبرنامجا

% 33.3 29.2 12.5 25.0 2.71 1.20 20 

27 
ا بعمؿ ستمتع كثيرً أ

 الأنشطة المطموبة
% 45.8 12.5 8.3 33.3 2.71 1.37 21 
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 العبارات م
 الموافقة درجة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

أوافق  الترتيب
 اتمامً 

أوافق 
 بتردد

لا 
 أدري

لا 
 أوافق

29 
ستمتعت بالأنشطة ا

والواجبات الإلكترونية 
 لمبرنامج

% 37.5 20.8 16.7 25.0 2.71 1.23 22 

33 
أعطينا تعميمات واضح 
وافية عف البرنامج قبؿ 

 انعقاده
% 33.3 29.2  37.5 2.58 1.32 23 

3 
تنمي مواضيع البرنامج 
 التفكير الإبداعي لدي

% 20.8 41.7 8.3 29.2 2.54 1.14 24 

5 
ساعدني البرنامج في 
 تنمية ميارة القراءة لدي

% 25.0 33.3  41.7 2.42 1.28 25 

8 
ساعدني البرنامج في 
 تنمية ميارة الكتابة لدي

% 20.8 33.3 8.3 37.5 2.37 1.21 26 

20 

أستطيع تعمـ المغة 
نجميزية دوف الحاجة الإ

لاستخداـ البرنامج 
 المذكور

% 8.3 37.5 20.8 33.3 2.21 1.02 27 

23 
لا أرغب في الاستمرار 
في البرنامج الإثرائي 

 نجميزيةلمغة الإ
% 25.0 16.7 4.2 54.2 2.13 1.33 28 

28 

ا عندما فرح كثيرً أ
تكمفني أستاذة المقرر 
بنشاطات وواجبات 

 إضافية

% 8.3 16.7 20.8 54.2 1.79 1.02 29 

19 
يعد البرنامج مضيعة 

 لموقت
% 8.3 25.0  66.7 1.75 1.11 30 

10 
عند تغيب  افرح كثيرً أ

أستاذة المقرر عف 
% 12.5 12.5 8.3 66.7 1.71 1.12 31 
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 العبارات م
 الموافقة درجة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
أوافق  الترتيب المعياري

 اتمامً 
أوافق 
 بتردد

لا 
 أدري

لا 
 أوافق

 المحاضرة

18 
يعد البرنامج مضيعة 

 لمجيد
% 8.3 20.8 4.2 66.7 1.71 1.08 32 

25 
لا أرى فائدة أو أىمية 

في البرنامج عمى 
 الإطلاؽ

%   16.7  83.3 1.33 0.76 33 

 3.03 المتوسط* العاـ للاتجاه

 درجات 4* المتوسط الحسابي مف 
عمى الجدوؿ أعلاه يتبيف لنا أف اتجاىات الطالبات نحو برنامج المغة الإنجميزية  بالاطلاع

حصمت عمى بشكؿ عاـ ويتضح ذلؾ مف كوف الثلاث عبارات التي الإثرائي كانت اتجاىات إيجابية 
في نجاح تطبيؽ رئيس لمقرر وىي عامؿ تتعمؽ بانطباع الطالبات عف أستاذة اأعمى متوسط حسابي 

بالإضافة إلى تأييدىف وتشجيعيف لتكرار تجربة البرنامج عمى نطاؽ  ،لمتعميـ المدمجأي برنامج 
وبمقارنة العبارات التي حصمت عمى أعمى متوسط حسابي مع تمؾ التي حصمت أوسع في الجامعة. 

تنـ عف قمة  اف العبارات التي حمت آخرً إعمى أقؿ متوسط يتبيف لنا إيجابية اتجاىات الطالبات حيث 
ترجى ىمية وفائدة لا ألطالبات المواتي يتفقف مع كوف البرنامج الإثرائي مضيعة لموقت والجيد و عدد ا
 البرنامج والذي ينتج عنو فرحيف لتغيب أستاذة المقرر عف المحاضرة.مف 

كما دلت استجابات الطالبات عمى أف البرنامج الإثرائي قد ساىـ بتطوير مياراتيف المغوية 
 وتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسةالقراءة والكتابة عمى التوالي ستماع والمحادثة و عاـ وميارة الابشكؿ 

(Abbas, 2013)  والتي وجدت فييا اتجاىات إيجابية لطلاب جامعة القدس نحو استخداـ التعميـ
الإيجابية عمى تفاعميـ في المقرر  الاتجاىاتالمدمج لتنمية ميارات الاستماع لدييـ وقد أثرت ىذه 

 المستخدمة لتطوير مياراتيـ المغوية.  والاستراتيجيات
تفقف بأف ا% منيف قد 95.8بملاحظة جدوؿ استجابات الطالبات نرى بأف أكثر مف 

البرنامج شجعيف عمى تعمـ المغة الإنجميزية وساعدىف عمى تنمية مياراتيف المغوية فيما ذكرت 
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ويرجع ذلؾ إلى ما يتميز رات التعمـ الذاتي. % بأف تجربة التعميـ المدمج قد طورت لدييا ميا91.7
سيولة يضًا يتميز بأبو التعمـ المدمج مف الجمع بيف مميزات التعمـ الإلكتروني والتعميـ التقميدي، و 

تيح التواصؿ بيف المتعمـ والمعمـ، وبيف المتعمميف وبعضيـ البعض، مف خلاؿ توفير بيئة تفاعمية ت
 .الأنشطة المختمفةعبير عف أفكارىـ، والمشاركة الفع الة في ، وتمكنيـ مف التلمطلاب التفاعؿ

إف اتجاىات الطالبات الإيجابية نحو التعمـ المدمج وتأثيره الإيجابي عمى اكتسابيف 
في دراستو المقارنة بيف التعميـ التقميدي والمدمج  (Alseweed, 2013)التعميمي يتفؽ مع ماذكره 

والتعميـ الإلكتروني الكامؿ )عف بعد( والتي خمصت إلى أنو وبمقارنة نتائج الطلاب القبمية والبعدية 
، كذلؾ مقارنة بغيره مف أنواع التعميـوقياس اتجاىاتيـ فإف التعميـ المدمج كاف لو أثر تعميمي أكبر 

 (2010عبد السلاـ )ر و (، ودراسة ناص2007، ودراسة إبراىيـ )(2010) خميفةيتفؽ مع دراسة 
 & Saqlain ودراسة ،(2012دراسة الشميميري )و  ، Rahamat et al. (2012)دراسةو 

Mahmood (2013) العممية التعميمية في التعمـ المدمج نحو الإيجابية الاتجاىات والتي أثبتت 
 .بفائدتيا وقناعتيـ

 
 توصيات الدراسة

 بالتالي: انن الباحثتين توصيإفي ضوء نتائج الدراسة، ف
تجاىات المشاركات الإيجابية وزيادة أعداد المستفيدات مف البرنامج استفادة مف الا -1

 الإثرائي.
بيئة تعمـ إلكترونية لما لو مف إمكانيات عديدة بوصفو استخداـ البرنامج الإثرائي المذكور  -2

 المتزامف وغير المتزامف.أدوات الاتصاؿ ب ما يتعمؽفي
تدعـ مقررات دراسية جامعية أخرى وذلؾ لثبات فاعميتو  مدمجةتطوير برامج إثرائية  -3

 تجاىات الطالبات الإيجابية نحوه.وا
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 البحوث المقترحة
 توصي الباحثتان بإجراء الأبحاث التالية:

 التعمـ الذاتي في مجاؿ تكنولوجيا التعميـ. استراتيجيةإجراء دراسات لدعـ  -1
 قياس فاعمية البرنامج المذكور لعينة أخرى. -2
إجراء دراسات لتحديد الاحتياجات التدريبية لطالبات التعميـ العالي، ووضع الخطط لمبرامج  -3
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 Abstract:The current study aimed to identify the effectiveness of using 

an enriching English language blended program based on constructivist 

theory to support language skills for Faculty of Education students at 

Princess Nora Bint Abdulrahman University, and their attitudes towards it. 

The study included 120 students at level VII who were enrolled in the 

appropriate language level according to their Pre-test results, after studying 

for twelve weeks and passing three language levels a Post-test was 

conducted to measure their learning acquisition. The results indicated the 

beneficial effect of the program as they showed significant differences in 

achievement with regard to listening and reading skills in addition to end of 

program overall test. Whereas English grammar skills results did not show any 

significant differences. A questionnaire of 33 statements was designed to collect 

students' attitudes towards using blended learning in English language learning. 

The statements covered issues related to method of instruction, educational 

content, and the management of the educational experience. Statistical analysis 

results showed students' positive attitudes towards this experience and their 

desire to continue learning using blended learning because it develops their self-

learning skills. 

 

Keywords: Enriching Program, Constructivist Theory, Improving 

Language Skills, Blended Learning, Attitudes towards Blended Learning. 

 




