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هدف هذه الدراسة إلى تقييم فاعلية استخدام إستراتيجية الكلمة المفتاحية تملخص:   
الكلمات الانجليزية للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم في المرحلة المتوسطة. وتكونت  في تدريس

الأول  ينلصفافي صعوبات التعلم التلاميذ ذوي  يمثلون جميعتلميذاً،  (02)عينة الدراسة من 
 (02)وقد تم تدريس  .مدينة الرياضفي بمجمع الملك سعود التعليمي للبنين  متوسطال والثاني
تعلم التلاميذ في حيث  ،خلال أسبوعينانجليزية ومعانيها العربية بإستراتيجيتين مختلفتين  ةكلم
الثاني. وقد استخدمت إستراتيجية  الأسبوع تيكلمة ومثلها في فتر  (20) الأول الأسبوع تيفتر 

الممارسة المتكررة مع المجموعة التجريبية و إستراتيجية التلاميذ في الكلمة المفتاحية مع 
اختبارين و جري بالإضافة للاختبار القبلي والبعدي أالمجموعة الضابطة. كما  التلاميذ في

درجات التلاميذ في أن متوسط النتائج  تبين مناختبار مؤجل بعد مرور ثلاثة أيام. و ين فوري
الاختبار متوسط درجات التلاميذ في المجموعة الضابطة في من المجموعة التجريبية أعلى 

وأن الفرق بين متوسطات المجموعتين في هذه  ،الفوريين )الأول والثاني( ينالاختبار البعدي و 
فرق  ه لا يوجدأنإلى  . أيضا أشارت النتائج(2.22عند مستوى ) ةإحصائيالاختبارات ذو دلالة 

بين المجموعتين في الاختبار المؤجل.كما أوضحت النتائج  (2.25عند مستوى )دال إحصائيا 
للكلمات الاختبارات الفورية ( في 2.22عند مستوى دلالة )وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

 لصالح المجموعة التجريبية. ذات الدلالة المحسوسة 
و ذو  إستراتيجية الكلمة المفتاحية لمساعدة الذاكرة، التلاميذ: الكلمات المفتاحية

 .صعوبات التعلم، تدريس الكلمات
 

 مقدمة

صعوبات التعلم من ضعف واضح في عملية التذكر. حيث، يمثل و يعاني التلاميذ ذو 
 ,Cooney & Swanson)نسيان المعلومات أحد أبرز السمات المميزة لهؤلاء التلاميذ 

1987; Scruggs & Mastropieri, 1990) فهؤلاء التلاميذ يعانون من مشاكل من شأنها .
                                                 


 .على  عمه لهذا البحث اعةة المل  عةوث بجالتربية زلية وث   بحرز  لم يتقدم الباحث بالشكر 
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 مشتغلةالذاكرة العاملة أو ال :التأثير على ما لا يقل عن نوعين من أنواع الذاكرة، هما
(working Memory)  والذاكرة طويلة المدىlong-term memory) )،  حيث يصعب
. ففي الحالة (Rack, 2005) طويلة المدىتخزينها في الذاكرة و  عليهم معالجة المعلومات

المعلومات وتذكرها بعد فترة وجيزة من سماعها أو معالجة تتمثل المشاكل في صعوبة  الأولى،
رؤيتها. أما المشاكل المتعلقة بالذاكرة طويلة المدى فهي تؤثر في القدرة على الاحتفاظ 

في غاية الأهمية  العاملةتبدو الذاكرة . و فكر التلميذ واسترجاعها في فترة لاحقةبالمعلومات في 
عد أهم نسبياً في ت، في حين أن الذاكرة طويلة المدى مفي المراحل الأولى من عملية التعل

 .(Hallahan & Kauffman, 2006)  المراحل اللاحقة
ثر فقد أ، (2892 ، ونظرا للارتباط القوي بين القدرة على التعلم والذاكرة )كيرك و كالفنت

رغم تمتع و  .التلاميذ ذوي صعوبات التعلملدى داء الأكاديمي الأهذا الضعف في الذاكرة على 
هؤلاء التلاميذ بذكاء متوسط أو فوق المتوسط إلا أن تحصيلهم الدراسي يكون عادة دون قدراتهم 

 & Hallahan)العقلية، حيث يلاحظ إخفاقهم الأكاديمي كثيرا من قبل معلميهم وأولياء أمورهم 

Reeve, 1980) أن أيضاً . كما أثبتت الدراسات النمائية الخاصة بالتحصيل المرتبط بالذاكرة
أداء التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يكون ضعيفاً في عملية التذكر وخاصة استعادة الذكريات 

 Factual ، وكذلك عند تلقي المعلومات الحقيقية (Serial memory)المتسلسلة 

information  (Scruggs, Mastropieri, Levin & Gaffney, 1985). 
 (Memory deficit)وتبين للباحثين أن أحد الأسباب الرئيسية لضععف العذاكرة وقصعورها     

عدم فعاعليتهم فعي اسعتخدام الاسعتراتيجيات الملائمعة مثعل  لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم هو
 & Cooney)ة بععأقرانهم العععاديين اسععتخدام التكععرار والتصععنيف والعععرض بطععرق فاعلععه أسععو 

Swanson,1987; Hallahan & Reeve, 1980) فعلعى سعبيل المثعال عنعدما يطلعب معن .
واععي ، فعإن أغلعبهم سعوف يقومعون بتكعرار أو الأرقعام التلاميذ الععاديين حفعظ قائمعة معن الكلمعات

الكلمععات فععي  مععا سععيقومون كععذلك باسععتخدام طريقععة التصععنيف لتكععرارك ،لهععذه الكلمععات أو الأرقععام
ومن غير المرجح أن يستخدم التلاميذ ذوو صعوبات  ،صفات( ،أسماء ،)أي: أفعال مجموعات

التعلم هذه الاستراتيجيات بصورة تلقائية. الأمر الذي يوجعد لعديهم قصعوراً فعي تعذكر المعلومعات، 
 Hallahan, & Kauffman,2006; Cooney)لاحقعا ويحعول دون تمكعنهم معن اسعترجاعها 

& Swanson, 1987).  ولهععذا، يكععون مسععتوى أدائهععم الأكععاديمي دون مسععتوى قععدراتهم، ممععا
 نهم العاديين داخل الفصول الدراسية اقر أيجعلهم في الغالب يواجهون صعوبة التعلم مع 

إمكانية تعزيز القدرة على التذكر وتطويرها لتحسين  إلىوقد أشارت دراسات عديدة      
ذوي صعوبات التعلم من خلال توظيف الاستراتيجيات الفاعلة  مستوى التحصيل لدى التلاميذ
 ,Shepherd & Gelzheiser, 1987; Scruggs)والملائمة وتدريبهم عليها 
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Mastropieri, & Levin, 1987) ،أن مستوى التحصيل لدى التلاميذ ذوي  حيث وجد
فضة المستوى منخ أوصعوبات التعلم يتحسن نتيجة للتدريس وفقاً للإستراتيجيات رفيعة 

(Scruggs et al., 1987)  على حد سواء، لذا فمن الأهمية أن يتعلم هؤلاء التلاميذ كيفية
لا (Lombardi & Butera,1998)ومناسبة  ةن خلال استخدام استراتيجيات فاعلالتعلم م ، وا 

لديهم سيكون أدنى مما هو لدى أقرانهم العاديين في المعلومات فإن مستوى التذكر واسترجاع 
 .  (Bauer, 1977)الفصل الدراسي العادي 

ولإمكانية تعزيز القدرة على التذكر لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم وتطويرها من 
. فقد شهدت السنوات المنصرمة مزيداً من الإدراك لأهمية خلال تطبيق الاستراتيجيات الفاعلة

(، ودورها الفاعل في تعزيز عملية التعلم (mnemonic systemمساعدة الذاكرة نظام 
(Bellezza, 1981; Shepherd & Gelzheiser, 1987)،  على حيث ينطوي هذا النظام

مساعدة الذاكرة استراتيجيات ولما كانت  عدة أنواع من استراتيجيات تعزيز القدرة على التذكر.
المعلومات القدرة على التذكر واسترجاع  خدم لتعزيزهي عبارة عن طرق وأساليب تست

(Scruggs & Mastropieri, 1990) تأتي إستراتيجية الكلمة المفتاحية لمساعدة الذاكرة ،
(The keyword mnemonic method) وفاعلية  تطبيقاهذه الاستراتيجيات  كأكثر

(Atkinson, 1975; Mastropieri, Scruggs, & Levin, 1986; Scruggs, 

Mastropieri, 1989) ،أداة مفيدة في هذا الجانب  باعتبارها(Mastropieri et al., 

الأقل قابلية للتطور والتقدم مثل التلاميذ ذوي صعوبات  حيث يستطيع التلاميذ ، (1986
 ,Scruggs)التعلم، أن يستفيدوا من المزايا العديدة التي تتيحها هذه الإستراتيجية 

Mastropieri, 1989).  
 

 مشكلة الدراسة 
أشارت النشرة الصادرة عن قسم صعوبات التعلم وقسم البحث العلمي في مجلس الأطفال 

 Division for Learning Disabilities and Division for)غير العاديين 

Research,2001) ، الممارسة الراهنة"  تحذيرات" ذات العنوان(current practice alerts) 
يعرف عن فاعلية استراتيجيات مساعدة وتقوية الذاكرة مع التلاميذ ذوي صعوبات  أن القليلإلى 

 من أنالتعلم المنتمين إلى الثقافات والأعراق الأخرى. ويبدو ذلك صحيحا لحد بعيد، فعلى الرغم 
الكلمة المفتاحية وفاعليتها  إستراتيجيةبت نجاعة أثالبحث العلمي في الولايات المتحدة الأمريكية 

تقييم فاعلية  أنالتلاميذ ذوي صعوبات التعلم الذين يتحدثون اللغة الانجليزية كلغة أولى إلا  مع
 أوهذه الإستراتيجية مع التلاميذ ذوي صعوبات التعلم الذين لا يتحدثون اللغة الانجليزية 

وبالتالي يمكن  حتى الوقت الراهن. حققغة ثانية مثل التلاميذ في الوطن العربي لم يتليتحدثونها ك
الكلمة المفتاحية في عملية التذكر  إستراتيجيةطرح السؤال التالي: هل يمكن تعميم فائدة 
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 لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في الثقافة العربية؟  سترجاع المعلوماتوا
مثععععل هععععذا السععععؤال يمكععععن طرحععععه حععععول فاعليععععة هععععذه الإسععععتراتيجية مععععع التلاميععععذ ذوي  إن     

 اً ععد أمعر تالإجابعة علعى مثعل هعذا السعؤال  أنكمعا  .المملكة العربية السععوديةعلم في صعوبات الت
صععوبات العتعلم "مشعكلة عالميعة تحعدث فعي جميعع في غاية الأهميعة إذا أخعذنا فعي الاعتبعار أن 

وليست مقتصرة علعى معن يتحعدث اللغعة  (Lerner & Kline, 2006, p.5)الثقافات واللغات والدول"
مععن هنععا تركععز مشععكلة الدراسععة فععي التعععرف علععى أثععر إسععتراتيجية الكلمععة المفتاحيععة و  الانجليزيععة.
وطويعل المعدى لعدى المعدى الذاكرة في تدريس الكلمعات الانجليزيعة علعى التعذكر قصعير  لمساعدة

  تم طرح الأسئلة التالية:فقد لتصدي للمشكلة في هذه الدراسة لالتلاميذ ذوي صعوبات التعلم. و 
إسععتراتيجية الكلمععة المفتاحيععة فععي تععذكر الكلمععات الانجليزيععة لععدى التلاميععذ اسععتخدام ر أثععمععا  -2

 ؟ن المرحلة المتوسطة والصف الثاني م الأولذوي صعوبات التعلم في الصف 

التعععذكر قصعععير المعععدى لعععدى التلاميعععذ ذوي صععععوبات العععتعلم للكلمعععات  يرتفعععع مسعععتوىهعععل  -0
 فتاحية في التدريس؟ إستراتيجية الكلمة المباستخدام الانجليزية 

التععععذكر طويعععل المعععدى لعععدى التلاميععععذ ذوي صععععوبات العععتعلم للكلمععععات  يرتفعععع مسعععتوىهعععل  -3
 إستراتيجية الكلمة المفتاحية في التدريس؟ باستخدام الانجليزية 

هعل يختلعف التععذكر قصعير المععدى لعدى التلاميععذ ذوي صععوبات الععتعلم للكلمعات الانجليزيععة  -2
( باسععععععتخدام المجععععععردةذات الدلالععععععة  المحسوسععععععة ودلالععععععة بععععععاختلاف نععععععوع الكلمععععععة )ذات ال

 إستراتيجية الكلمة المفتاحية في التدريس؟

هععل يختلععف التععذكر طويععل المععدى لععدى التلاميععذ ذوي صعععوبات الععتعلم للكلمععات الانجليزيععة  -5
( باسععععععتخدام المجععععععردةذات الدلالععععععة  المحسوسععععععة وبععععععاختلاف نععععععوع الكلمععععععة )ذات الدلالععععععة 

 لمفتاحية في التدريس؟إستراتيجية الكلمة ا

 

 أهداف الدراسة 
ر إسععتراتيجية الكلمععة المفتاحيععة فععي تععذكر الكلمععات التعععرف علععى أثععتهععدف الدراسععة الحاليععة إلععى 

مععن المرحلععة والصععف الثععاني  الأولالانجليزيععة لععدى التلاميععذ ذوي صعععوبات الععتعلم فععي الصععف 
التعذكر قصعير  ىمسعتو ذلك وكعطويل المدى  والتذكر قصير  ىمستو  ة من خلال قياسمتوسطال
 .لمجردة ذات الدلالة االمحسوسة و ذات الدلالة للكلمات الانجليزية  طويل المدى و 

 

 أهمية الدراسة
تكتسب هذه الدراسة أهميتها من كونها تتناول موضوع تطبيق إستراتيجية الكلمة 

في المجال التربوي وكذلك في مجال صعوبات التعلم  مألوفةغير والتي يظهر أنها المفتاحية، 
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لم يسبق تناوله في البحوث  -حسب علم الباحث –موضوعها  أنكما  في الوطن العربي.
التربوية العربية. وقد يهم موضوع الدراسة التلاميذ ذوي صعوبات التعلم ومعلميهم وكذلك 

قد تفيدهم في فهم عملية التذكر فلتلاميذ، هؤلاء اأمور معلمي التعليم العام بالإضافة إلى أولياء 
في الفاعلة الأهمية البالغة في توظيف الاستراتيجيات  إلىلدى هؤلاء التلاميذ وتوجه انتباههم 

عملية تعلم هؤلاء التلاميذ. كما أن هذه الدراسة قد تدفع الباحثين والمهتمين في المنطقة العربية 
  تيجيات مساعدة وتقوية الذاكرة محورا لها.على أجراء دراسات تتخذ من موضوع استرا

 
 حدود الدراسة
 يتحدد تعميم نتائج الدراسة بالمحددات التالية :

والصف  الأولعينة الدراسة والتي يمثل أفرادها التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في الصف  -2
 ة.متوسطمن المرحلة الالثاني 

وذلععك لكبععر حجععم المدرسععة مععن ياً قصععدالمدرسععة التععي طبقععت فيهععا الدراسععة كععان اختيارهععا   -0
جهة، ولكونها من المدارس المتوسطة الملحق بها برامج لصعوبات التعلم بمدينة الريعاض 

 من جهة أخرى.

 صدق وثبات الاختبارات التحصيلية التي أعدها الباحث.  -3

 . ه2233/2232بيانات الدراسة التي جمعت خلال الفصل الثاني من العام الدراسي   -2

 

 :سةالدراات لحمصط
ويقصد بهؤلاء  :Students with learning disabilities صعوبات التعلمذوي التلاميذ 

الذين تم ة متوسطمن المرحلة الالثاني  الأول ينالصففي التلاميذ في هذه الدراسة التلاميذ 
بواسطة معلم صعوبات التعلم  اً متخصص ن لديهم صعوبات تعلم ويتلقون تدريساً أتشخيصهم ب

 ل غرفة المصادر بالمدرسة لجزء من يومهم الدراسي.خلا من
هي أحد أنواع  :The keyword mnemonic methodإستراتيجية الكلمة المفتاحية 

تعريفها عن  أواستراتيجيات مساعدة الذاكرة، وتتمثل في ربط الكلمة غير المعروفة بمعناها 
من خلال خطوات منهجية  ويتم ذلك ،يطلق عليها الكلمة المفتاحيةطريق كلمة معروفة 

  .وقد تم التعامل معها كمتغير مستقل ،منظمة
هي طريقة تدريس تعتمد على : Rote repetition methodإستراتيجية الممارسة المتكررة 

وقد تم التعامل  المطلوب تعلمها، اتالمعلوم أو اتالتلاميذ الكلم إكسابعملية التكرار في 
 . معها أيضا كمتغير مستقل أخر

ويقصد به في هذه الدراسة مجموع  التي سبق تعلمها.استرجاع المعلومات القدرة على  التذكر :
وقد تم التعامل معه  ،الصحيحة في الاختبارات المستخدمة في الدراسة الإجاباتدرجات 
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  .كمتغير تابع
 :أدبيات الدراسة

الإطار النظري والدراسات السابقة، وقد تطرق القسم على  يتضمن هذا الجزء من الدراسة
الأول إلى بعض المفاهيم حول التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، ودمجهم في المدارس العادية، 

توضيح إستراتيجية الكلمة المفتاحية وطريقة استخدامها،بينما احتوى القسم الثاني بالإضافة إلى 
 قة بموضوع الدراسة. على مراجعة الدراسات السابقة ذات العلا

 

               أولا: الإطار النظري
 :صعوبات التعلم

يعد التعريف الفدرالي لصععوبات العتعلم العوارد فعي قعانون تربيعة جميعع الأطفعال المععوقين ععام    
 the 0222 قععانون التربيععة للأفععراد المعععوقين المطععور عععام -أيضًععا  -، والععذي تضععمنه 2895

Individuals with Disabilities Education Improvement Act (IDEA, 

لخععدمات التربيععة  eligibility، الأكثععر اسععتخدامًا والأوسععع انتشععارًا عنععد تحديععد الأهليععة (2004
  الخاصة. فهذا القانون يعرف مصطلح صعوبات التعلم على النحو التالي: 

ية، والتعععي تشعععتمل ععععام: اضعععطراب فعععي واحعععدة أو أكثعععر معععن العمليعععات النفسعععية الأساسععع -2
استخدام أو فهعم اللغعةا المنطوقعة أو المكتوبعة، والتعي قعد تظهعر فعي ععدم قعدرة الفعرد التامعة علعى 

 أن يستمع أو يفكر أو يتحدث أو يقرأ أو يكتب أو يجري عمليات حسابية.
 البسعععععيطة، المخيعععععة والإصعععععابة الإدراك، صععععععوبات مثعععععل حعععععالات: المصعععععطلح يشعععععتمل -1

 .الكلامية والحبسة القراءة، وعسر يفي،الوظ الأداء وانخفاض
لا يشعععتمل المصعععطلح: مشعععكلات الععععتعلم التعععي تععععود أساسًععععا إلعععى إعاقعععات بصععععرية أو  - 3

سمعية أو حركية أو فكرية أو اقتصادية أو انفعالية أو إلى ظروف بيئية أو ثقافيعة غيعر ملائمعة 
(National Research Center on Learning Disabilities (NRCLD), 2007). 

أما تعريف صعوبات التعلم في المملكة العربية السعودية فهو مشعتق معن التعريعف أععلاه،  
 ويشتمل على العناصر الخمسة التالية: 

 الاضطراب في عملية واحدة أو أكثر من العمليات النفسية. - 2
 الاضطراب في فهم واستخدام اللغة المكتوبة أو المنطوقة. - 0

 الكلام.أو التفكير، أو ستماع، الاضطراب في الا - 3
 أو الرياضيات. ،أو الإملاء ،الاضطراب في القراءة - 2
 -كالإعاقععة العقليعة أو السععمعية أو البصعرية أو غيرهععا  -ألا تكعون الإعاقععات الأخعرى  -5

 (.2200سبباً في ذلك )الأمانة العامة للتربية الخاصة، 
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 لتلاميذ ذوي صعوبات التعلماالمشكلات الأكاديمية وغير الأكاديمية لدى 
يعاني التلاميذ ذوو صعوبات التعلم من ضعف واضح في الأداء الأكاديمي بالإضافة إلى  

  :معاناتهم من مشكلات أخرى غير أكاديمية، وفيما يلي عرض مختصر لأهم هذه المشكلات
ديمي عد أوجه القصور في الأداء الأكات Academic problem: المشكلات الأكاديمية - 1

صفة مميزة لهؤلاء التلاميذ، بمعنى أنه لا توجد صعوبات تعلم إذا لم تكن هنالك مشكلات 
دراسية، فدائما ما تكون لدى هؤلاء التلاميذ صعوبات في مجال واحد أو أكثر من المجالات 

 الأكاديمية الأساسية كالقراءة، أو الكتابة، أو الرياضيات، وذلك على النحو التالي:
 نسبةقدر ت: تمثل القراءة أكبر مشكلة أمام معظم التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، والقــراءة

 تعلمال%( من مجموع التلاميذ ذوي صعوبات 52التلاميذ الذين لديهم صعوبات في القراءة بع )
(Spafford & Grosser, 1996).  ويستخدم مصطلح الدسلكسياء للإشارة إلى صعوبات

 (. NRCLD,2007) د أحد أنواع صعوبات التعلم في القراءةالقراءة الشديدة، والتي تع
يعاني كثير من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم من مشكلات في الكتابة سواء في  الكتابة:

 ,Harrisاكتسابها أو استخدامها، حيث تستمر هذه المشكلات طوال مسيرة حياتهم )

Graham, & Mason, 2003 وتكون مشكلات الكتابة لدى هؤلاء التلاميذ في مجال واحد ،)
أو أكثر من المجالات التالية: الخط، والإملاء، والتعبير الكتابي. وكثيراً ما تكون لدى هؤلاء 
التلاميذ أيضًا صعوبات في الجوانب التي تقتضي مزيدًا من الإبداع، والمتعلقة بالإنشاء 

 . (Hallahan & Kauffman, 2006)والتعبير 
التلاميعععذ ذوي صععععوبات العععتعلم معععن نعععوعين فعععي الرياضعععيات، همعععا: العمليعععات  يععععاني الرياضيــــات:

الحسععابية والاسععتدلال الرياضعععي. وتبععدو مشععكلات الرياضعععيات لععدى هععؤلاء التلاميعععذ فععي صععععوبات 
التمييعععز بعععين الأرقعععام، ونسعععذ الأشعععكال، وتعععذكر الحقعععائق الرياضعععية، وربعععط المصعععطلحات الرياضعععية 

التلاميعذ ذوي صععوبات الععتعلم  معن% 02كعذلك حعل المسعائل الحسعابية. ويععاني حعوالي و بمعناهعا، 
 Lerner)) مباشعرة بععد صععوبات القعراءةصععوبات الرياضعيات وتعأتي  ،من صعوبات الرياضيات

& Kline, 2006. 
 هعؤلاء التلاميعذ معن مشعكلات أخعرى غيعر -أيضًعا  -يععاني : المشكلات غيـر الأكاديميـة  - 2

وذلععك علععى الانتبععاه، والدافعيععة، و أكاديميععة، مثععل: مشععكلات الععذاكرة، والمعرفععة ومععا وراء المعرفععة، 
 :النحو التالي

كمععععا سععععبق الإشععععارة فععععي - يعععععاني العديععععد مععععن التلاميععععذ ذوي صعععععوبات الععععتعلم:  Memoryالــــذاكرة 
، حيعث يصععب المعدى والعذاكرة طويلعةالعاملة الذاكرة  ،بنوعيهافي الذاكرة  قصور شديدمن  -المقدمة
الأمععر الععذي يترتععب عليععه نسععيان كثيععر ومععن ثععم تععذكرها و اسععترجاعها،  المعلومععاتالتعامععل مععع علععيهم 

مثععل:  صعععوباتيععدرك ذوو العلاقععة بالتلاميععذ ذوي و  Rack, 2005).ممععا يتعلمععه هععؤلاء التلاميععذ )
كر أشياء معن قبيعل يعانون من مشاكل في تذ معلميهم في المدرسة وأفراد أسرهم في المنزل أنهم
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تعععذكر عنعععوان معععا أثنعععاء الاسعععتماع إلعععى إرشعععادات بشعععأن كيفيعععة الوصعععول إليعععه، أو تعععذكر مواعيعععد 
يتسعاءلون بتعجعب وسعخط أن طفعلًا فعي كامعل هيئتعه يمكعن أن ينسعى و الاختبعارات،  أو الواجبات

رة الأشياء بمنتهعى السعهولة. فضعلًا ععن هعذا، فقعد وثعق البعاحثون وجعود ضععف حقيقعي فعي العذاك
   .(Hallahan & Kauffman, 2006) لدى العديد من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم

تعععد المعرفععة مصععطلح عععام،  :Cognition and Metacognition المعرفــة ومــا وراء المعرفــة
حيععععث تتضععععمن العديععععد مععععن الجوانععععب المختلفععععة للنشععععاط الفكععععري، وحععععل المشععععكلات. ففععععي كثيععععر مععععن 

صعععععوبات الععععتعلم بعععععدم التفكيععععر بطريقععععة منظمععععة، ممععععا يسععععبب لهععععم الأحيععععان، يتصععععف التلاميععععذ ذوو 
مشعععكلات فعععي تنظعععيم أنشعععطتهم الدراسعععية. ويتكعععون مفهعععوم معععا وراء المعرفعععة ممعععا لا يقعععل ععععن ثلاثعععة 

تتمثل في القدرة علعى: الإلمعام بمتطلبعات المهمعة، واختيعار وتطبيعق الاسعتراتيجيات، ورصعد  مكونات، 
 .  ( Hallahan & Kauffman, 2006; Lerner & Kline, 2006)الأداء وضبطه 

تسعععفر مشعععكلات ععععدم الانتبعععاه أو ععععدم التركيعععز ععععن أععععراض، مثعععل: سعععهولة  :Attentionالانتبـــا  
وفععي أحيعان كثيعرة يوصععف التلاميعذ ذوو صعععوبات العتعلم بععدم القععدرة علعى البقععاء  التشعتت والانعدفاع، 

ويععاني حعوالي  (.(Lerner & Kline, 2006والتحعدث دونمعا تهعور  فعي نشعاط واحعد لمعدة طويلعة،
مشععكلات ضعععف فععي الانتبععاه، أو نشععاط  مععن% مععن التلاميععذ ذوي صعععوبات الععتعلم 22% إلععى 05
 .(Mayers, Calhon, Crowell, 2000) زائد

لععل أحععد أسععباب المشععكلات الأكاديميعة لععدى العديععد مععن التلاميععذ ذوي : Motivationالدافعيــة 
مسعععتوى ثقعععتهم بقعععدراتهم علعععى مواجهعععة ضععععف لحعععافز لعععديهم  أو صععععوبات العععتعلم هعععو ضععععف ا

تحععديات الحيععاة والتعامععل مععع مشععكلاتها. فقععد يبععدو هععؤلاء الأشععخاش مقتنعععين بحععدوث الأشععياء 
 & Hallahan)دونمععععا أدنععععى محاولععععة مععععنهم للععععتحكم فععععي مجرياتهععععا أو التععععأثير عليهععععا )

Kauffman, 2006 وهذه الحالة يشار إليها بجهة الضبط الخارجي .External Locus of 

Control ويععؤدي المسععتوى المرتفععع لجهععة الضععبط الخارجيععة لععدى التلميععذ إلععى ضعععف الدافعيععة ،
  Bender, 1992).نحو المتطلبات المدرسية بشكل عام )

 دمج التلاميذ ذوي صعوبات التعلم
تقديم خدمات التربية الخاصة للتلاميذ ذوي صعوبات  يعد نموذج غرفة المصادر أحد خيارات 

التعلم، وتحتوي غرفة المصادر على العديد من الوسائل التعليمية والمصادر المعينة في تقديم 
خدمات التقييم والتدريس العلاجي لهؤلاء التلاميذ تحت إشراف معلم متخصش في مجال صعوبات 

سبعينات من القرن المنصرم، حيث تم تطويره كاستجابة التعلم، وقد ظهر هذا النموذج في أوائل ال
لحاجة التلاميذ المعوقين بدرجة بسيطة ومتوسطة إلى تدريس متخصش ومحدد بواسطة معلمي 

يمضون في غرفة  -حسب هذا النموذج  -التربية الخاصة. والتلاميذ ذوو صعوبات التعلم 
دد مع قضاء الجزء الأكبر من اليوم المصادر جزءًا من يومهم الدراسي وفقًا لجدول زمني مح
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. ونظرًا لتبني وزارة (Bender, 1992; Harwell, 1995)الدراسي داخل فصول التعليم العام 
التربية والتعليم في المملكة العربية السعودية هذا النموذج في تقديم خدمات التربية الخاصة للتلاميذ 

فقد أصبح هؤلاء التلاميذ في  ،(2012 ،اصةالخالإدارة العامة للتربية ) ذوي صعوبات التعلم
حيث  ،الوقت الراهن يتلقون تعليمهم في كل من غرف المصادر والفصول العادية على حد سواء
( 2095)يبلغ عدد برامج صعوبات التعلم في المملكة العربية السعودية في الوقت الراهن 

 للتربية )الإدارة العامة لديهم صعوبات التعلم تلميذاً ( 29930ه )مجموع بها ما مسجلاً  ،مجاً برنا
 . (32/2233والتعليم بالرياض، 

 The keyword mnemonic method and)إستراتيجية الكلمة المفتاحية واستخدامها  

its usage) 
تعنععي مسععاعدة  (Mnemonic)إن الكلمعة الانجليزيععة نيمونعك  إسـتراتيجية الكلمــة المفتاحيــة : 

 & Lombardi. وقعد عرفهعا لمبعاردي وبعوتيرا )(Aiding the memory) أو تقويعة العذاكرة

Butera,1998 )تقويعة الععذاكرة. كمعا تععرف أيضععا  أوأسععلوب لتحسعين  أوصعورة  أوعبعارة  بأنهعا
بأنها تلك الاستراتيجيات التي ( (mnemonic strategiesاستراتيجيات مساعدة وتقوية الذاكرة 
 ;Bellezza,1981ذكر واسععترجاع المعلومععات فيمععا بعععد )تسععتطيع تحسععين عمليععة الععتعلم والتعع

Higbee, 1979 كعععذلك ععععرف سعععكورج وماسعععتروبيري هعععذه الاسعععتراتيجيات بانهعععا إجعععراءات .)
(. Scruggs & Mastropieri,2000لتعزيعز العذاكرة ) (systematic procedure)منهجيعة 

 mnemonic)ومععععن هنعععععا يتضععععح أن الغعععععرض مععععن اسعععععتراتيجيات مسععععاعدة وتقويعععععة العععععذاكرة

methods) ،حيعث  هو تعزيز القدرة على التذكر وتطوير إمكانيات التعلم واستدعاء المعلومات
 & Kleinhekselيسعتخدمها المعلمعون عنععدما يريعدون معن تلاميععذهم تعذكر معلومعات هامععة )

Summy, 2003.) 
( Scruggs & Mastropieri, 1990وعلى الرغم من قدم استخدام مصطلح النيمونك )

تطبيقاته في المجال التربوي تعود إلى منتصف سبعينيات القرن المنصرم من خلال  أنإلا 
( والتي استخدم فيها إستراتيجية الكلمة المفتاحية لتدريس (Atkinson, 1975دراسة آتكنسون 

 Pressly, Levin)على تذكرها في المرحلة الجامعية كلمات اللغة الروسية ومساعدة الطلاب 

& Delaney, 1982) . 
فهي عبارة عن  -التي نحن بصددها –إستراتيجية الكلمة المفتاحية لمساعدة الذاكرة  أما
 (Stimuli)لتحويل المتلقَّيات والمؤثرات الخارجية  systematic procedure منظم"إجراء 

 ,Pressley et al., 1982)التي يصعب تذكرها إلى أخرى يمكن تذكرها بشكل أسرع وأسهل" 

P.61) أيضا. ويمكن تعريفها ( "بأنها " سلسلة من حلقتينa chain of two links لربط )
(. أي ربط الكلمة المطلوب Atkinson,1975,p.821الكلمة الجديدة بما يقابلها )

في اللغة العربية )ترجمة  )الحلقة الثانية(كالكلمة الانجليزية بما يقابلها  )الحلقة الأولى(تعلمها
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 ( تمثل حلقة الوصل بينهماKeywordة( عن طريق كلمة مفتاحية )الكلمة الانجليزي

(Atkinson, 1975). 
إستراتيجية الكلمة يمكن للمعلم عند تدريسه من خلال استخدام إستراتيجية الكلمة المفتاحية: 

يطلب من هؤلاء التلاميذ إيجاد  أن أو ،يزود تلاميذه بالكلمات المفتاحية ورسوماتها أن المفتاحية
تدريب  إلىالطريقة الثانية تحتاج  من أنوتوليد كلماتهم المفتاحية ورسم تفاعلاتها. وعلى الرغم 

 ر وقت المعلم. يتوفكذلك في وممارسة كبيرة إلا أنها تساعد على الاستقلالية في التعلم و 
منها ما يحتوي على بعدة طرق  الإستراتيجيةوصف الباحثون استخدامات هذه وقد 
 ومنها ما يشتمل على ثلاث خطوات أو أكثر، وفيما يلي مناقشة لهذه الاستخدامات:  ،خطوتين

 :تينمن خلال المرحلتين التالي استخدام إستراتيجية الكلمة المفتاحيةيمكن تطبيق 
والتي تقتضي أن يربط التلميذ الكلمة غير  (An association stage)مرحلة الربط  .2

وفة لديه كالكلمة الإنجليزية مثلًا بالكلمة المألوفة لديه )المعنى العربي للكلمة المأل
ذات الانجليزية( عن طريق كلمة سهلة ومألوفة هي "الكلمة المفتاحية"، وهي كلمة 

 وتكاد تبدو في نطقها مثل الكلمة غير المألوفة، أو مثل جزء منها.  محسوسةدلالة 
يتخيل التلميذ صوره  أن( والتي تقتضي (Mental image stage فكريمرحلة التصور ال .0

معينه يربط من خلالها بين الكلمة المفتاحيه ومعنى الكلمة غير  فكرية
 (Atkinson, 1975; Atkinson & Raugh, 1975).المألوفة

مستويات لاستخدام إستراتيجية الكلمة المفتاحية  ة( ثلاثLevin,1981ووصف ليفين )
 ،retrieving) ) التذكرو (، relatingالربط )و ، recoding)لترميز )وهي على التوالي: ا

وذلك لأن كل  ،(Three Rs)ويطلق على هذه الطريقة في اللغة الانجليزية "الراءات الثلاثة" 
ولدواعي الترجمة سنطلق عليها "الياءات الثلاث" والمتمثلة في الكلمات (. Rكلمة تبدأ بحرف )

 : هي الثلاثةذكر، وهذه المستويات يت –يربط  -التالية : يرمز
  المستوى الأول، يرمز التلميذ للكلمة الانجليزية الجديدة، وغير المألوفة، وذلك

 مشابهة ومألوفة ويمكن رسمها.  -مفتاحية -بتحويلها إلى كلمة
  المستوى الثاني، وفي هذا المستوى يربط التلميذ الكلمة المفتاحية مع تعريف الكلمة

الجديدة من خلال رسم صورة تفاعلية )تتفاعل فيها الكلمة المفتاحية مع تعريف 
 الكلمة الجديدة(. 

  المستوى الثالث، أما في هذا المستوى وعندما يسأل التلميذ لتحديد معنى الكلمة
يتذكر المعنى من خلال التفكير في الكلمة المفتاحية وتفاعلها في  أن الجديدة فينبغي

 الرسم ليسترجع المعنى. 
ذات تكون  أنشروط اختيار الكلمة المفتاحية هي: أن ( Levin,1981ليفين ) وضحوأ
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 .جزء منه تقريباً  أومحسوسة ومألوفة لدى التلميذ وسهلة الرسم ولها نفس النطق دلالة 
 ,King-Sears, Mercer, & Sindelarيرز وميرسر وسيندلر )س -كنج أشاركما 

إستراتيجية الكلمة المفتاحية مع التلاميذ ذوي  ( إلى مجموعة خطوات لاستخدام1992
( وذلك على النحو  (IT FITSصعوبات التعلم. وتتمثل هذه الخطوات في العبارة الانجليزية

 التالي :
  حددIdentify)لوب تعلمها(( الكلمة ) أي الكلمة المط 
  اذكر(Tell) تعريف الكلمة 
  جد أو(Find) الكلمة المفتاحية 
  تخيلImagine) ) التعريف يعمل شيئا مع الكلمة المفتاحيةأن 
 فكر (Think) يعمل شيئا مع الكلمة المفتاحية   وهو التعريف  في 
  ادرس(Study)  ما تخيلته حتى تعرف التعريف 
 ,Terril, Scruggs,& Mastropieri ذكعر تيريعل وسعكروجز وماسعتروبيري ) أيضعا      

ن إستراتيجية الكلمة المفتاحية عملية متعددة الخطوات لتحسعين القعدرة علعى اسعترجاع أ( ب2004
مععن خععلال ربععط المعلومععات المعروفععة مععع المعلومععات غيععر المعروفععة. وتتمثععل هععذه المعلومععات 

 الخطوات فيما يلي :
 لمة المفتاحية المشابهة للكلمة الجديدة )المطلوب تعلمها( إيجاد الك .2
 فيها الكلمة المفتاحية ومعنى الكلمة المطلوب تعلمها.  تجتمع رسم صورة تفاعلية  .0
 نه يوجه لعمل التالي :إعندما يسأل التلميذ عن معنى الكلمة الجديدة ف .3

 التفكير في الكلمة المفتاحية 
  أيضا ةالصور التفكير في الصورة وتذكر ما في 
  وهي معنى الكلمة الجديدة الإجابةاسترجاع 

الكلمة المفتاحية لمساعدة الذاكرة، فإن الكلمة  إستراتيجيةولكي نسوق مثالا على استخدام 
( والمطلوب تدريسها، على سبيل المثال، يقابلها في اللغة العربية كلمة ) نجم( star) الانجليزية

الانجليزية من خلال إستراتيجية الكلمة المفتاحية، يلفت انتباه ولكي يتعلم التلميذ هذه الكلمة 
التلميذ إلى أوجه الشبه بين الكلمة الانجليزية والكلمة العربية "ستاره"، لذا قد تكون الكلمة 

هي الكلمة العربية )ستارة( وذلك لوجود شروط  (starالمفتاحية المناسبة للكلمة الانجليزية )
، وهكذا يمكن ية مثل: تشابه النطق مع الكلمة الانجليزية وسهولة الرسماختيار الكلمة المفتاح

للتلميذ أن يرسم في مخيلته صورة متحركة ومتفاعلة للستارة يوجد على قماشها رسومات لنجوم 
، يمكن للتلميذ فكرية( وعن طريق هذه الصورة ال2مختلفة الألوان والأحجام )انظر الشكل رقم 

 ( وتذكره.star)نجم( للكلمة الانجليزية ) استدعاء المعنى العربي
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والمعنى  والكلمة المفتاحية )ستار ( (star)رسم إستراتيجية الكلمة المفتاحية للكلمة الانجليزية : 1شكل 

 العربي للكلمة الانجليزية )نجم(
 

 ثانيا : الدراسات السابقة 
استخدمت إستراتيجية الكلمة المفتاحية في بادئ الأمر مع التلاميذ العاديين في الولايات 
المتحدة الأمريكية لتدريس كلمات اللغات الأجنبية، ثم لاحقا الدراسات الاجتماعية، 

فاعله في تعليم الإستراتيجية ومصطلحات المواد العلمية لهؤلاء التلاميذ. وقد كانت هذه 
 ;Atkinson, 1975)اللغات الأجنبية، كاللغتين الأسبانية والروسية  وتدريس مفردات

Atkinson & Raugh, 1975; Pressley, Levin, Nakamura, Hope, Bispo & 

Toye, 1980) لولايات بدراسة ا، وكذلك في مجال الدراسات الاجتماعية، كالدروس الخاصة
 & Pressley)دن ومنتجاتها ، والم(Pressley et. al., 1982)وعواصمها  الأمريكية

Dennis-Rounds, 1980)  بالإضافة إلى المعلومات عن المشاهير من الناس
(Shriberg, Levin, & McCaurmick, 1982) كذلك تم استخدام هذه الإستراتيجية .

 .(Campos,  Camino, & Perez-Fabello 2011بفاعلية مع الأفراد البالغين )
فقد قام الباحثون لاحقا بفحش فاعلية إستراتيجية الكلمة  أما في مجال صعوبات التعلم

استخدمت، على سبيل المثال، استراتيجية  حيثالمفتاحية في تدريس موضوعات مختلفة، 
 )الكلمة المفتاحية بنجاح في تدريس التلاميذ ذوي صعوبات التعلم المصطلحات العلمية

Scruggs, Mastropieri, McLoone, Levin, & Morrison,1987; Veit, 

Scruggs, & Mastropieri, 1986)  وكلمات الدراسات الاجتماعية(Brigham, 
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Scruggs, & Mastropieri, 1995; Mastropieri, Scruggs, Bakken, & 

Brigham,1992)، فيما الانجليزية، وهو ما سيتم التركيز عليه ة لمات اللغبالإضافة إلى ك
 بموضوع الدراسة:وذلك لارتباطه المباشر  ،يلي

 Mastropieri, Scruggs, Levin, Gaffney, & McLoone) ى كل منأجر 

دراسة اشتملت على تجربتين لمقارنة إستراتيجية الكلمة المفتاحية مع أسلوب التدريس  (1985,
كلمة قليلة الاستخدام و غير معروفة لدى التلاميذ. وقد تم  22المباشر في تذكر تعريفات 

مجموعة التدريس المباشر في كلا التجربتين من خلال التدريب والممارسة تدريس تلاميذ 
مع المتكررة بينما استخدمت إستراتيجية الكلمة المفتاحية المتمثلة في تفاعل رسمه الكلمة 

 الأولفي الصفوف  تلميذاً  30معناها في المجموعة التجريبية. وقد زود تلاميذ هذه المجموعة )
وسط( في التجربة الأولى بالكلمة المفتاحية ورسومات مساعدة الذاكرة، أما متالوالثاني والثالث 

الصفين بتدائي و لاالسادس االصف تلميذاً في  39في التجربة الثانية فقد طلب من التلاميذ )
 وتحديد الكلمة المفتاحية مع الرسمة التفاعلية. إيجاد( ةمتوسطمن المرحلة الالأول والثاني 

أن نسبة التذكر لدى التلاميذ الذين  إلى وقد أشارت النتائج فترة واحدة. وكانت مدة التدريب
اقرأنهم في  ةكبير  ةإحصائيبدلالة %( يفوق 98.5درسوا بإستراتيجية الكلمة المفتاحية )

طلب من  أو%( سواء قدم المعلم الكلمات المفتاحية ورسوماتها 32.8المجموعة الأخرى )
 التلاميذ إيجادها.
دراسة هدفت إلى فحش  (Condus, Marshall, & Miller, 1986)وأجرى 

ستراتيجية معرفة  إستراتيجيةالاختلاف في فاعلية أربع إستراتيجيات هي  الكلمة المفتاحية، وا 
ستراتيجية معرفة من خلال معنى ال سياق الجملة، والمجموعة من خلال معنى الالصورة، وا 

علم على الاحتفاظ والصيانة تلديهم صعوبات  ( تلميذاً 22وستين ) أربعةالضابطة، في مساعدة 
وقد وقد تم استخدام تصميم الاختبار القبلي والبعدي.  ( كلمة تم تدريسها،52لمعاني خمسين )

( كلمات 22حيث درست كل ) ،تم تدريس التلاميذ في مجموعات صغيرة في غرفة المصادر
في الأسبوع. واستمر التدريس  دقيقة( 02كمجموعة واحدة على مدى ثلاث فترات )مدة الفترة 

بدلالة تفوق التلاميذ الذين درسوا بطريقة الكلمة المفتاحية  إلىو أشارت النتائج ( أسابيع. 5)
 (Recall)لتذكر على جميع أقرانهم الذين درسوا بالطرق الأخرى في اختبار ا ةإحصائي

 .(Maintenance)واختبار الصيانة 
دراسة  (Mastropieri, Scruggs, & Mushinski-Fulk, 1990) تأجر كما 
 إستراتيجية الكلمة المفتاحية في عملية تذكر قائمة من الكلمات اللغوية أثر استخداملفحش 

ذات دلالة ( كلمات 9مجردة و ثمان )ذات دلالة ( كلمات 9تحتوي على ثمان ) (22)
سادس ( من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في الصفوف ال05محسوسة. وقد تم تدريس )

متوسط الذين تم توزيعهم على مجموعتين هما مجموعة التذكر عن البتدائي والأول والثاني لاا
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-experimenter)طريق الكلمة المفتاحية و مجموعة التذكر من خلال التدريب الموجه 

directed rehearsal) . وقد درس التلاميذ في كل مجموعة بطريقة فردية من قبل فاحصتين
( دقيقة لكل 23في البداية اختبار سريع لمدة دقيقتين ثم تدريس وتدريب لمدة )قدمت كل منهن 

استخدام الكلمات التي  همالتلاميذ طلب منلجميع  عملية التدريسالانتهاء من وبعد تلميذ. 
في الاختبار الأول يليه  تعلموها للإجابة على أسئلة اختبارين تتعلق بفهم تعريفات تلك الكلمات

التلاميذ  أن. وقد أوضحت نتائج الدراسة الكلمات تذكرحول  الاختبار الثاني مباشرة أسئلة
تذكر الكلمات الذين درسوا بإستراتيجية الكلمة المفتاحية تفوقوا بدلالة إحصائية كبيرة في 

كلا الاختبارين )اختبار التذكر واختبار الفهم ( على التلاميذ الآخرين المجردة والمحسوسة في 
 الضابطة. في المجموعة 

 أثربدراسة لتقييم  (McLoone, Scruggs, Mastropieri, & Zucker 1986)وقام 
ستراتيجية التدريب والممارسة   direct drill and) الموجهةإستراتيجية الكلمة المفتاحية وا 

practice strategy( في تدريس )كلمة ايطالية 22( كلمة انجليزية قلية الاستخدام و )22 )
. ةمتوسطمن المرحلة التلميذاً لديهم صعوبات تعلم في الصفوف الأول والثاني  (22لستين )
تدريس التلاميذ في حيث تم  ،توزيع التلاميذ طبقيا بطريقة عشوائية على مجموعتينوقد تم 

مجموعة إستراتيجية الكلمة المفتاحية على إيجاد الكلمة المفتاحية وكذلك الصورة التفاعلية لها، 
تعريفها ( 0)الكلمة و( 2)فقد درس التلاميذ من خلال خطوتين هما:  الأخرىوعة في المجم أما

 وقددقيقة لكل مجموعة.  05وقد كان البرنامج التدريبي لفترة واحدة مدتها ي. ظبشكل لف
التلاميذ في مجموعة  أندلت النتائج على  حيث ،استخدم الباحثون تصميم الاختبار البعدي

من التلاميذ في مجموعة ة إحصائيبدلالة حصلوا على درجات أعلى قد الكلمة المفتاحية 
 في تعلم الكلمات وتذكرها. هةالتدريب والممارسة الموج

 تجربة  (Uberti, Scruggs, & Mastropieri, 2003)كل منوقدم في هذه الدراسة 
في  أثرهايم معلمات التربية الخاصة، التي طبقت إستراتيجية الكلمة المفتاحية وقامت بتقي إحدى

حد المدارس الحضرية التي تضم نسبة عالية من أالفصول الدراسية التي تقوم بتدريسها في 
. وتضم فصول هذه الأخرى الإعاقاتالتلاميذ ذوي صعوبات التعلم وكذلك التلاميذ ذوي 

صعوبات . ويبلغ عدد التلاميذ ذوي تلميذاً لديهم صعوبات تعلم 22و اعادي تلميذاً  59المعلمة 
كلمات تم  (22) الثلاثة . وقد تم تدريس تلاميذ هذه الفصولتلاميذ 2في كل فصل  تعلم

اختيارها من كتاب القصة باستخدام ثلاث طرق وذلك على النحو التالي: الفصل الأول تم 
تدريس كل كلمة بعد كتابتها على ورقة منفصلة تضم الكلمة المطلوب تدريسها والكلمة 

في الفصل الثاني  أماللكلمة وصورة ذات ارتباط بالكلمة المفتاحية، المفتاحية وتعريف قصير 
لكلمة، بافتحتوي الورقة على الكلمة المطلوب تدريسها وتعريف قصير لها وصورة غير مرتبطة 
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اختبار  إجراءعلى ورقة تضم الكلمة وتعريفها فقط. وتم الكلمة وفي الفصل الثالث تم تقديم 
متقاربة حيث بلغ متوسط درجات التلاميذ  هانت الدرجات فيقبلي لجميع تلاميذ الفصول ك

(. وأشارت النتائج في 2,0( و متوسط درجات التلاميذ ذوي صعوبات التعلم )0,8العاديين )
على حصول تلاميذ الفصل الأول، التلاميذ في نهاية الفصل الدراسي الاختبار البعدي 

إستراتيجية الكلمة المفتاحية( على أعلى العاديين والتلاميذ ذوي صعوبات التعلم )مجموعة 
للتلاميذ ذوي صعوبات  (22( للتلاميذ العاديين و)9,2الدرجات حيث بلغ المتوسط الحسابي )

قل الدرجات كانت من نصيب تلاميذ الفصل الثاني )الصورة غير المرتبطة( أتعلم، بينما ال
على  (3()9بات التعلم )حيث كان متوسط درجات التلاميذ العاديين والتلاميذ ذوي صعو 

 التوالي.
علمة صعوبات تعلم متجربة   (Terril et al., 2004)في هذه الدراسة  استعرضكما 

ذكور وأنثى( في فصل خاش بالصف الأول ثانوي. وقد درس هؤلاء  9لثمانية تلاميذ )
بار التلاميذ الكلمات الانجليزية التي يمكن أن تحسن معرفتهم بالكلمات التي ترد في اخت

(SATوتلقى هؤلاء التلاميذ نوعين من التدريس بترتيب تبادلي لما مجموعه .)(22 ) ،كلمة
في حصة اليوم كلمات من خلال إستراتيجية الكلمة المفتاحية  (22)حيث يدرس التلاميذ 

أما  ،وفي حصة اليوم الثاني)الثلاثاء( يتلقى التلاميذ تدريبا موجها من المعلمة ،الأول)الاثنين(
ذاتيا )يقوم به كل التلميذ بشكل  اتدريبحصة اليوم الثالث )الأربعاء( فان التلاميذ يمارسون 

الأسبوع التالي تتبع المعلمة نفس النظام ولكن التدريس وفي  ثم يطبق الاختبار. استقلالي(
نت . وقد بي( أسابيع 2التدريس المباشر. واستمر التدريس بشكل تبادلي لمدة )بطريقة  يكون

متوسط تذكر التلاميذ للكلمات الثلاثين التي تعلموها بإستراتيجية الكلمة المفتاحية  أنالنتائج 
(، بينما كان متوسط التذكر من الكلمات الثلاثين التي درست بالطريقة الأخرى 09.5كان )

 . (%29.9% ( بينما في الثانية ) 82.9أي أن نسبة التذكر في الإستراتيجية الأولى ) (22.2)
( مراجعة منظمة حول فاعلية Wolgemuth, Cobb, & Alwell, 2008وأجرى )

للتلاميذ ذوي  الأكاديميالتدريس من خلال استراتيجيات مساعدة الذاكرة على التحصيل 
الاحتياجات التربوية الخاصة. وقد تضمنت الدراسة كل الدراسات التي انطبقت عليها جميع 

أكثر  أوواشتمال العينة على واحد  ، 0222 إلى 2892ة من الشروط التالية: النشر في الفتر 
جرا ،من التلاميذ ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة كذلك أن و  ،ها في بيئة المدرسة الثانويةئوا 

وقاية من التسرب.  أوو خدمات انتقالية أنتيجة واحدة على الأقل أكاديمية  إلى هانتائج تشير
( تلميذاً من التلاميذ ذوي 228تضم مجموع عيناتها ) ( دراسة02وأسفر ذلك عن عشرين )

والتلاميذ ذوي الاضطرابات السلوكية والانفعالية والتلاميذ ذوي الإعاقات  ،صعوبات التعلم
النمائية البسيطة. وقد أشارت نتائج المراجعة إلى الدعم القوي لفاعلية استراتيجيات مساعدة 

المعلومات  أولذي يقاس عادة باسترجاع معنى الكلمة الذاكرة في تحسين الأداء الأكاديمي، وا
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 التربوية وفئات التلاميذ العمرية ونوع الإعاقة. البيئاتالحقيقية، عبر 
إستراتيجية الكلمة  تضح أنأعلاه يالتي تمت مراجعتها على نتائج الدراسات  وبناءً 

ذوي صعوبات تلاميذ للمعلومات مع الالمفتاحية فاعلة ومفيدة كإستراتيجية تذكر واسترجاع 
خصائش ايجابية ب هذه الإستراتيجيةتتميز  . كذلكاللغة الانجليزية لغتهم الأم هيالتعلم الذين 

(، وعلى مستوى صغاراً : إمكانية استخدامها بفاعلية مع مختلف الأعمار )كباراً و مثلعديدة، 
المجموعات الصغيرة والكبيرة على حد سواء. كذلك يمكن ضبط هذه الإستراتيجية وتكييفها 
بحيث تتناسب مع مختلف فئات التلاميذ )العاديين وذوي الاحتياجات التربوية الخاصة( في 

والدراسات  والمصطلحات العلمية الأجنبيةكلمات اللغات شتى أنواع المعرفة، مثل تعلم 
متع بقدر كبير من المرونة وقابلية تأن إستراتيجية الكلمة المفتاحية ت تبينجتماعية. وهكذا الا

 ف مع متطلبات التعلم وحاجات التلاميذ.يالتكي
 إجراءات الدراسة 

 

مته في المقارنة بين التأثير المحتمل ئالتجريبي لملاشبه : استخدم المنهج منهج الدراسة
ذكر التلاميذ للكلمات الانجليزية ومعانيها في اللغة العربية، حيث للإستراتيجيتين على تعلم وت

 . (Gay, 1996)اختير تصميم المجموعتين المتكافئتين مع اختبار قبلي واختبار بعدي 
الصف الأول تكون مجتمع الدراسة من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم بالدراسة :  مجتمع وعينة

التلاميذ ذوي صعوبات التعلم عينة الدراسة من  اختيارتم حيث  متوسط،الوالصف الثاني 
وهم  بمجمع الملك سعود التعليمي للبنين بمدينة الرياض بالصفين الأول والثاني المتوسط

( 20( في الصف الأول و)9( تلميذ منهم )02) هم. وبلغ عدديمثلون جميع أفراد المجتمع
 ت غرفة المصادر بالمدرسة. بالصف الثاني وجميعهم لديهم صعوبات تعلم حسب سجلا

 
 :أدوات الدراسة

( سععؤال )كععل سععؤال يبحععث فععي معنععى كلمععة إنجليزيععة 02مععن ) يتكععون الاختبععارالاختبععار :  .2
ة ذات كلمع (20)كما أن الكلمات الانجليزية الواردة في الأسعئلة تنقسعم إلعى نعوعين  .واحدة(
تبعععار مععن قبععل الباحعععث تععم أعععداد الاخ. و مجععردة ة ذات دلالعععة( كلمعع20محسوسععة و ) دلالععة

علععى ثلاثععة محكمععين مععن الاختبععار بطريقععة موضععوعية )الاختيععار مععن متعععدد(. وقععد عععرض 
أعضععاء هيئععة التععدريس بقسععم المنععاهج وطععرق التععدريس بكليععة التربيععة جامعععة الملععك سعععود، 

وقعععد تععععم الأخععععذ  ،نجليزيععععة بالمرحلعععة المتوسععععطةاللغععععة الإ يمعلمعععاثنعععين مععععن الإضعععافة إلععععى ب
الاختبعار بتطبيقعه علعى تلاميعذ احعد  اتعم حسعاب ثبعات هعذ كذلك التي أوردوها. بالملاحظات

فعععي نفعععس المدرسعععة كمعععا سعععيرد فعععي ثبعععات الأداة. وقعععد تعععم  فصعععول الصعععف الثالعععث متوسعععط
بالإضعافة  ،استخدام هذا الاختبار في التطبيق القبلعي وكعذلك فعي التطبيعق البععدي والمؤجعل
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ع بععض التععديل فعي طريقعة الإخعراج. وقعد احتععوى إلعى اسعتخدامه فعي الاختبعارات الفوريعة مع
( بينمعععا احتعععوى 20-2الاختبعععار الفعععوري الأول علعععى النصعععف الأول معععن الاختبعععار القبلعععي )
حيعث تضعمن  ،(02-23الاختبار الفوري الثاني على النصف الثاني من الاختبعار القبلعي )

( 2لكلمععات محسوسععة و)( أسععئلة 2)منهععا   ،سععؤلا( 20) ين علععىالفععوري ينالاختبععار كععل مععن 
 أسئلة لكلمات مجردة.

ورقععة تععم اسععتخدامها فععي  (02)( ورقععة، منهععا 29عععدد أوراق الكلمععات )بلععغ أوراق الكلمععات:  .0
تععدريس المجموعععة التجريبيععة. وتشععمل كععل ورقععة علععى الكلمععة الانجليزيععة المطلععوب تدريسععها 

اععل للكلمعة المفتاحيعة معع توضعح التف ورسمةوالمعنى العربي لهذه الكلمة والكلمة المفتاحية 
فكععععل ورقععععة تضععععم الكلمععععة  ( الأخععععرى02الأوراق ) أمععععا. للكلمععععة المطلععععوب تعلمهععععا المعنععععى

وتععععم اسععععتخدامها فععععي تععععدريس التلاميععععذ فععععي المجموعععععة  الانجليزيععععة ومعناهععععا العربععععي فقععععط
( مععععن كتععععاب مععععاكملان للقععععراءة 02وقععععد تععععم اختيععععار هععععذه الكلمععععات الانجليزيععععة ) .الضععععابطة

(Flood,Hasbbrouck,Hoffman,Lapp, Lubcker, Medearis, Paris, Stahl, 

Tinajero, & Wood,2005) وهعو كتعاب للمبتعدئين فعي اللغعة الانجليزيعة. وقعد روععي .
ان لا  يتجععاوز  ،أن تتععوفر فععي الاختيععار الشععروط التاليععة : ان تكععون الكلمععة اسععما او صععفة

 ة ذات دلالعةكلمع (20)ذلعك أختيعار احرف . وقد تم بناءا على  2عدد الاحرف في الكلمة 
 . مجردة ة ذات دلالة( كلم20محسوسة و )

 Kuder Richardson) 02تم حساب معامل ثبات كيودر ريتشاردسون ثبات الأداة :  .3

( تلميذ في 09( سؤال، بتطبيقها على )02لقياس ثبات أداة البحث المكونة من ) (20
/ 2233ي الثاني من العام الدراسي ( في الفصل الدراس3/2احد فصول الصف الثالث )

بمجمع الملك سعود للبنين، القسم المتوسط في مدينة الرياض، المملكة العربية 2232
في حالة المتغيرات الثنائية  02السعودية. ويستخدم معامل ثبات كيودر ريتشاردسون 

(Binary variables) ( إجابة 2=إجابة صحيحة، 2مثل متغير الإجابة على سؤال =
( 223، أن مجموع الإجابات الصحيحة بلغ )الاختباراطئة(. وأوضحت نتائج تطبيق خ

( تراوحت 2%(. وكما يوضح الجدول رقم )92.5( إجابة، بنسبة )229من مجموع )
لسؤال الكلمة الثامنة صحيحة ات ( إجاب9نسبة الإجابات الصحيحة للتلاميذ ما بين )

%(. 222%( و)08.2، أي ما بين )نيةلسؤال الكلمة الثا ةح( إجابة صحي09و)عشر 
(، مما يشير إلى ثبات عال 2.993) 02وبلغت قيمة معامل ثبات كيودر ريتشاردسون 

 .(DeVellis, 2003)للأداة 
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 2جدول 
 لأسئلة أداة البحث  02عدد الإجابات الصحيحة ونسبتها وقيمة معامل كيودر ريتشاردسون 

 الإجابات الصحيحة نسبة عدد الإجابات الصحيحة سؤال الكلمة
 %59.5 19 2سؤال الكلمة 
 %200.0 19 1سؤال الكلمة 
 %92.3 11 5سؤال الكلمة 
 %92.3 11 4سؤال الكلمة 
 %40.9 22 3سؤال الكلمة 
 %93.1 15 9سؤال الكلمة 
 %90.4 25 9سؤال الكلمة 
 %93.1 15 9سؤال الكلمة 
 %99.9 29 5سؤال الكلمة 
 %59.0 20 20سؤال الكلمة 
 %92.3 11 22سؤال الكلمة 
 %49.2 25 21سؤال الكلمة 
 %33.9 23 25سؤال الكلمة 
 %51.9 13 24سؤال الكلمة 
 %99.9 12 23سؤال الكلمة 
 %51.9 13 29سؤال الكلمة 
 %40.9 22 29سؤال الكلمة 
 %15.9 9 29سؤال الكلمة 
 %90.4 25 25سؤال الكلمة 
 %99.9 29 10سؤال الكلمة 
 %99.9 12 12سؤال الكلمة 
 %99.9 12 11سؤال الكلمة 
 %90.4 25 15سؤال الكلمة 
 %99.5 14 14سؤال الكلمة 

 %92.3 495 مجموع الإجابات الصحية
 Kuder Richardson 20  =0.995قيمة معامل ثبات كيودر ريتشاردسون 

 

 وات تنفيذ الدراسة : اتبعت الخطوات التالية في عملية التطبيق : طخ
%( من كل صف على مجموعتين ) تجريبية 52ع التلاميذ بشكل عشوائي بالتساوي )يتوز  -2

 ( تلاميذ. 22وضابطة(. حيث أصبح عدد التلاميذ في كل مجموعة )
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على طريقة الاختبار  وكان لجميع التلاميذ في المجموعتين. (pretest) إجراء اختبار قبلي -0
حول ( سؤال 02من ) الاختبارواشتمل )ثلاثة اختيارات لكل سؤال(. ختيار من متعدد لاا
تدريسها في التجربة. وقد تم قراءة الأسئلة وتوجيه التلاميذ  المزمعنجليزية الإ اتكلمال

لاميذ علام التإ. كما تم الواردة في كل سؤاللاختيار معنى واحد للكلمة من الاختيارات 
 بأنهم سوف يتعلمون بعض الكلمات الانجليزية الجديدة ومعانيها في اللغة العربية. 

( كلمعععة ذات دلالعععة محسوسعععة 20( كلمعععة، منهعععا )02تعععدريس الكلمعععات الانجليزيعععة وععععددها ) -3
حيعععث بلعععغ  غيعععر معروفعععة لععدى التلاميعععذ،تقريبعععا كلمععة ذات دلالعععة مجعععردة، وجميعهععا  (20و)

التلاميعععععذ فععععي الاختبععععار القبلعععععي فععععي المجمععععوعتين التجريبيعععععة  المتوسععععط الحسععععابي لععععدرجات
خعععلال والتعععدريب  . وقعععد تعععم التعععدريس( درجعععة علعععى التعععوالي1.3( درجعععة و)1.5والضعععابطة )

كلمعة منهعا  (20تعدريس ) أسعبوعوقد تضمن كعل لمدة أسبوعين )كل أسبوع فترتين(.  فترتين
فعععي اليعععوم الأول والتعععدريب عليهعععا فعععي اليعععوم  ( كلمعععات مجعععردة2كلمعععات محسوسعععة و ) (2)

حيععث تضععمن البرنععامج فععي فتععرة اليععوم الأول تععدريس الكلمععات بينمععا فععي فتععرة اليععوم  ، الثععاني
الثعاني تضععمن البرنعامج  التععدريب علعى مععا سععبق دراسعته فععي فتعرة اليععوم الأول. وقعد تععلا كععل 

والتعدرب عليهعا فعي  دريسعهااختبعار فعوري لكعل مجموععة فعي الكلمعات التعي تعم ت ،فترة تدريب
. ومثلهععا لفتععرة التععدريب ( دقيقععة29) ةتععدريس لكععل مجموعععفتععرة ال. واسععتغرقت ذلععك الأسععبوع

دون معرفعة المجموععة التجريبيعة معن المجموععة  -والاختبعار والتعدريب وقام بعملية التعدريس
لععك ثلاثععة مععن طععلاب التععدريب الميععداني فععي مجععال صعععوبات الععتعلم بجامعععة الم -الضععابطة
الباحعععث، بععععد تعععدريبهم علعععى المهعععام المطلعععوب تنفيعععذها اثنعععا عمليعععة  تحعععت إشعععراف سععععود،

ودرسعععععت المجموععععععة التجريبيعععععة   .والتحقعععععق معععععن إتقعععععانهم لهعععععا والتقيعععععيموالتعععععدريب التعععععدريس 
بإستراتيجية الكلمة المفتاحية أما المجموعة الضابطة فقد تم تدريسها معن خعلال إسعتراتيجية 

لكععلا المجمعوعتين، حيععث حععدد  ةمتسععاويوالتعدريب التععدريس ت مععدة وكانع .الممارسعة المتكععررة
سعععععتراتيجيات لااوتطبيقععععات ليكععععون ملائمععععا لنشعععععاطات وفتععععرة التعععععدريب زمععععن فتععععرة التعععععدريس 

 المستخدمة. وفيما يلي وصف لعملية التدريس في كل مجموعة : 

حتوي كل ورقة سم ت 22×32مقاس  ورقمجموعة الكلمة المفتاحية: تم طباعة الكلمات على 
عناصر: الكلمة الانجليزية المطلوب تعلمها، والمعنى العربي لهذه الكلمة، والكلمة أربعة  على

توضح التفاعل للكلمة المفتاحية مع المعنى. فعلى سبيل المثال، عند تدريس  ورسمةالمفتاحية، 
ة الانجليزية مالكل( يتم عرض الورقة الخاصة بهذه الكلمة ويشار إلى keyالكلمة الانجليزية )

(key وتقر )بصوت مرتفع ومسموع من جميع التلاميذ ثم نفس الطريقة مع معناها العربي  أ
)مفتاح( ثم الكلمة المفتاحية )كيس( ثم يشرح التفاعل في الصورة بين الكلمة المفتاحية والمعنى 

ية كأمثلة قبل العربي للكلمة الانجليزية ) مفتاح داخل كيس(. وقد تم عرض كلمتين في البدا
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الشروع في تدريس الكلمات. أيضا تم التأكيد على عملية تذكر معنى الكلمة وطريقة استرجاعه 
(( recalling path والمتمثل في: 

 [ معلومات الرسمة —ثم— الكلمة المفتاحية — ثم— الكلمة الانجليزية ] 
مر تدريس (. واست2.32وقد استغرق تدريس كل كلمة بهذه الطريقة دقيقة ونصف )

فقد تركز التدريب على  ،في اليوم الأول. أما فترة اليوم الثاني( بهذه الطريقة 20الكلمات )
( الرسمة تخيل التفاعل في /الكلمة المفتاحية/ الكلمة الانجليزيةاستخدام طريقة الاسترجاع )

ر فوري اختبا ذلك تلاللوصول إلى المعنى مع أعطاء أمثلة من الكلمات التي سبق دراستها. 
تم تطبيق نفس  ،الأسبوع الثاني. وفي ( التي تم دراستها والتدرب على تذكرها20) في الكلمات

 ( كلمة بنفس الطريقة،20تدريس) اليوم الأول علىفترة حيث احتوت  ،نشاطات الأسبوع الأول
كما تضمنت فترة التدريب في اليوم الثاني أيضا على استخدام طريقة الاسترجاع في عملية 

مباشرة بعد انتهاء فترة التدريب في الكلمات فوري الختبار لااالتذكر مع الأمثلة. وقد طبق 
 ( الأخرى.    20)

: تم عرض الكلمات ومعانيها على أوراق بنفس حجم الأوراق في  الممارسة المتكررةمجموعة 
مجموعة الكلمة المفتاحية وتحتوي كل ورقة على عنصرين فقط هما: الكلمة الانجليزية 
المطلوب تعلمها، والمعنى العربي لهذه الكلمة فقط. فعند تدريس الكلمة الانجليزية يتم عرض 

بصوت مرتفع ومسموع ونفس  أار إلى الكلمة وتقر الورقة الخاصة بهذه الكلمة ومعناها ويش
الطريقة مع معناها العربي لمرتين وفي كل مرة يرد التلاميذ خلف المعلم ثم يطلب من التلاميذ 
قراءة الكلمة ومعناها بصوت مرتفع لمرتين. وقد تم عرض كلمتين في البداية كأمثلة قبل 

(. واستمر تدريس 2.32ة دقيقة ونصف )التدريس لباقي الكلمات. وقد استغرق تدريس كل كلم
التدريب فقد تركزت حول اليوم الثاني أما فترة  ،في فترة اليوم الأول( بهذه الطريقة 20الكلمات )

 (20)اختبار فوري في الكلمات فترة التدريب تلامن خلال الممارسة المتكررة بقيادة المعلم. وقد 
بنفس أيضا ( كلمة 20تم تدريس)  ،ع الثانيالأسبو وفي والتدريب عليها.  التي تم تدريسها

تم التدريب على سبق دراسته في فترة وفي فترة اليوم الثاني  ،  اليوم الأولفترة في الطريقة 
 .( كلمة20ا الأسبوع وعددها)في كلمات هذاختبار فوري أعقب ذلك   اليوم السابق.

ختبارين لجميع الاجري أ آنفاً شرنا أ: كما (immediate tests)إجراء الاختبارين الفوريين  .2
تدريب بغرض قياس التلاميذ في كلتا المجموعتين بعد الانتهاء مباشرة من كل فترة 

( 22اختبار ) مدة كلكانت . و للكلمات التي تم تدريسها التذكر قصير المدى مستوى
 دقائق.

ولم يكن  الثاني الأسبوعلكلا المجموعتين في نهاية  posttest))بعدي الإجراء الاختبار  .5
لدى التلاميذ علم بهذا الاختبار. واحتوى هذا الاختبار على جميع أسئلة الاختبار القبلي 
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 مع بعض التغير في ترتيب الأسئلة وطريقة الإخراج.

قياس بغرض لكلا المجموعتين بعد مرور ثلاثة أيام  (delay test)مؤجل الختبار لاإجراء ا .2
 ختبار البعدي. مستوى التذكر طويل المدى، وهو نفس الا

( واحعععد للإجابعععة الصعععحيحة 2تبعععع نظعععام التصعععحيح العععذي يمعععنح درجعععة )انظعععام التصعععحيح:  .9
 أنمكعععن مععن الم( للإجابععة الخاطئععة أو غيععر المكتملععة أو غيععر الواضععحة، حيععث 2وصععفر)

المؤجل أو لبعدي ا أو( في الاختبار القبلي 02) إلى( 2) تتراوح درجات التلاميذ من صفر
 ( في الاختبارات الفورية.20) إلى( 2ومن )

 
 نتائج الدراسة 

 

وذلك على  نظراً لصغر حجم المجموعات تم استخدام الأساليب الإحصائية اللابرامترية
 النحو التالي:

 أولًا: التحقق من تكافؤ مجموعتي الدراسة )المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة(:
التجريبية، قام الباحث بتطبيق الاختبار على قبل البدء بتطبيق التجربة على المجموعة 

مجموعتي الدراسة: )التجريبية والضابطة(، وذلك للتحقق من تكافؤ المجموعتين، ثم قام 
(، كبديل لاختبار )ت( لدلالة الفروق بين Mann-Whitneyوتني )-باستخدام اختبار مان

جريبية ودرجات المجموعة مجموعتين مستقلتين للتعرف على الفروق بين درجات المجموعة الت
ول التالية تبين النتائج التي تم ا، والجد(Blalock, 1979 ;2550  ،الشربيني) الضابطة

 التوصل إليها: 
 

  0جدول 
التجريبية ودرجات المجموعة الضابطة في  وتني لدلالة الفروق بين درجات المجموعة - اختبار مان

 الاختبار القبلي
 التعليق مستوى الدلالة Uقيمة  مجموع الرتب الرتبمتوسط  العدد المجموعات

 220.00 22.00 20 الضابطة غير دالة 0.955 43.00 200.00 20.00 20 التجريبية
 

( أن قيمة )يو( غير دالة إحصائيا، مما يشير إلى عدم وجود 0يتضح من الجدول رقم )
الضابطة في درجات الاختبار  فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية والمجموعة

(، مما يشير إلى تكافؤ مستوى التلاميذ في معرفتهم بكلمات 2.25القبلي عند مستوى دلالة )
 التجريبية.المجموعة الضابطة و  ةاللغة الانجليزية في المجموع

 وبذلك يكون الباحث تحقق من تكافؤ مجموعتي الدراسة قبل البدء بتطبيق التجربة عليها.
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 التحقق من فروض الدراسة:ثانياً: 
  ( بعععين متوسعععطي 2.25: لا توجعععد فعععروق ذات دلالعععة إحصعععائية عنعععد مسعععتوى )الفـــرض الأول

 درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في تذكر الكلمات الانجليزية.
-Mannوتني )-للتحقق من صحة هذا الفرض قام الباحث باستخدام اختبار مان

Whitney لاختبار )ت( لدلالة الفروق بين مجموعتين مستقلتين للتعرف على دلالة (، كبديل
الفروق بين درجات المجموعة التجريبية، ودرجات المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي 

 للاختبار. والجدول التالي يبين النتائج التي تم التوصل إليها:
 

 3جدول 
التجريبية ودرجات المجموعة  مجموعةوتني لدلالة الفروق بين درجات ال - اختبار مان

 الضابطة في الاختبار البعدي
 التعليق مستوى الدلالة Uقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعات

 233.00 23.30 20 التجريبية
دالة عند  0.000 0.00

 33.00 3.30 20 الضابطة 0.02مستوى 
 

، مما يشير إلى 2.22إحصائيا عند مستوى  يو( دالة ( أن قيمة )3يتضح من الجدول رقم )
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في درجات الاختبار 

أحدثته  الذيوللتحقق من الأثر  البعدي، وكانت تلك الفروق لصالح المجموعة التجريبية.
حساب حجم الأثر الخاش تم الكلمة المفتاحية على تذكر الكلمات الانجليزية،  إستراتيجية
 الإستراتيجيةالكلمة المفتاحية على تذكر الكلمات الانجليزية، بعد تطبيق  إستراتيجيةباستخدام 

من  وقد تم التوصل. (effect size) الأثر حجمبحساب وذلك  ،على أفراد المجموعة التجريبية
الكلمة المفتاحية المستخدمة فى الدراسة  إستراتيجية( أن حجم أثر 5)رقم  جدولفي قيم ال

حيث أن مستويات حجم الأثر تبعاً للجدول  ،الحالية فى تذكر الكلمات الانجليزية كبير
 0.9متوسط،   0.3صغير،   0.2) كالتالي:المرجعى لمستويات حجم التأثير )جدول كوهن( 

بالنسبة لأثر  0.55( 5) رقم المحسوبة من الجدول كبير(، وقد بلغت قيمة حجم الأثر
 إستراتيجيةالكلمة المفتاحية على درجات تذكر الكلمات الانجليزية ، وهذا يعنى أن  إستراتيجية

 الكلمة المفتاحية قد أثرت إيجابياً على تذكر الكلمات الانجليزية بشكل كبير.
دالة إحصائية عند مستوى وبذلك نرفض الفرض الذي ينش على: "لا توجد فروق ذات 

( بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في تذكر الكلمات 2.25)
 الانجليزية".
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( بعععين متوسعععطي 2.25: لا توجعععد فعععروق ذات دالعععة إحصعععائية عنعععد مسعععتوى )الفـــرض الثـــاني
للكلمععععات درجععععات المجموعععععة التجريبيععععة والمجموعععععة الضععععابطة فععععي التععععذكر قصععععير المععععدى 

 الانجليزية.
-Mannوتنعععي )-للتحقععق مععن صععحة هعععذا الفععرض قععام الباحععث باسعععتخدام اختبععار مععان  

Whitney (، كبديل لاختبار )ت( لدلالة الفعروق بعين مجمعوعتين مسعتقلتين للتععرف علعى
درجعععات المجموععععة مجمعععوع درجعععات المجموععععة التجريبيعععة، و مجمعععوع دلالعععة الفعععروق بعععين 

والثعاني(. والجعدول التعالي يبعين النتعائج  الأولالفوري للاختبعارين )الضابطة في التطبيق 
 التي تم التوصل إليها:

 

 2جدول 
التجريبية ودرجات المجموعة  وتني لدلالة الفروق بين درجات المجموعة - اختبار مان

 الضابطة في الاختبار الفوري
 التعليق الدلالةمستوى  Uقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعات

 233.00 23.30 20 التجريبية
0.00 0.000 

دالة عند 
مستوى 
0.02 

 33.00 3.30 20 الضابطة
 

، مما يشير 2.22( أن قيمة )يو( دالة إحصائيا عند مستوى 2يتضح من الجدول رقم )
درجات إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في 

 الذيوللتحقق من الأثر  الاختبارين الفوريين، وكانت تلك الفروق لصالح المجموعة التجريبية.
حساب تم الكلمة المفتاحية على التذكر قصير المدى للكلمات الانجليزية،  إستراتيجيةأحدثته 

مات الكلمة المفتاحية على التذكر قصير المدى للكل إستراتيجيةحجم الأثر الخاش باستخدام 
الأثر.  حجمبحساب وذلك على أفراد المجموعة التجريبية،  الإستراتيجيةالانجليزية، بعد تطبيق 

الكلمة المفتاحية المستخدمة  إستراتيجية( أن حجم أثر 4)رقم جدول التوصل من قيم وقد تم ال
تذكر الكلمات الانجليزية كبير، حيث أن مستويات حجم الأثر تبعاً  فيالدراسة الحالية  في

متوسط، 0.3صغير،   0.2)كالتالي:لمستويات حجم التأثير )جدول كوهن(  المرجعيللجدول 
بالنسبة لأثر  0.55( 4)رقم كبير(، وقد بلغت قيمة حجم الأثر المحسوبة من الجدول  0.9

كر قصير المدى للكلمات الانجليزية، وهذا يعنى أن استراتيجية الكلمة المفتاحية على التذ
الكلمة المفتاحية قد أثرت إيجابياً على التذكر قصير المدى للكلمات الانجليزية  إستراتيجية

 بشكل كبير.
وبذلك نرفض الفرض الذي ينش على: "لا توجد فروق ذات دالة إحصائية عند مستوى 

ية والمجموعة الضابطة في التذكر قصير المجموعة التجريب ( بين متوسطي درجات2.25)
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 المدى للكلمات الانجليزية".
( بعععين متوسعععطي 2.25لا توجعععد فعععروق ذات دالعععة إحصعععائية عنعععد مسعععتوى )الفـــرض الثالـــ : 

درجعععععات المجموععععععة التجريبيعععععة والمجموععععععة الضعععععابطة فعععععي التعععععذكر طويعععععل المعععععدى للكلمعععععات 
 الانجليزية.

-Mannوتني )-باستخدام اختبار مانللتحقق من صحة هذا الفرض قام الباحث 

Whitney (، كبديل لاختبار )ت( لدلالة الفروق بين مجموعتين مستقلتين للتعرف على دلالة
الفروق بين درجات المجموعة التجريبية، ودرجات المجموعة الضابطة في التطبيق المؤجل 

 للاختبار. والجدول التالي يبين النتائج التي تم التوصل إليها:
 

  5  جدول
التجريبية ودرجات المجموعة  وتني لدلالة الفروق بين درجات المجموعة - اختبار مان

 الضابطة في الاختبار المؤجل
 التعليق مستوى الدلالة Uقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعات

 219.00 21.90 20 التجريبية
 غير دالة 0.203 19.00

 95.00 9.50 20 الضابطة
 

(، مما 2.25( أن قيمة )يو( غير دالة إحصائيا عند مستوى )5يتضح من الجدول رقم )
يشير إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة 

 في درجات الاختبار المؤجل.
وبذلك نقبل الفرض الذي ينش على: "لا توجد فروق ذات دالة إحصائية عند مستوى 

( بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التذكر طويل 2.25)
 المدى للكلمات الانجليزية".

ـــ :  ( بعععين متوسعععطي 2.25لا توجعععد فعععروق ذات دالعععة إحصعععائية عنعععد مسعععتوى )الفـــرض الراب
درجعععععات التعععععذكر قصعععععير المعععععدى للكلمعععععات المجعععععردة والكلمعععععات المحسوسعععععة لعععععدى كعععععل  معععععن 

 التجريبية والضابطة.المجموعتين 
 

للتحقعععق معععن صعععحة هعععذا الفعععرض قعععام الباحعععث باسعععتخدام اختبعععار ويلكوكسعععون 
(Wilcoxon)، كبععععععععديل لاختبععععععععار )ت( لدلالععععععععة الفععععععععروق بععععععععين مجمععععععععوعتين متععععععععرابطتين 

دلالة الفعروق بعين درجعات تعذكر   للتعرف على ، (Blalock,1979 ;2550 ،)الشربيني
الكلمععععات ذات الدلالععععة المجععععردة ودرجععععات تععععذكر الكلمععععات ذات الدلالععععة المحسوسععععة فععععي 
التطبيععق الفععوري للاختبععارين )الاول والثععاني( لكععل  مععن المجموعععة التجريبيععة والمجموعععة 
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 تبين النتائج التي تم التوصل إليها: (9( و)2ن رقم )الضابطة. والجدولا
   2جدول  

ودرجات تذكر الكلمات  اختبار ويلكوكسون لدلالة الفروق بين درجات تذكر الكلمات المجردة
 المحسوسة للمجموعة التجريبية في التطبيق الفوري للاختبار

مستوى  Zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعات
 التعليق الدلالة

 59.00 4.30 9 المجردة أقل من المحسوسة
1.39 0.022 

دالة عند 
مستوى 
0.02 

 0.00 0.00 0 المجردة أكبر من المحسوسة
   1 المجردة تساوي المحسوسة

، مما يشير 2.22( أن قيمة )ز( دالة إحصائيا عند مستوى 2يتضح من الجدول رقم )
إلى وجود فرق ذو دلالة إحصائية بين درجات تذكر الكلمات المجردة ودرجات تذكر الكلمات 

للمجموعة التجريبية في التطبيق الفوري للاختبار، وكانت تلك الفروق لصالح تذكر المحسوسة 
الكلمة المفتاحية على درجات  إستراتيجيةأحدثته  الذيوللتحقق من الأثر  الكلمات المحسوسة.

حساب حجم الأثر الخاش تم تذكر الكلمات المجردة ودرجات تذكر الكلمات المحسوسة، 
لكلمة المفتاحية على درجات تذكر الكلمات المجردة ودرجات تذكر ا إستراتيجيةباستخدام 

على أفراد المجموعة التجريبية، وذلك بحساب  الإستراتيجيةالكلمات المحسوسة ، بعد تطبيق 
الكلمة المفتاحية  إستراتيجية( أن حجم أثر 9)رقم جدول الوصل من قيم الأثر. وقد تم الت حجم

تذكر الكلمات المحسوسة كبير حيث أن مستويات حجم  في الدراسة الحالية فيالمستخدمة 
 0.2) كالتالي: هيلمستويات حجم التأثير لاختبار ويلككسون  المرجعيالأثر تبعاً للجدول 

( 9)رقم كبير(، وقد بلغت قيمة حجم الأثر المحسوبة من الجدول  0.3متوسط،  0.5صغير، 
 يعلى تذكر الكلمات المحسوسة ، وهذا يعن الكلمة المفتاحية إستراتيجيةبالنسبة لأثر  0.92
 الكلمة المفتاحية قد أثرت إيجابياً على تذكر الكلمات المحسوسة بشكل كبير. إستراتيجيةأن 

 9جدول  
ودرجات تذكر الكلمات المحسوسة  اختبار ويلكوكسون لدلالة الفروق بين درجات تذكر الكلمات المجردة

 الفوري للاختبارللمجموعة الضابطة في التطبيق 
 

متوسط  العدد المجموعات
 الرتب

مجموع 
مستوى  Zقيمة  الرتب

 التعليق الدلالة

 25.00 5.90 3 المجردة أقل من المحسوسة
 1.00 1.00 2 المجردة أكبر من المحسوسة غير دالة 0.092 2.92

   4 المجردة تساوي المحسوسة
 

(، مما 2.25عند مستوى ) دالة إحصائياً  ( أن قيمة )ز( غير9يتضح من الجدول رقم )
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يشير إلى عدم وجود فرق ذو دلالة إحصائية بين درجات تذكر الكلمات المجردة ودرجات 
 تذكر الكلمات المحسوسة للمجموعة الضابطة في التطبيق الفوري للاختبارين.

وبذلك نرفض الفرض الذي ينش على: "لا توجد فروق ذات دالة إحصائية عند مستوى 
( بين متوسطي درجات التذكر قصير المدى للكلمات المجردة والكلمات المحسوسة لدى 2.25)

المجموعة التجريبية". ونقبل الفرض الذي ينش على: "لا توجد فروق ذات دالة إحصائية عند 
( بين متوسطي تذكر قصير المدى للكلمات المجردة والكلمات المحسوسة لدى 2.25مستوى )

 .المجموعة الضابطة"
( بععين متوسععطي 2.25لا توجععد فععروق ذات دالععة إحصععائية عنععد مسععتوى )الفــرض الخــامس: 

درجعععععات التعععععذكر طويعععععل المعععععدى للكلمعععععات المجعععععردة والكلمعععععات المحسوسعععععة لعععععدى كعععععل  معععععن 
 المجموعتين التجريبية والضابطة.

(، Wilcoxonللتحقق من صحة هذا الفرض قام الباحث باستخدام اختبار ويلكوكسون )
تبار )ت( لدلالة الفروق بين مجموعتين مترابطتين للتعرف على دلالة الفروق بين كبديل لاخ

درجات تذكر الكلمات المجردة ودرجات تذكر الكلمات المحسوسة في التطبيق المؤجل 
تبين  (8( و)9ن رقم )للاختبار لكل  من المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة. والجدولا

 يها:النتائج التي تم التوصل إل
 
   9جدول 

ودرجات تذكر الكلمات  اختبار ويلكوكسون لدلالة الفروق بين درجات تذكر الكلمات المجردة
 المحسوسة للمجموعة التجريبية في التطبيق المؤجل للاختبار

 التعليق مستوى الدلالة Zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعات
 12.00 4.10 3 المجردة أقل من المحسوسة

 9.00 5.30 1 المجردة أكبر من المحسوسة غير دالة 0.109 2.19
   5 المجردة تساوي المحسوسة

 
(، 2.25عند مستوى ) اً إحصائي( أن قيمة )ز( غير دالة  9يتضح من الجدول رقم ) 

مما يشير إلى عدم وجود فرق ذو دلالة إحصائية بين درجات تذكر الكلمات المجردة ودرجات 
 تذكر الكلمات المحسوسة للمجموعة التجريبية في التطبيق المؤجل للاختبار.
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 8جدول   
الكلمات المحسوسة ودرجات تذكر  اختبار ويلكوكسون لدلالة الفروق بين درجات تذكر الكلمات المجردة

 للمجموعة الضابطة في التطبيق المؤجل للاختبار
 

متوسط  العدد المجموعات
 الرتب

مجموع 
مستوى  Zقيمة  الرتب

 التعليق الدلالة

 23.30 5.99 4 المجردة أقل من المحسوسة
غير  0.925 0.59

 10.30 3.25 4 المجردة أكبر من المحسوسة دالة
   1 المجردة تساوي المحسوسة

 
( أن قيمة )ز( غير دالة إحصائيا، مما يشير إلى عدم  8يتضح من الجدول رقم ) 

وجود فرق ذو دلالة إحصائية بين درجات تذكر الكلمات المجردة ودرجات تذكر الكلمات 
 المحسوسة للمجموعة الضابطة في التطبيق المؤجل للاختبار.
ذات دالة إحصائية عند مستوى وبذلك نقبل الفرض الذي ينش على: "لا توجد فروق 

( بين متوسطي درحات التذكر طويل المدى للكلمات المجردة والكلمات المحسوسة لدى 2.25)
 كل  من المجموعتين التجريبية والضابطة".
 نتائج الدراسة  مناقشة

في تدريس الكلمات إستراتيجية الكلمة المفتاحية  أثرإلى تقييم الحالية هدفت الدراسة 
في عملية وكذلك تقييم فاعلية هذه الإستراتيجية ذوي صعوبات التعلم،  الانجليزية للتلاميذ

هؤلاء التلاميذ، لدى  طويل المدى في تعلم الكلمات الانجليزيةالتذكر التذكر قصير المدى و 
فحش التذكر قصير المدى والتذكر طويل المدى للكلمات الانجليزية )الكلمات  إلى بالإضافة
 التي يتم تدريسها. ة والكلمات المحسوسة( المجرد

التلاميذ في درجات وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين هذه الدراسة وقد أظهرت نتائج 
والتلاميذ في المجموعة الضابطة )إستراتيجية الكلمة المفتاحية( المجموعة التجريبية 

لاميذ الذين تعلموا الكلمات لصالح الت في الاختبار البعدي)إستراتيجية الممارسة المتكررة( 
التلاميذ الذين درسوا الكلمات  أن. أي الانجليزية من خلال إستراتيجية الكلمة المفتاحية

وبدرجة كبيرة الانجليزية من خلال إستراتيجية الكلمة المفتاحية قد حصلوا على درجات أعلى 
 . ة المتكررةالممارسالذين تعلموا الكلمات الانجليزية بإستراتيجية  أقرانهممن 

التي تصدت لتقييم فاعلية استراتيجية الكلمة  الدراساتمعظم وتتفق هذه النتيجة مع نتائج 
 ;Mastropieri et al.,1985; Mastropieri et al., 1990; Terril et al., 2004) مثل: المفتاحية

Uberti et al., 2003) ،ت التعلم التلاميذ ذوي صعوبا نتائجها إلى أن والتي أشارت جميع
بإستراتيجية الكلمة المفتاحية مقارنة بعدد الكلمات التي  تعلمونعندما ي أكثركلمات  تذكروني
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 تساعد عملية التذكر لديهم.  لاأخرى بطرق تدريس  تعلمونعندما ي ذكرونهايت
 معمة مه في الاختبار البعديالتي توصلت لها الدراسة الحالية وتعد هذه النتيجة 

ليست هي اللغة العربية أو الذين لغتهم الأم  الأمالتلاميذ ذوي صعوبات التعلم الذين لغتهم 
التلاميذ ذوي  كانت في مجملها على أجريتالدراسات التي  أناللغة الانجليزية على اعتبار 

النتيجة في تدعم هذه أولى. كما قد يتحدثون اللغة الانجليزية كلغة الذين صعوبات التعلم 
 الكلمة المفتاحية إستراتيجيةالنتائج التي توصلت لها الدراسات السابقة حول الحالية راسة الد
 ها.تزيد من نطاقو 

إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين التلاميذ في الحالية أشارت نتائج الدراسة  أيضا
)إستراتيجية ابطة في المجموعة الض أقرانهمو )إستراتيجية الكلمة المفتاحية( المجموعة التجريبية 
درجات التلاميذ في الاختبارات الفورية  -المدى  عملية التذكر قصيرفي الممارسة المتكررة( 
ذوي لدى التلاميذ  أفضل تعملية التذكر قصير المدى كان أنأي  - )الأول و الثاني(
حية مقارنة الكلمة المفتا إستراتيجيةالكلمات الانجليزية من خلال  تعلمواالذين صعوبات التعلم 

حيث استطاع التلاميذ  ،الممارسة المتكررة بإستراتيجيةنفس الكلمات بالتلاميذ الذين تعلموا 
الذين تعلموا الكلمات الانجليزية من خلال استراتيجية الكلمة المفتاحية تذكر كلمات أكثر عددا 

ة المتكررة. وتتفق الممارس من التلاميذ الذين تعلموا الكلمات الانجليزية من خلال استراتيجية
التي قيمت  (Mastropieri et al., 1990; Terril et al., 2004)هذه النتيجة مع دراسة كل من 

فاعلية إستراتيجية الكلمة المفتاحية في أكثر من مستوى ومنها مستوى التذكر قصير المدى 
كبير لدى حيث أشارت نتائج هذه الدراسات إلى ارتفاع مستوى التذكر قصير المدى بشكل 

التلاميذ ذوي صعوبات التعلم الذين تم تدريسهم بإستراتيجية الكلمة المفتاحية مقارنة بالتلاميذ 
 الآخرين الذين تعلموا باستراتيجيات غير مساعدة لعملية التذكر.

 أنوجهة النظر المعرفية التي ترى ب ويمكن تفسير النتيجتين السابقتين في الدراسة الحالية
رتباط وذلك لوجود ا بشكل عام مفيدة (mnemonic strategies)ساعدة الذاكرة استراتيجيات م

أيضا يمكن  .Mastropieri et al., ,198)2)   صوتي فاعل بين المثير والاستجابة و تخيلي 
هذه الإستراتيجية  صائشتفسير قوة تأثير إستراتيجية الكلمة المفتاحية في هذه الدراسة بخ

في وحاسما  ارئيس ادور  تلعبالمعرفية التي النواحي  كذلكصرية و الب النواحيالمتمثلة في 
في  يتفاعلال. فالكلمة المفتاحية والرسم (Walker, Jones, & Mar., 1983) تحسين عملية التذكر

التعريف الصحيح للكلمة  أوالمعنى  إلىلوصول لالتلميذ يساعدان إستراتيجية الكلمة المفتاحية 
 .(Atkinson,1975)  المطلوبة

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين عدم إلى كذلك أشارت نتائج الدراسة الحالية 
المدى  التذكر طويلفي المجموعة الضابطة في  أقرانهمو  التجريبيةالتلاميذ في المجموعة 
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أن درجات التلاميذ الذين تم تدريسهم الكلمات  أي والذي تم قياسه بالاختبار المؤجل.
الانجليزية من خلال إستراتيجية الكلمة المفتاحية والتلاميذ الذين تعلموا نفس الكلمات من خلال 
إستراتيجية الممارسة المتكررة كانت منخفضة. وقد بينت النتائج كذلك أن درجات التلاميذ في 

 -أيامبعد ثلاثة الذي تم تطبيقه  -تبار المؤجلالاخفي  التجريبية و الضابطةالمجموعتين 
ضعف التذكر والاسترجاع  إلىيشير . الأمر الذي أقل من درجاتهم في الاختبار البعديكانت 

  Thomas, 1995)  &(Wang وتتفق هذه النتيجة مع دراسة  في الاختبار المؤجل. كلماتلل
 long-termفتاحية في التذكر طويل المدى )التي قيم فيها الباحثان فاعلية إستراتيجية الكلمة الم

retentionحيث أشارت نتائج تلك الدراسة إلى أن درجات التلاميذ الذين استخدموا إستراتيجية ) 
مقارنة بالتلاميذ الذين  (immediate tests)رغم ارتفاعها في الاختبارات الفورية  الكلمة المفتاحية

تذكر إلا أن درجات هؤلاء التلاميذ في مجموعة استخدموا إستراتيجية غير مساعدة على ال
 تتفق لاو . انخفضت بشكل كبير جدا بعد يومين فقط من التأجيل الكلمة المفتاحية إستراتيجية

 ,Condus, Marshall, & Miller)مع دراسة نتيجة التذكر طويل المدى في الدراسة الحالية 

ذوي صعوبات التعلم الذين تعلموا  درجات التلاميذ أن إلىنتائجها  أشارتوالتي  (1986
بواسطة إستراتيجية الكلمة المفتاحية كانت مرتفعة في الاختبارات الفورية والاختبار المؤجل 

حيث أوضحت أن درجات التلاميذ في مجموعة إستراتيجية الكلمة المفتاحية  ،على حد سواء
ل إستراتيجية غير مساعدة كانت أعلى بدلالة إحصائية عن أقرانهم الذين تم تدريسهم من خلا

( في سلسلة من الاختبارات الفورية وكذلك في الاختبار الصيانة nonmnemonicللتذكر )
 ( أسابيع.22المؤجل الذي اجري بعد فترة )
 أثناءدور العمليات المعرفية التي تحدث  إلى، في جزء منها وقد تعزى هذه النتيجة،

هذه الدراسة تم تزويد التلاميذ بالكلمات المفتاحية  الكلمة المفتاحية. ففي إستراتيجيةتطبيق 
في عملية  إيجادها أو ابتكارها الأمر الذي قد يضعف فاعليتهاورسوماتها ولم يطلب منهم 

 إيجادالنشاطات التي تتم عند تطبيق إستراتيجية الكلمة المفتاحية مثل  أنفقد وجد التذكر. 
في رفع مستوى الفاعلية في  مؤثرةالكلمة المفتاحية ورسم الصورة التفاعلية تعد عوامل 

 ,Beaton, Gruneberg, Hyde)  بيسن وهيدي وشوفليبوتون وسيكيس أشار. فقد الإستراتيجية

Shufflebotton, & Sykes, 2005) الكلمة المفتاحية تعزز القدرة على التذكر  إستراتيجية أن
درجات التلاميذ  أن (Hall, 1988)سم الصورة من قبل المتعلم. أيضا وجد هول عندما يتم ر 

من  أعلىكانت  self-created the keywords)الذين يبتكرون الكلمات المفتاحية بأنفسهم )
يجاددرجات التلاميذ الذين يزودون بالكلمات المفتاحية، وبالتالي ينبغي رسم الصورة  الكلمة  وا 

 ) .    لتذكرا فاعلية في عملية أكثرالمطلوب تعلمها من قبل التلميذ لتكون المفتاحية للكلمة 
Fritz, Morris, Acton, Voelkel, & Etkind, 2007) 

كما يمكن أيضا تفسير هذه النتيجة بأن إستراتيجية الكلمة المفتاحية قد لا تكون فعاليتها 
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لمدى وقد يكون هناك ضعفا يعتري في التذكر طويل المدى مماثلة لفعاليتها في التذكر قصير ا
ية لعاحول ف بعض التساؤلهناك خاصة أن  ،هذه الإستراتيجية في عملية التذكر طويل المدى

 & Wang) ذكرطويل المدى، فقد في عملية التذكر الكلمة المفتاحية  إستراتيجية

Thomas,1995 )تاحية كانت الكلمة المف إستراتيجيةن فائدة في الدراسة المشار لها أعلاه بأ
 مؤقتة.

الذين تم التلاميذ ذوي صعوبات التعلم  وأشارت نتائج الدراسة الحالية كذلك إلى أن
ذات للكلمات الانجليزية تدريسهم بإستراتيجية الكلمة المفتاحية كان تذكرهم قصير المدى 

التلاميذ ذوي الدلالة المحسوسة أفضل من تذكرهم للكلمات ذات الدلالة المجردة مقارنة بتذكر 
قصير المدى الذين تم تدريسهم بإستراتيجية الممارسة المتكررة لنفس الكلمات. صعوبات التعلم 

ذات الدلالة التذكر طويل المدى للكلمات الانجليزية أيضا بينت نتائج الدراسة الحالية إلى أن 
 يبية والضابطةالمجموعتين التجر  التلاميذ في لدى كل  منالمحسوسة وذات الدلالة المجردة 

التي أشارت  (Mastropieri et al.,  1990)وتتفق هذه النتيجة جزئيا مع دراسة  .كانت متقاربة
الذين تم تدريسهم بإستراتيجية التلاميذ ذوي صعوبات التعلم إلى ارتفاع مستوى التذكر لدى 

لتذكر واختبار ا الكلمة المفتاحية في كلا نوعي الكلمات المحسوسة والمجردة في كل من اختبار
 الفهم على التلاميذ الآخرين في المجموعة الضابطة.

إستراتيجية الكلمة المفتاحية من قوة الذاكرة البصرية،  وقد تعزى هذه النتيجة إلى استفادة
 أشاراتالمثير البصري يخلق قوة في عملية التذكر، فقد  أنحيث أثبتت الأبحاث المعرفية 

 ,Shapiro &Waters) الدلالة المحسوسة يمكن تخيلها بسهولةذات  الكلمات أن ةيددراسات عد

يتم قد ، مقارنة بالكلمات ذات الدلالة المجردة. فعلى سبيل المثالسهلة التخيل فهي  (،2005
ذات الدلالة بشكل أفضل من الكلمات  "ستارة"كلمة مثل ال، الكلمة ذات الدلالة المحسوسة تذكر

 ".  حرية"المجردة ككلمة 
 Paivio's Dualتفسير هذه النتيجة في ضوء نظرية بايفيو ثنائية الشفرة كذلك يمكن 

Coding Theory)) Paivio's, 1991) لإستراتيجية الكلمة فكرية (. فعندما تستخدم الصورة ال
المفتاحية فأن الكلمات المحسوسة يتم تخزينها كصورة وكلغة، وبالتالي تتم معالجتها في كلا 

غير  الإستراتيجيةوعلى العكس عندما تكون  ا ينتج عنه استرجاع اكبر.نصفي المذ مم
، فان التي تم استخدامها في هذه الدراسة ،الممارسة المتكررة إستراتيجيةمساعدة للذاكرة، مثل 

، وبالتالي وحسب النظرية ثنائية الفكريةعملية معالجة المعلومات اللغوية لا تستخدم الصورة 
ذات  نصف واحد فقط من المذ الأمر الذي ينتج عنه عدم تميز الكلمات الشفرة يتم استخدام

 Campos, Camino, & Perez-Fabelloالمجردة ذات الدلالة الكلمات  عنالمحسوسة  الدلالة

2011) ) . 
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 التوصيات
 عنه نتائج الدراسة يمكن صياغة التوصيات التالية: أسفرتفي ضوء ما 

الكلمة المفتاحية  إستراتيجيةالاهتمام بتدريب التلاميذ ذوي صعوبات التعلم على استخدام  -2
 المختلفة.  الأكاديميةوحثهم على تطبيقها في مقرراتهم 

مشابهة على التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في مراحل التعليم  أخرىإجراء دراسات  -0
 ةالمختلفة مثل المرحلة الابتدائية والمرحلة الثانوي

في التذكر إعادة الدراسة الحالية للتعرف على مدى فاعلية إستراتيجية الكلمة المفتاحية  -3
ها اتعندما يطلب من التلاميذ توليد الكلمات المفتاحية وابتكار رسومطويل المدى 

 التفاعلية.

 التعلم من خلال حولصعوبات التعلم  ذوي لمعرفة وجهات نظر التلاميذإجراء دراسات  -2
 . الإستراتيجية الكلمة المفتاحية

استخدام هذه  حولإجراء دراسات لقياس وجهات نظر معلمي صعوبات التعلم  -5
 في عملهم التدريسي مع التلاميذ ذوي صعوبات التعلم.  الإستراتيجية
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Abstract: The purpose of the present study was to assess the 

immediate and long-term effectiveness of the keyword mnemonic 

method relative to rote repetition learning strategy. Twenty students 

with learning disabilities at first and second grade middle school were 

participants and (24) English vocabulary words and their meaning in 

Arabic language were instructed. Vocabulary items were instructed 12 

at a time over 2 day period. Result indicated that students given 

keyword mnemonic instruction had significant higher scores on the 

posttest and the two immediate recall tests as compared with students 

taught by repetition instructional method. In addition, students taught 

by keyword mnemonic method recalled significantly more concrete 

words than students instructed by repetition method on immediate test. 

However, no significant differences were found between students' 

scores on delay test and on words type in delay test. 

   

Keywords: mnemonic keyword method, students with learning 

disabilities, vocabulary instruction. 

 




