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هدفت الدراسة الحالية إلى التعرف على فعالية استخدام نموذج الاستقصاء الدوري في :الملخص  

تنمية بعض عمليات العلم والتحصيل الدراسي في مادة العلوم لدى تلاميذ الصف الخامس 
( تلميذاً، تم اختيارهم من 93العربية السعودية، وتكونت عينة الدراسة من )الابتدائي بالمملكة 

تلاميذ الصف الخامس الابتدائي بمحافظة بيشة بمنطقة عسير بالسعودية، وتم تقسيمهم إلى 
( تلميذاً وتدرس باستخدام نموذج الاستقصاء الدوري، 45مجموعتين: الأولى تجريبيةوتكونت من )

( تلميذاً وتدرس بالطريقة المتبعة في المدارس، وتم إعداد اختبار 48نت من)والثانية ضابطة وتكو 
عمليات العلم واختبار تحصيلي في وحدة " ظواهر فيزيائية من حولنا " بالصف الخامس 
الابتدائي، وتم تطبيقهما قبلياً وبعدياً على مجموعتي الدراسة، وأسفرت نتائج الدراسة عن وجود 

ية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ودرجات تلاميذ فروق ذات دلالة إحصائ
المجموعة الضابطة في اختبار عمليات العلم والاختبار التحصيلي لصالحالمجموعة التجريبية، 
وكذلك وجود ارتباط دال إحصائياً بين التحصيل في مادة العلـوم وعمليات العلم لدى تلاميذ 

 يوجد ارتباط دال إحصائياً بينهما لدى تلاميذ المجموعة الضابطة.  المجموعة التجريبية، بينما لا
: نموذج الاستقصاء الدوري، عمليات العلم، التحصيل الدراسي، الصف الكلمات المفتاحية 

 الخامس الابتدائي. 
 مقـدمـة

ستمرة، في ظل التقدم العلمي الحالي والتطور المذهل كما وكيفاً للمعارف الإنسانية وتجددها بصورة م
في كافة مجالات الحياة، كان لابد من الاهتمام بتنمية مهارات التفكير المختلفة والتغيراتالمتسارعة

لدى أفراد المجتمع، وتشجيعهم على استخدام قدراتهم العقلية في حل مشكلاتهم الخاصة ومواجهة 
ن المسئولين عن المواقف الحياتية المختلفة التي تفرضها طبيعة العصر الحالي، وهذا يتطلب م

العملية التعليمية إعادة النظر في إعداد المناهج الدراسية، وبذل الجهود المستمرة لتطويرها لكي 
تسهم في إكساب المتعلمين القدرة على التفكير العلمي واتخاذ القرارات المناسبة في المواقف 

ت مضى ببذل كل جهد ومن هذا المنطلق فقد أصبحت المدرسة مطالبة أكثر من أي وق المختلفة.
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لتكوين المواطن العصري القادر على التفكير السليم، والمزود بالمعرفة والمهارات الأساسية التي 
 فيما لايتمثل اليوم جيل نجاح تمكنه منالملاءمة الذكية مع طبيعة العصر الحديث، لأن أساس

 أي في يفكر تجعله عادات عقلية صحيحة علمهت في بل المواد الدراسية، من ويستوعب يحفظ
 .المشكلات لتلك جديدة حلولاً  وموضوعياً، ويضيف علمياً  تفكيراً  مشكلة

ويؤكــد المتخصصــون فــي التربيــة العلميــة علــى أن أحــد أهــداف تــدريس العلــوم هــو تعلــيم الأفــراد كيــف 
أو يفكــرون بــدلًا مــن التركيــز علــى حفــظ المعــارف والمعلومــات المقدمــة إلــيهم دون فهمهــا واســتيعابها 

توظيفهــا فــي المواقــف الحياتيــة والاســتفادة منهــا فــي حــل المشــكلات، ولتحقيــق ذلــك ينب ــي أن يركــز 
تدريس العلوم على مساعدة المتعلمـين علـى اكتسـاب الطريقـة العلميـة فـي البحـث والتفكيـر، والتركيـز 

 (.1996زيتون،) على طرق العلم وعملياته
( إلى أن تـدريس العلـوم ينب ـي أن يركـز علـى تزويـد Myers & Dyer, 2006ويشير مايرز و داير)

المتعلمين بمهـارات عمليـات العلـم لأنهـا أسـاس عمليـة التقصـي والاكتشـاف العلمـي وحـل المشـكلات 
 التي تواجهه في حياته اليومية، كما أنها ضرورية لفهم الظواهر الكونية من حوله.      

( إلــى أن اكتســاب عمليــات (Martin&Sexton &Gerlovich, 1997كمــا يشــير مــارتن و خــران
ــم وممارســتها يعــد ذا أهميــة كبــرى لــدى التلاميــذ، فهــي تســاعدهم علــى اســتخدام المعــارف التــي  العل
لديهم للتوصل إلى المعارف الجديدة، كما تساعدهم على تنميـة مهـارات التفكيـر المختلفـة مـن خـلال 

ـــات والمعلومـــات عن ـــى قيـــامهم بملاحظـــة الظـــواهر، وجمـــع البيان هـــا، وتنظيمهـــا وتحليلهـــا للتوصـــل إل
 تفسيرات منطقية لهذه الظواهر.

ولقد اختلفت  راء التربويين حول تصنيف عمليات العلم، فمنهم من يصنفها إلى فئتين من العمليـات   
همــا عمليــات العلــم الأساســية وعمليــات العلــم التكامليــة، ومــنهم مــن  يصــنفها إلــى ثــلاث فئــات هــي 

ســية وعمليــات العلــم التكامليــة وعمليــات العلــم التجريبيــة، وســوف تعتمــد الدراســة عمليــات العلــم الأسا
 AAAS الحالية على التصنيف الذي تضمنه التقريـر الـذي أعدتـه الجمعيـة الأمريكيـة لتقـدم العلـوم 

 (:Cain & Evans, 1990والذي يشمل نوعين من العمليات هما)
 . وتشمل العمليات التالية:Basic Science processesعمليات العلم الأساسية: - أ

 .Measuringالقياس  –.                        Observationالملاحظة  -

 .Communicationالاتصال  –.                    Classificationالتصنيف  -
 .Predictingالتنبؤ  –.               Using Numberاستخدام الأرقام  -

 .Using Space – Time Relationاستخدام العلاقات الزمانية والمكانية  -

 . وتشمل العمليات التالية:Integrated  Science processesعمليات العلم التكاملية: - ب

 .Experimentالتجريب  –. Operational Definingالتعريف الإجرائي -

 .Controlling Variablesبط المت يرات ض –.           Interpreting Dataتفسير البيانات  -

 .Formulation Hypothesesصياغة الفروض  -
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بتنمية عمليات  -في مجال تدريس العلـوم -هذا وقد ظهر اهتمام كبير من قبل الباحثين       
العلم لدى المتعلمين في مراحل التعليم المختلفة، ويتضح ذلك من خلال بعض الدراسات مثل 

 Yang&Heh (2007)   ،Brickman  & Gormally(،2006، سالم)(2005الجنديوأحمد)
& Armstrong & Hallar, 2009استراتيجيات التدريس و  طرق والتي توصلت إلى فعالية بعض
 في تنمية عمليات العلم لدى المتعلمين.

 وبالرغم من أهمية عمليات العلم للفرد والاهتمام بها إلا أن واقع تدريس العلوم في المدارس
الابتدائية بالمملكة العربية السعودية ما زال يهتم بتزويد المتعلمين بكم كبير من المعارف العلمية 
دون توضيح كيفية التوصل إلى هذه المعارف، أو ما بينها من علاقات، أو التطبيقات العملية لها 
في حياة المتعلم، ويتضح ذلك من خلال نتائج بعض الدراسات مثل دراسة 

والتي أسفرت عن وجود ضعف في مستوى تلاميذ المرحلة (2005)،ودراسةالجبر(2003)السبيل
الابتدائية في عمليات العلم نتيجة الاهتمام بكم المعارف العلمية دون توضيح كيفية التوصل إليها 

 أو العلاقة بينها خلال عملية التدريس.   

يجيات واتجاهات حديثة في وفي ضوء ما سبق يتضح أنه ينب ي استخدام مداخل واسترات     
تدريس العلوم توفر للتلاميذ مواقف وأنشطة تعليمية تتطلب منهم ممارسة العمليات العقلية المختلفة 

 Inquiry-Basedبما في ذلك عمليات العلم، ومن هذه الاتجاهات: التعلم القائم على الاستقصاء 

Learning. 

دواردز)   & Kolkhorst ) ورست و خرونوكوله(Parr& Edwards, 2004ويرى بار وا 

Mason.& DiPasquale& Patterson& Buono, 2001) أن بيئة التعلم القائم على
أن المتعلم يعد بمثابة العنصر الأكثر فعالية  تؤكد علىInquiry-Based Learningالاستقصاء 

يئة مواقف تعليمية في عملية التعلم، وكذلك الاهتمام بتنمية جوانب التعلم المختلفة لدى المتعلم، وته
في صورة مشكلات علمية مصاغة في صورة أسئلة مفتوحة النهاية تتطلب من المتعلم أن يمارس 

 مهارات التفكير المختلفة للوصول إلى حلول مناسبة لها.
 Beerer& Bodzin, 2004)) ، و بيرير و بودزينJarrett, 1997)) كما يضيف جاريت       

بعض خصائص التعلم القائم على  Gordon & Brayshaw, 2008)) جوردون وبرايشاوو 
 الاستقصاء كما يلي:

تقدم المشكلات العلمية للمتعلم في بداية عملية الاستقصاء وعليه أن يقوم بنفسه بتحديد طبيعة  -
 المشكلة، وأهم المعارف والمهارات التي يحتاجها من أجل اكتشاف الحلول المناسبة لها. 

 م الأولوية لتقديم التفسيرات للأحداث والظواهر الطبيعية في ضوء أدلة واضحة.يُعطى المتعل -
  تقييم التفسيرات العلمية وتعديلها في ضوء أدلة جديدة مبنية على التجريب والملاحظات الدقيقة. -
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 استثارة الخبرات السابقة لدى المتعلم، وتحديد المتطلبات الضرورية لعملية الاستقصاء. -
 دور المعلم على التوجيه والمتابعة والإرشاد وليس تقديم الحلول الجاهزة للطلاب.يقتصر  -
 يتحمل المتعلم مسئولية تحليل الأدلة وتفنيدها وعرضها بطريقة تدعم الحلول التي توصل إليها. -

( إلى أن التعلم القائم على Mao &Chang, & Barufaldi, 1998ويرى ماو و خران ) 
المتعلمين بشكل فعال على الاستكشاف والبحث عن أدلة جديدة وتفسيرات الاستقصاء يشجع 

ثارة التساؤلات الاستقصائية لديهم.  منطقية، كما أنه يثير الدافعية لديهم للاستطلاع وا 
 رانـووي و خ (،Apedoe&Walker &Reeves, 2006كما يشير أبيدو و خران)

Wee&Shepardson & Harbor, 2007))،(وهارلوHarlow,2010 إلى أن التعلم القائم على )
 -الاستقصاءيتسم بعدة مميزات تتمثل فيما يلي:

 مساعدة المتعلمين على استيعاب المفاهيم العلمية وتطبيقها في مواقف جديدة.  -
 تنمية مهارات الاستقصاء العلمي والتنور العلمي ومهارات التفكير المختلفة.  -
 المشكلات لدى المتعلمين.تنمية القدرات الابتكارية وحل   -
 تحسين مستوى فهم المتعلمين لطبيعة وتاريخ العلم.  -
 زيادة دافعية المتعلمين نحو التعلم خلال تنفيذ الأنشطة الاستقصائية.  -

ولقد ظهرت عدة نماذج للتعلم القائم على الاستقصاء تركز على ايجابية المتعلم ونشاطه     
تخدام قدراته العقلية في عملية التقصي والاكتشاف، وقيامه أثناء عملية التعلم من خلال اس

بالأنشطة والتجارب العملية كعالم ناضج يمارس طرق العلم ومهارات التفكير المختلفة بهدف 
الوصول إلى نتائج علمية دقيقة لهذه الأنشطة، ومن هذه النماذج: نموذج الاستقصاء 

 Model .Cyclic Inquiryالدوري
وزملائه بجامعة اللينوي بالولايات المتحدة  Bertram Bruceبيرترام بروس  وقد أعد       

الأمريكية هذا النموذج بهدف تطوير تدريس العلوم ليكون الدور الأكبر للمتعلم في اكتشاف المعرفة 
حيث يتم إثارة ذهن المتعلم حول فكرة معينة أو  –خلال مراحل الاستقصاء المختلفة  -بنفسه 

لة ما، وتشجيعه على طرح الأسئلة والاستفسارات حولها، ثم الإجابة عنها من خلال مفهوم أو مشك
جمع البياناتوالمعلومات المتعلقـة بها، وهو ما يمكن أن يؤدي إلى اكتشاف المتعلم المعارف الجديدة 

 (.Bruce & Davidson, 1996 )  بنفسه
 (: Bruce & Bishop, 2002 وتتمثل مراحل هذا النموذج فيما يلي)

  Ask اسأل: المرحلة الأولى1- 

وفي هذه المرحلة يبدأ المعلم بإثارة انتباه التلاميذ لموضوع الدرس من خلال تعريضهم        
لمشكلة أو حدث أو ظاهرة، ثم يعرض مقدمة شاملة للمفاهيم والأفكار الرئيسة المتضمنة بموضوع 

 -كما يطلب من التلاميذ القيام بما يلي: -شكلة والتي ينب ي أن يكتسبوها لفهم أبعاد الم -الدرس
 التفكير في المفاهيم والأفكار جيداً، مع إعطائهم الوقت المناسب للقيام بذلك،  -
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 إثارة وطرح الأسئلة والاستفسارات عن هذه المفاهيم والأفكار. -
ثم يقوم المعلم بإعداد قائمة تتضمن كافة الأسئلة التي يطرحها التلاميذ، واختيار الأسئلة التي       

ترتبط مباشرة بموضوع الدرس، وعرضها أمام التلاميذ لكي يقوموا بالإجابة عنها من خلال التجارب 
 والأنشطة الاستقصائية.

  Investigate استقص: المرحلة الثانية2 -

( تلاميذ، 6-4المعلم التلاميذ إلى عدة مجموعات تعاونية يتراوح عدد كل منها ما بين ) وفيها يقسم
ثم يطلب من كل مجموعة القيام بتنفيذ التجارب العملية والنشاطات الاستقصائية، وتشجيعهم على 

مثل  -العمل الجماعي في إطار مجموعات متعاونة، وكذلك ممارسة عمليات العلم المختلفة
بهدف جمع المعارف والمعلومات التي  -الاستنتاج، التفسير، صياغة الفروض...إلخ  الملاحظة،

يمكن أن تسهم في الإجابة عن الأسئلة المطروحة في المرحلة السابقة أو إعادة صياغة الأسئلة 
مرة أخرى وبالتالي اتخاذ مسارات تجريبية أخري للإجابة عنها. كما يطلب المعلم من تلاميذ كل 

 دوين كافة الملاحظات والاستنتاجات التي توصلت إليها.مجموعة ت
   Createالمرحلة الثالثة: كون أفكاراً جديدة3- 

التي توصلوا إليها في  -وفيها يطلب المعلم من كل مجموعة القيام بدمج المعلومات         
استنتاج وتوليد وتكاملها مع بعضها البعض، وتحديد العلاقة فيما بينها، بهدف  –المرحلة السابقة 

أفكار جديدة. كما يطلب المعلم من تلاميذ كل مجموعة كتابة تقرير يتضمن كافة الأفكار والمعارف 
والمعلومات المكتشفة، وكذلك أهم الاستنتاجات الجديدة التي قد تسهم في الإجابة عن الأسئلة 

لأسئلة المطروحة في الرئيسة، مع توضيح مدى العلاقة بين المعارف والأفكار المكتشفة وبين ا
 المرحلة الأولى.

  Discuss المرحلة الرابعة: ناقش4- 

وفيها تعرض كل مجموعة تعاونية المعلومات الأفكار والاستنتاجات التي توصلت إليها أمام 
التي ترتبط  –المجموعات الأخرى ومناقشتهم فيها، كما توجه كل مجموعة بعض الأسئلة 

 -للمجموعات الأخرى. ويتحدد دور المعلم فيما يلي: –بالمعلومات والأفكار الجديدة 
تشجيع الطلاب على ممارسة بعض العمليات النشطة مثل: مقارنة الملاحظات، ومناقشة  -

 الاستنتاجات، وطرح الأسئلة، وتبادل الخبرات بين المجموعات. 
 الجديدة.متابعة المجموعات خلال عرضها للمفاهيم والمعلومات والأفكار والاستنتاجات  -
كتابة قائمةعلى السبورة تتضمن كافة المفاهيم والمعارف والأفكار العلمية التي عرضتها  -

 المجموعات والتي ترتبط بشكل مباشر بالأسئلة الرئيسة.
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  Reflect تأمل: المرحلة الخامسة5- 
السابقة من حيث: وفي هذه المرحلة يعطي المعلم التلاميذ وقتاً للتفكير فيما تم إنجازه في المراحل 

 -تحديد الأسئلة الرئيسة عن موضوع الدرس، والطريقة التي تم القيام بها للإجابة عن هذه الأسئلة
،وكذلك مدى العلاقة بين الاستنتاجات المستخلصة -مثل إجراء التجارب والأنشطة الاستقصائية 

 -وبين الأسئلة الرئيسة. كما يقوم المعلم بعدة أدوار تتمثل فيما يلي:
تدريب التلاميذ على أساليب التساؤل الذاتي لتنشيط عملية التأمل من خلال طرح الأسئلة مثل  -

 ما يلي:

 هل استطعتُ أن أحدد الأسئلة المناسبة لموضوع الدرس؟ 

 هل استفدتُ من الأنشطة والتجارب الاستقصائية في الإجابة عن هذه الأسئلة؟ 

 -الذهنية واستثارة تفكيرهم مثل ما يلي: توجيه بعض الأسئلة للمجموعات لتنشيط قدراتهم -
 هل توصلتم إلى إجابة علمية ومقنعة للأسئلة الرئيسة؟ 

 هل ظهرت لديكم تساؤلات واستفسارات جديدة ذات علاقة بموضوع الدرس؟ 

 ما الأسئلة التي يمكنكم طرحها في هذه المرحلة للإجابة عنها؟ 
عنها وبحثها من خلال اتباع مراحل الاستقصاء  توجيه التلاميذ الذين لديهم أسئلة جديدة للإجابة -

 الدوري السابقة.

وفي إطار الاهتمام باستخدام نماذج التعلم القائم على الاستقصاء في عملية التعليم والتعلم فقد 
أُجريت عدة دراسات استهدفت التعرف على فعاليتها في تحقيق أهداف تدريس العلوم، ومنهادراسة 

( والتي هدفت إلى التعرف على فعالية استخدام Afra& Osta& Zoubeir,2009) عفرا و خران
التعلم القائم على الاستقصاء في تصويب التصورات البديلة لبعض المفاهيم المتضمنة في موضوع 
"الكهربية"لدى تلاميذ الصف التاسع في لبنان، ولتحقيق هذا الهدف تم إعداد اختبار التصورات 

( تلميذاً من تلاميذ الصف التاسع، وتم تطبيق اختبار 12البديلة،وتكونت عينة الدراسة من)
التصورات البديلة قبلياً على عينة الدراسة، ثم درس جميع التلاميذ موضوع "الكهربية" وفق 
إستراتيجية التعلم القائم على الاستقصاء، وبعد الانتهاء من التدريس تم تطبيق اختبار التصورات 

وقد أسفرت نتائج الدراسة عن فعالية التعلم القائم على الاستقصاء  البديلة بعدياً على عينة الدراسة،
 في تصويب التصورات البديلة لبعض مفاهيم الكهربيةلدى التلاميذ.

( دراسة هدفت إلى Nuangchalerm & Thammasena, 2009وأجرى نوانجشاليرم وثماسينا )
التحصيل وتنمية مهارات التفكير التعرف على فعالية استخدام التعلم القائم على الاستقصاء في 

التحليلي والرضا عن التعلملدى تلاميذ الصف الثاني الابتدائي، ولتحقيق هذا الهدف تم إعداد 
اختبار تحصيلي واختبار التفكير التحليلي ومقياس الرضا عن التعلم، وتكونت عينة الدراسة 

أدوات الدراسة قبلياً على عينة ( تلاميذ من تلاميذ الصف الثاني الابتدائي، وتم تطبيق 10من)
الدراسة، ثم درس جميع التلاميذ بعض الأنشطة العلمية وفق إستراتيجية التعلم القائم على 

http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/simpleSearch.jsp?_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Osta+Iman%22
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الاستقصاء، وبعد الانتهاء من التدريس تم تطبيق أدوات الدراسة بعدياً على عينة الدراسة، وقد 
اء في تنمية التحصيل الدراسي ومهارات أسفرت نتائج الدراسة عن فعالية التعلم القائم على الاستقص

 التفكير التحليلي وتحسين مستوى الرضا عن التعلم لدى تلاميذ الصف الثاني الابتدائي.   

دراسة هدفت إلى التعرف على (Lisette& Joop & Albert,  2009) كما أجرى ليزيت و خران
المفاهيم الكيميائية لدى طلاب فعالية استخدام نموذج الاستقصاء الدوري في استيعاب بعض 

المرحلة الثانوية. ولتحقيق هذا الهدف تم إعداد اختبار استيعاب المفاهيم في موضوع "الانتشار 
( طالباً وطالبة من طلاب المرحلة الثانوية)دراسي 80الجزيئي"، وتكونت عينة الدراسة من)

ينة الدراسة،  ثم درس جميع الطلاب الكيمياء(، وتم تطبيق اختبار استيعاب المفاهيم قبلياً على ع
موضوع " الانتشار الجزيئي" وبعد الانتهاء من التدريس تم تطبيق اختبار استيعاب المفاهيم بعدياً 
على عينة الدراسة، وقد أظهرت نتائج الدراسة فعاليةنموذج الاستقصاء الدوري في استيعاب طلاب 

 في موضوع " الانتشار الجزيئي". المرحلة الثانوية للمفاهيم الكيميائية المتضمنة
( فقد هدفت إلى Panasan & Nuangchalerm, 2010أما دراسة باناسان ونوانجشاليرم )

التعرف على فعالية استخدام نموذج الاستقصاء الدوري والتعلم القائم على المشروع في التحصيل 
الخامس الابتدائي في تايوان، وتنمية مهارات عمليات العلم والتفكير التحليليلدى تلاميذ الصف 

ولتحقيق هذا الهدف تم إعداد اختبار تحصيلي واختبار عمليات العلم واختبار التفكير التحليلي, 
( تلميذاً وتلميذة من تلاميذ الصف الخامس، حيث تم تقسيمهم إلى 88وتكونت عينة الدراسة من)

تقصاء الدوري، والأخرى تدرس مجموعتين الأولى تدرسبعض المفاهيم العلمية وفق نموذج الاس
نفس المفاهيم وفق التعلم القائم على المشروع، وتم تطبيق الاختبار التحصيلي واختبار عمليات 
العلم واختبار التفكير التحليلي قبلياً وبعدياً على مجموعتي الدراسة، وقد توصلت الدراسة إلى عدم 

ميذ المجموعتين في كل من التحصيل وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات تلا
 الدراسي وعمليات العلم و التفكير التحليلي. 

( إلى التعرف على فعالية (Simsek&Kabapinar, 2010كما هدفت دراسة سيمسيك و كابابينار
استخدام إستراتيجية التعلم القائم على الاستقصاء في استيعاب المفاهيم العلمية وتنمية عمليات 

اه نحو العلوم لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي في تركيا. ولتحقيق هذا الهدف تم العلم والاتج
إعداد اختبار استيعاب المفاهيم في وحدة " المادة " واختبار عمليات العلم ومقياس الاتجاه نحو 

( تلميذاً وتلميذة من تلاميذ الصف الخامس الابتدائي، 20مادة العلوم. وتكونت عينة الدراسة من)
وتم تطبيق أدوات الدراسة قبلياً على عينة الدراسة، ثم درس جميع الطلاب موضوع "المادة 
وحالاتها" وفق إستراتيجية التعلم القائم على الاستقصاء، وبعد الانتهاء من التدريس تم تطبيق 

القائم أدوات الدراسة بعدياً على عينة الدراسة، وقد توصلت الدراسة إلى فعالية إستراتيجية التعلم 



 066 البعلي إبراهيم
 

على الاستقصاء في الاستيعاب المفاهيمي وتنمية عمليات العلم لدي تلاميذ الصف الخامس 
 الابتدائي، كما أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود تحسن ملحوظ في اتجاهات التلاميذ نحو العلوم.

 (Ketpichainarong&  Panijpan&Ruenwongsa,,2010)ودراسة كتبيشينارونج و خران    
هدفت إلى التعرف على فعالية استخدام التعلم القائم على الاستقصاء في استيعاب طلاب والتي 

الجامعة لبعض المفاهيم البيولوجية وتصوراتهم حول بيئة التعلم البنائي. ولتحقيق هذا الهدف تم 
إعداد اختبار استيعاب المفاهيم في وحدة" نشاط السليلوز وتطبيقاته" بمقرر التقنية الحيوية 

( طالباً وطالبة من طلاب 54صناعية، ومقياس بيئة التعلم البنائي. وتكونت عينة الدراسة من)ال
الفرقة الرابعة بالجامعة، وتم تطبيق اختبار استيعاب المفاهيم ومقياس بيئة التعلم البنائي قبلياً على 

تهاء من التدريس عينة الدراسة، ثم درس جميع الطلاب وحدة " نشاط السليلوز وتطبيقاته" وبعد الان
تم تطبيق اختبار استيعاب المفاهيم ومقياس بيئة التعلم البنائي بعدياً على عينة الدراسة، وقد 
أظهرت نتائج الدراسة فعاليةالتعلم القائم على الاستقصاء في استيعاب الطلاب للمفاهيم المتضمنة 

 ئة التعلم البنائي.في وحدة " نشاط السليلوز وتطبيقاته"، وكذلك تحسن تصوراتهم عن بي
دراسةهدفت إلى التعرف على فعالية  ((Qing&, Jing & Yan, 2010وأجرى كينج و خران      

استخدام  التعلم القائم على الاستقصاء في تنمية مهارات التفكير الناقدلدى الطلاب المعلمين قبل 
ات التفكير الناقد, وتكونت الخدمة، ولتحقيق هذا الهدف تم استخدام اختبار كاليفورنيا لقياس مهار 

( طالباً من الطلاب المعلمين قبل الخدمة بجامعة شانكسي بالصين، حيث تم 42عينة الدراسة من)
تقسيمهم إلى مجموعتين إحداهما تجريبية تدرس التجارب العملية وفق التعلم الاستقصائي، والأخرى 

تبار كاليفورنيا لقياس مهارات التفكير ضابطة تدرس نفس التجارب بالطريقة التقليدية، وتم تطبيق اخ
الناقد قبلياً وبعدياً على مجموعتي الدراسة، وقد توصلت الدراسة إلى فعالية التعلم القائم على 

 الاستقصاء في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى الطلاب المعلمين قبل الخدمة.
لدراسات قد أظهرت فعالية وباستعراض الدراسات السابقة نجد أن نتائج بعض هذه ا       

إستراتيجية التعلم القائم على الاستقصاء في زيادة مستوى التحصيل الدراسي بصفة 
باناسان و نوانجشاليرم -Nuangchalerm & Thammasena ,2009عامة)نوانجشاليرم وثماسينا

Panasan &Nuangchalerm,2010 )،  وتعلم المفاهيم وتصويب التصورات الخطأ عنها بصفة
سيمسيك و  -Lisette et al, 2009ليزيت و خران -Afra, et al, 2009خاصة )عفرا و خران 

أظهرت نتائج بعض الدراسات فعالية هذه كما (،  ,Simsek&Kabapinar, 2010كابابينار
 & Nuangchalermاليرم وثماسينا الإستراتيجية في تنمية مهارات التفكير المختلفة) نوانجش

Thammasena, 2009, -  باناسان و نوانجشاليرمPanasan & Nuangchalerm, 2010- 
نوانجشاليرم )باناسان و  (. وكذلك في تنمية عمليات العلم ,Qing, et al, 2010كينج و خران 

Panasan & Nuangchalerm,2010-  كابابينارسيمسيك وSimsek&Kabapinar, 

2010.) 
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ونتيجة لما سبق جاءت فكرة البحث الحالي وهيالتحقق من مدىفعاليةاستخدام نموذج 
الاستقصاء الدوريفي تنمية بعض عمليات العلم والتحصيل الدراسي في مادة العلوم لدى تلاميذ 

 الصف الخامس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية.

 مشكلة الدراسة
مستوى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي بالمملكة العربية تتمثل مشكلة الدراسة في ضعف  

السعودية في عمليات العلم، وللتصدي لهذه المشكلة تحاول الدراسة الحالية الإجابة عن التساؤل 
 الرئيس التالي:

ما فعالية استخدام نموذج الاستقصاء الدوري في تنمية بعض عمليات العلم والتحصيل الدراسي في "
 "عربية السعودية ؟دى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي بالمملكة المادة العلوم ل

 : التساؤل الأسئلة الفرعية التاليةويتفرع عن هذا           
ما فعالية استخدام نموذج الاستقصاء الدوريفي تنمية بعض عمليات العلم لدى تلاميذ الصف  -1

 الخامس الابتدائي؟
الاستقصاء الدوريفي التحصيل الدراسي في مادة العلوم لدى تلاميذ ما فعالية استخدام نموذج  -2

 الصف الخامس الابتدائي؟
 ما مدى ارتباط التحصيل الدراسي بعمليات العلم لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي؟ -3

 
 أهداف الدراسة 

 تهدف الدراسة الحالية إلي ما يلي :
الـدوريفي تنميـة عمليـات العلـم والتحصـيل الدراسـي فـي قياس فعالية استخدام نمـوذج الاستقصـاء  -1

 مادة العلوم لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي.
ـــدى تلاميـــذ الصـــف  -2 ـــم ل دراســـة مـــدى ارتبـــاط التحصـــيل الدراســـي فـــي مـــادة العلـــوم بعمليـــات العل

 الخامس الابتدائي.
 فروض الدراسة 

 التالية:تسعى الدراسة الحالية للتحقق من صحة الفروض 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ودرجات  -0

  تلاميذ المجموعة الضابطة في اختبار عمليات العلم لصالح المجموعة التجريبية.
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ودرجات  -2

 ة الضابطة في الاختبار التحصيلي لصالح المجموعة التجريبية.تلاميذ المجموع
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يوجد ارتباط دال إحصائياً بين التحصيل الدراسي في مادة العلوم وعمليات العلم لدى تلاميذ  -2
 الصف الخامس الابتدائي. 

 
 أهمية الدراسة 

 :ها مما يمكن أن تسهم به فيما يليتستمد الدراسة الحالية أهميت
ــتعلم الاستقصــائي–إجرائــي لنمــوذج الاستقصــاء الــدوري تقــديم نمــوذج -1 ، -باعتبــاره  أحــد نمــاذج ال

الأمر الذي  قد يفيـد معلمـي العلـوم بالمرحلـة الابتدائيـة فـي تحسـين طــرق ونمـاذج واسـتراتيجيات 
 تدريس العلوم، وبما يسهم في تنمية مهارات التفكير المختلفة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية.

 اختبار عمليات العلم يمكن أن يستفيد منه الباحثون في هذا المجال.تقديم  -2

تدريب تلاميذ الصف الخامس الابتدائي على ممارسـة بعـض عمليـات العلـم، وهـذا مـن شـأنه أن  -3
 يساعدهم في التعامل مع مواقف الحياة بعقلانية وتأمل، وفهم طبيعة الظواهر الكونية المختلفة.  

تحصيلي من نمط الاختبارات الموضوعية لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي يمكن تقديم اختبار  -4
أن يستفيد منه معلمو العلوم لهذا الصف في إعداد اختبارات مماثلة لبقية وحدات المنهج، كما 

 يمكن الإفادة منه في تدريب التلاميذ على الإجابة عن مثل هذا النوع من الاختبارات.
 

 حدودالدراسة

 د هذه الدراسة في:تكمن حدو 
 هـ1430/1431بكتاب العلوم للصف الخامس الابتدائي للعام حدة "ظواهر فيزيائية من حولنا"و  -1

والتجارب  م( بالمملكة العربية السعودية لاشتمالها على العديد من الأنشطة2010 /2009 )
 العملية والخبرات التعليمية التي يمكن أن تسهم في تنمية عمليات العلم.

 تفسير البيانات(. –الاستنتاج  –التنبؤ  –التصنيف  –قياس عمليات العلم التالية )الملاحظة  -2
 (.التطبيق –الفهم  –تويات )التذكر قياس التحصيل الدراسي عند مس -3

 
 مصطلحات الدراسة

  Cyclic Inquiry model: نموذج الاستقصاء الدوري

هو نموذج للتدريس الصفي يتضمن عدة مراحل متتابعة تؤكد على إثارة ذهن المتعلم حول 
فكرة معينة أو مفهوم أو مشكلة ما، وتشجيعه على طرح التساؤلات والاستفسارات حولها بهدف 
اكتشاف معارف جديدة بنفسه، وهذه المراحل تتخذ مساراً دورياً تبدأ بمرحلة التساؤل، ثم الاستقصاء، 

 كوين الأفكار الجديدة، والمناقشة، وأخيراً التأمل في نتائج مراحل الاستقصاء السابقة. وت
 



 استخدام نموذج الاستقصاء الدوري فعالية                                                    062
 

  

 

  

  Science processes: عمليات العلم
جراء التجـارب العمليـة بهـدف جمـع  هي عمليات عقلية يقوم بها المتعلم أثناء أداء المهام والأنشطة وا 

أجـــل تفســـير ظـــاهرة مـــا أو حـــل مشـــكلة معينـــة. البيانـــات وتنظيمهـــا وتفســـيرها والتنبـــؤ بالأحـــداث مـــن 
ويُعبــر عنهــا بالــدرجات الخــام التــي يحصــل عليهــا التلميــذ فــي اختبــار عمليــات العلــم المســتخدم فــي 

 الدراسة الحالية. 
 وفيما يلي تعريف دقيق لعمليات العلم موضع القياس في هذه الدراسة:

)اللمس، الشم، التذوق، الرؤية، السمع( قدرة المتعلم على استخدام حواسه هي:  الملاحظة -
 للحصول على المعلومات والتعرف على تسمية الأشياء والأحداث والظواهر المختلفة

 .(2005)الهويدي،

قدرة المتعلم على جمع الأشياء في مجموعات على أساس الخصائص التي تميزها، هي: التصنيف -
داخل بين الصفات ثم تقسيم المواد والأشياء وتتناول ملاحظة أوجه الشبه والاختلاف، وكذلك الت

 ( 1992زيتون،)إلى مجموعات 
قدرة المتعلم على استخدام معلوماته وملاحظاته السابقة للتنبؤ بحدوث ظاهرة أو حدث ما :التنبؤ -

 (.1996زيتون،) في المستقبل وذلك في ضوء تفسير المعلومات والأحداث المتعلقة بالظاهرة 
لظاهرة ما أو حدث معين  -كميةالوصفية أو ال –رة المتعلم على ربط ملاحظاتهقدهي: الاستنتاج -

 (Dökme & Emek, 2009بمعلوماته السابقة، وذلك للوصول إلى تفسير لهذه الملاحظات)
قدرة المتعلم على استقاء بعض المعلومات أو الوصول إلى بعض هي: تفسير البيانات-

خلال بيانات رقمية في جدول أو خطية في رسم الاستنتاجات أو فرض بعض الفروض من 
 .(1983بياني أو مرسومة أو مصورة  كما في الخرائط والصور )سلام و سلام،

 
جراءاتها  منهجية الدراسة وا 

جراءاتها فيما يلي:         -تتمثل منهجية الدراسة وا 
 منهج الدراسة:

المنهج المستخدم في هذه الدراسة هو المنهج شبه التجريبي الذي يتماشى وطبيعة البحث الحالي، 
حيث يقوم على أساس مجموعتين إحداهما تجريبية تدرس باستخدام نموذج الاستقصاء الدوري، 

 .المتبعة في المدارسوالأخرى ضابطة تدرس بالطريقة 
 مجتمع الدراسة وعينتها:

سة من تلاميذ الصف الخامس الابتـدائي بمدينة بيشة التابعة لمنطقة يتكون مجتمع الدرا
( تلميذاً، أما عينة الدراسة فقد 874عسـيربالمملكة العربية السعودية البالغ عددهم البالغ عددهم )
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( تلميذاً من تلاميذ الصف الخامس الابتدائي للعام الدراسي 93تكونت من )
 (.1سيمهم وفقاً للتصميم التجريبي المبين بجدول )م(، وتم تق2010 /2009)هـ1430/1431

 
 1جدول

 الدراسة والمدارس التي اختيرت منها مجموعة   

 العدد        الفصل             المجموعة                      المدرسة                   
 48        / ب  5 / أ ، 5             ضابطة            عمرو بن العاص الابتدائية     
 45       / ب   5 / أ ، 5            تجريبية               الصبيحي الابتدائية           

 أدوات الدراسة:
 :الباحث أدوات الدراسة التالية أعد
  :دليل المعلم -1

تم إعداد دليل المعلم ليسترشد به المعلم في تدريس وحدة " ظواهر فيزيائية من حولنا " وفقاً لنموذج 
 الاستقصاء الدوريلتلاميذ الصف الخامس الابتدائي وقد اشتمل الدليل على ما يلي : 

رشادات عامة للمعلم ينب ي مراعاتها لمساعدته في تدريس الوحدة المختارة وفقاً  -  توجيهات وا 
 .لنموذج الاستقصاء الدوري، وكذلك في تهيئة مناخ صفى مناسب لعملية الاستقصاء

 خطة زمنية بعدد الحصص المناسبة لتدريس الوحدة وفق إجراءات نموذج الاستقصاء الدوري. -
 (.الوجدانية –المهارية  –المعرفية الأهداف العامة للوحدة المختارة )  -
لعلمية التي يمكن أن يوجه المعلم تلاميذه لقراءتها والاستعانة قائمة ببعض المراجع والمجلات ا -

 بها في دراسة الوحدة المختارة.
نماذج لخطط تحضير دروس الوحدة المختارة ، حيث اشتملت على )الأهداف الإجرائية،  -

 ( .أساليب التقويم الأنشطة والوسائل التعليمية ، خطة السير في الدرس،
 :كتاب التلميذ -2
( درساً تم تقديمها إلى 14إعداد كتاب التلميذ في الوحدة المختارة ، حيث تم تقسيمها إلى )تم 

 -( حصة وقد تضمن كتاب التلميذ ما يلي:27التلاميذ على مدار)
 مقدمة شاملة لكافة الأفكار والمفاهيم الرئيسة في كل درس من دروس الوحدة المختارة.  -
 مثيرة للنشاط الذهني لدى التلاميذ .أسئلة واستفسارات استهلالية  -
 أنشطة تعليمية ت طي كـافة جوانب التعلم في موضـوعات الوحدة المختارة ، وتتطلب من التلاميذ -

 ممارسة العديد من عمليات العلم بهدف الوصول إلى نتائج علمية سليمة ودقيقة. 
ختلفة مثل الأسئلة الموضوعية، أساليب التقويم: اشتملت دروس الوحدة على أساليب التقويم الم -

 والأسئلة المفتوحة التي تستثير العمليات العقلية المختلفة لدى التلاميذ.
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للتأكد من  وقد تم عرض كل من دليل المعلم وكتاب التلميذ على مجموعة من المحكمين         
ك أصبح صلاحيتهما، وقد أبدى المحكمون عدة ملاحظات مهمة تم وضعها في الاعتبار. وبذل

 دليل المعلم وكتاب التلميذ في صورتيهما النهائية وصالحين للاستخدام.
 :اختبار عمليات العلم -3

تم إعداد اختبار عمليات العلم بهدف قياس مستوى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي في عمليات 
 تفسير البيانات(.  –الاستنتاج  -التنبؤ –التصنيف  –العلم التالية )الملاحظة

كماتم صياغة مفردات الاختبار في صورة اختيار من متعدد، وقد اشتملت كل مفردة على مقدمة يليها 
 أربعة بدائل مختلفة، كما تم صياغة تعليمات الاختبار التي توضح للتلاميذ كيفية الإجابة عنه.

 :  التجربة الاستطلاعية للاختبار-
( تلميذاً من تلاميذ الصف الخامس 40تطبيق الاختبار على عينة استطلاعية قوامها)تم   

/ب( بمدرسة) بالشوك الابتدائية( التابعة لإدارة التعليم بمحافظة 5/أ( ، )5الابتدائي، وهم فصلي)
 بيشة )بمنطقة عسير(. وذلك بهدف ما يلي :

 وتتضمن ما يلي:أولًا : تحليل مفردات الاختبار:
 :عاملات السهولة لمفردات الاختبارحساب م-أ

وقد اعتبُر ( 1979السيد،)ب معاملات السهولة لمفردات الاختبار باستخدام المعادلة الملائمةتم حسا
( تكون عالية الصعوبة، أما التي 0.2أن المفردة التي يكون معامل السهولة لها أقل من)

 ( تكون عالية السهولة.0.8يكونالسهولة لها أكبر من)

 :التمييز لمفردات الاختبارحساب معاملات -ب
وقد (، 1996أبو لبدة،) تم حساب معاملات التمييز لمفردات الاختبار باستخدام الطريقة الملائمة

( تكون مقبولة، أما التي يقل معامل تمييزها 0.2اعتبُر أن المفردة التي يزيد معامل تمييزها عن)
 ( فيتم رفضها.0.2عن)
 :حساب معاملات الاتساق الداخلي-ج

الداخلي لمفردات الاختبار)عن طريق حساب الارتباط بين درجات تم حساب معاملات الاتساق 
التلاميذ في كل مفردة ودرجاتهم في كل من البعد الذي تنتمي إليه وكذلك الاختبار ككل، وذلك 

 .لتحديد مدى اتساق المفردة مع البعد الذي تنتمي إليه، والاختبار ككل
ظرًا لأن معاملات السهولة والاتساق الداخلي ( ن6،24 وفي ضوء تلك النتائج تم تعديل المفردتين)

( نظرًا لأن 17،22 ،8 لها مناسبة وعدم ملائمة معاملات التمييز. كما تم تعديل المفردات)
 معاملات السهولة والتمييز لها مناسبة وعدم ملائمة معاملات الاتساق الداخلي.  
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 :ثانياً : تحليل الاختبار ككل
 :صدق الاختبار-أ

لإبداء الرأي حول مدى مناسبة  الاختبار في صورته الأولية على مجموعة من المحكمينتم عرض 
الاختبار لل رض الذي وضع من أجله، ومدى ملاءمة كل مفردة للعملية التي تقيسها، وكذلك مدى 
مناسبة الاختبار لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي، ووضوح تعليمات الاختبار ودقتها. وقد تم 

 . ختبار في ضوء  رائهمتعديل الا

 ثبات الاختبار :-ب
ومرور  -تم حساب قيمة معامل الثبات للاختبار بطريقة إعادة الاختبار على نفس العينة      

وتم حساب معامل ثبات الاختبار باستخدام معامل  -( يوماً بين التطبيقين19فـترةزمنية قدرها )
( وهو معامل ثبات مناسب يدل على 0.83ارتباط بيرسون. ووجد أن معامل الثبات يساوي )

 .طمئنان إلى ما يسفر عنه من نتائجصلاحية الاختبار للتطبيق والا

 :زمن الاختبار-ج
 (،1979السيد،)تم حساب الزمن اللازم للإجابة عن أسئلة الاختبار باستخدام معادلة حساب الزمن

( 5لزمن اللازم لقراءة التعليمات )( دقيقة، كما أن ا35وبلغ الزمن اللازم للإجابة عن الاختبار)
 ( دقيقة .40دقائق. وعليه يكون الزمن الكلي للاختبار يساوي )

( مفردة 25( مكوناً من )4وفي ضوء النتائج السابقة أصبح الاختبار في صورته النهائية )ملحق
ويوضح وصالحا للاستخدام ويمكن الوثوق في النتائج التي يتم الحصول عليها من خلال تطبيقه. 

 .عمليات العلم في صورته النهائية ( مواصفات اختبار2جدول )
 

 2جدول 

 مواصفات اختبار عمليات العلم في صورته النهائية
 عدد المفردات            المفردات التي تقيس كل عملية أرقام           العملية       

                     1 - 7 - 11- 16 - 22                                  5الملاحظة  

                      2 - 10 - 13 - 20 - 23                                5التصنيف 

                        3 - 6 – 12 – 17 – 21                                5التنبؤ   

                    4 – 8 – 15 – 18 – 24                                5الاستنتاج  

    - 9 - 14 - 19 - 25                                5 5               تفسير البيانات

 25             المجموع                                                       

 :الاختبار التحصيلي -4
قياس مستوى تحصيل تلاميذ الصف الخامس الابتدائي في وحدة تم إعداد الاختبار التحصيلي بهدف 

 (.التطبيق –الفهم –)التذكرعند المستويات المعرفية ظواهر فيزيائية من حولنا" بمنهج العلوم "
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كما تم صياغة مفردات الاختبار في صورة اختيار من متعدد، وقد اشتملت كل مفردة على مقدمة يليها 
 تعليمات التي توضح للتلاميذ كيفية الإجابة عنه. التم صياغة أربعة بدائل مختلفة، كما 

 : التجربة الاستطلاعية للاختبار -
( تلميذاً بالصف الخامس الابتدائي، وهم 42تم تطبيق الاختبار على عينة استطلاعية قوامها)

 ف: /ب( بمدرسة اليرموك الابتدائية التابعة لإدارة التعليم في بيشة وذلك بهد5/أ(،)5فصلي)
 أولًا : تحليل مفردات الاختبار : 

حساب معاملات السهولة والتمييز ومعاملات الاتساق الداخلي لمفردات الاختبار بنفس  وتضمن
 الإجراءات التي تم اتباعها في اختبار عمليات العلم. 

لها  ( نظرًا لأن معاملات السهولة و التمييز31، 17، 4 وفي ضوء تلك النتائج تم تعديل المفردات)
( نظرًا 20،27 ، 11 مناسبة وعدم ملائمة معاملات الاتساق الداخلي. كما تم تعديل المفردات )

 .لأن معاملات السهولة والاتساق الداخلي لها مناسبة وعدم ملائمة معاملات التمييز

 :  ثانياً : تحليل الاختبار ككل
 :صدق الاختبار  -أ

لإبداء الرأي حول مدىمناسبة  مجموعة من المحكمينتم عرض الاختبار في صورته الأولية على 
الاختبار لل رض الذي وضع من أجله، ومدى شمول أسئلة الاختبار لمحتوى الوحدة المقررة، 
وكذلك مدى وضوح تعليمات الاختبار ودقتها، ومدى ملاءمة أسئلة الاختبار لتلاميذ الصف 

 .ائهمالخامس الابتدائي. وقد تم تعديل الاختبار في ضوء  ر 
 :ثبات الاختبار -ب

تم حساب قيمة معامل الثبات للاختبار بنفس الطريقة التي تم إتباعها في اختبار عمليات العلم. 
( وهو معامل ثبات مناسب يدل على صلاحية الاختبار 0.86ووجد أن معامل الثبات يساوي )

 .طمئنان إلى ما يسفر عنه من نتائجللتطبيق والا
 :زمن الاختبار  -ج
( 45حساب الزمن اللازم للإجابة عن أسئلة الاختبار. وبلغ الزمن اللازم للإجابة عن الاختبار) تم

( دقائق. وعليه يكون الزمن الكلي للاختبار 5دقيقة، كما أن الزمن اللازم لقراءة التعليمات)
اً ( مكون5 ( دقيقة. وفي ضوء تلك النتائج أصبح الاختبار في صورته النهائية )ملحق50يساوي)
( مفردة وصالحا للاستخدام، ويمكن الوثوق في النتائج التي يتم الحصول عليها من خلال 40من)

 ( مواصفات الاختبار في صورته النهائية.3تطبيقه. ويوضح جدول)
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 3جدول 
 مواصفات الاختبار التحصيلي في صورته النهائية

 النسبة    عدد            المعرفيةتوزيع مفردات الاختبار على المستويات الموضوعات    
 المئوية        الأسئلة        التطبيق           الفهم             التذكر                        

 رقم السؤال   العدد  رقم السؤال  العدد  رقم السؤال  العدد     
      %01      4         2         3-2          0        4           0         0        مصادر الضوء

 %5      2        0          6           ....      ....         0        5       الأجسام المعتمة

 % 5.7     3       0          8        0          9           0       7         انعكاس الضوء
 % 5.7     3         0        02          0         01           0         00       انكسار الضوء

      %01       4          0        05           2     04-03         0        06        ت اـــالعدس 

 % 5.7      3          0        07           0        09           0         08    يالمنشورالزجاج

 %5         2    ....      ....               0        20           0          21   ب المصباح العجي

 % 5.7      3   ....      ....                 0        23           2     24-22 صورالطاقة بعض

     % 5.02    5          2      29-25        2     28-26        0          27  الطاقةبعض صور 

 % 5.7      3          0        32           0        30          0          31       أنواع الحركة

        %5       2     ....      ....               0       33           0          34         نقل الحركة

 %5       2          0        35      ....     ....               0         36   في خدمتناالآلات 
 %5       2          0        38           0        37    ....         ....          تخاصم القوى

 %5       2          0        41    ....         ....             0          39        كيف نسهل 

 مالأجساحركة 
         100 % 40                         14                      13                      13المجموع     

  100 %                          32.5 %                  32.5 %     35 %    النسبة المئوية  
 القبلي لأدوات الدراسة:التطبيق 

تم تطبيق الاختبار التحصيلي واختبار عمليات العلم على أفراد المجموعتين بهدف تحديد مستوى 
التلاميذ قبل التدريس، وللتأكد من مدى تجانس المجموعتين. والجدول التالي يوضح نتائج هذا 

 التطبيق.
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 4جدول 

 المتوسط والانحراف المعياري وقيمة )ت( لنتائج التطبيق القبلي للمجموعتين 
 قيمة    مستوى   المجموعة الضابطة    درجات  وع الاختبار       المجموعة التجريبية     ن

 ت     الدلالة       الحرية  48           =  2ن                 45=  0ن                                
 2ع       2م                1ع            0م                              
 غير دالة0.79        6.74   2.25              7.13     2.46         91    اختبار عمليات العلم   

 غير دالة0.92         8.46   3.37               7.84     3.14                 الاختبار التحصيلي   
 

يتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات تلاميذ 
المجموعتين في كل من اختبار عمليات العلم والاختبار التحصيلي. وهذا يشير إلى وجود تجانس 

، والطريقة المتبعة في اء الدوريبين أفراد المجموعتين قبل عملية التدريس وفق نموذج الاستقص

 المدارس.

  التدريس لمجموعتي الدراسة:
م وحتى 2010 بوع الأول من شهر أبريل ـتمت عملية التدريس لمجموعتي الدراسة بداية من الأس

وهي نفسها عدد  –( حصة 27م، بما يُعادل )2010نهاية الأسبوع الثاني من شهر يونيو 
. وفيما يلي إجراءات تنفيذ الدراسة وذلك على كل من مجموعتيالحصص الواردة بخطة الوزارة 

 التجربة على المجموعتين.
 المجموعة الضابطة : -أ

" وفق الطريقة المتبعة في المدارس، درست هذه المجموعة وحدة "ظواهر فيزيائية من حولنا
 ( حصص أسبوعياً.3( أسابيع بواقع )9واستمرت فترة التدريس لهذه المجموعة )

 :المجموعة التجريبية -ب
درست هذه المجموعة نفس الوحدة وفـق نموذج الاستقصاء الدوري، حيث قام معلم العلوم 

بتدريس دروس الوحدة المختارة وذلك تحت إشراف  –القائم بالتدريس لفصلي التجريب -الأساسي
فية التدريس وفق الباحث، والذي قام بزيارة المعلم مرتين قبل البدء في عملية التدريس وشرح له كي

نموذج الاستقصاء الدوري، وكيفية تقسيم التلاميذ إلى مجموعات متعاونة، مع تقديم دليل المعلم له 
للإلمام بكافة التفصيلات. واستمرت فترة التدريس لهذه المجموعة نفس فترة التدريس للمجموعة 

ب، ومناقشة المعلم ( حصص متتالية في بداية عملية التجري4الضابطة، وخلال ذلك تم حضور)
في بعض الملاحظات التي تتعلق بتنفيذ إجراءات التدريس وفق نموذج الاستقصاء الدوري، كما تم 
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توفير ما يلزم من مواد وأدوات تعليمية لتنفيذ بعض الأنشطة العملية المتضمنة في دروس الوحدة 
 لتطبيق. المختارة، بالإضافة إلى متابعة عملية التدريس حتى تم الانتهاء من ا

 التطبيق البعدي لأدوات الدراسة:
بعد الانتهاء من عملية التدريس تم تطبيق اختبار عمليات العلم والاختبار التحصيلي علىمجموعتي 

 الدراسة، كما تم رصد درجات كل مجموعة على حدة في هاتين الأداتين.
 نتائج الدراسة:

 كما يلي : سوف يتم عرض نتائج التطبيق البعدي وفق فروض الدراسة
 الفرض الأول :

للإجابة عن الفرض الأول من فروض الدراسة والذي ينص على أنه " توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ودرجات تلاميذ المجموعة الضابطة في 

ار صحة ذلك الفرض اختبار عمليات العلم لصالح المجموعة التجريبية". فقد قام الباحث باختب
مستخدماً اختبار )ت( لحساب دلالة الفروق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين في اختبار 

 (.5عمليات العلم، انظر الجدول رقم )
 5جدول 

 ( عمليات العلم للمجموعتين) بعدياً  المتوسط والانحراف المعياري وقيمة )ت( لدرجات اختبار
 حجم  مستوى   قيمة   قيمة  قيمة    ت  درجا    الانحراف     المجموعة   العدد   المتوسط 

 التأثير    d      2الدلالة         ت    الحرية       ن        م       المعياري ع                 
 كبير       48       11.56      3.68             91      6.33      0.01   0.30  1.32 الضابطة
      45      84 .16      4.27        التجريبية

ومن خلال هذا الجدول يتضح وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ 
ودرجات تلاميذ المجموعة  -التي درست وفق نموذج الاستقصاء الدوري  -المجموعة التجريبية 

في اختبار عمليات العلم لصالح  -لمدارسالتي درست وفق الطريقة المتبعة في ا -الضابطة 
لنموذج الاستقصاء الدوري في عمليات العلم  (d)المجموعة التجريبية.كما يتضح أن حجم التأثير

 . (0.8( أعلى من)dكبيرحيث أن قيمة )
 . (2003) السعيد،حيث أن                                                             

 
من التبـاين الكلي في درجات المت ير التابع )عمليات العلم( يرجع 30%وهذا يرجـع إلى أن نسبة 

 إلى تأثير المت ير المستقل)نموذج الاستقصاء الدوري(.
 الفرض الثاني :

أنه " توجد فروق ذات دلالة للإجابة عن الفرض الثاني من فروض الدراسة والذي ينص على 
إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ودرجات تلاميذ المجموعة الضابطة في 

 

df ( n1 n2 )√t(n1 + n2)/ =   d 
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الاختبار التحصيلي لصالح المجموعة التجريبية". فقد قام الباحث باختبار صحة ذلكالفرض 
ختبار )ت( لحساب دلالة الفروق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين في الاختبار مستخدماً ا

 .(6التحصيلي ، انظر الجدول رقم )

 6جدول

 المتوسط والانحراف المعياري وقيمة )ت( لدرجات الاختبار التحصيلي للمجموعتين) بعدياً (
 حجم  قيمة      قيمة     قيمة  مستوى المجموعة         المجموعة       عدد          أبعاد    
 التأثير        d         2     ت   الدلالة     الضابطة                التجريبية    الأسئلة     الاختبار 

  48=2ن           45= 1ن                         
 2ع2       م         1ع        1م                          

 ضعيف   0.14  0.005 غير دالة  10.07   2.12      9.76   2.24   0.68      14   التذكر   
 كبير         1.16      9.35    1.87      7.32   1.68   5.53    0.01    0.25     13     الفهم   
 كبير           1.72      5.24   1.59  11.31   0.01    0.58   2.37        9.11 13     التطبيق 
       كبير      22.32   4.83   5.81    0.01   0.27   1.21   5.39 28.53 40             الكلي 

ومن خلال هذا الجدول يتضح وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ 
عند مستويات  التحصيليالمجموعة التجريبية ودرجات تلاميذ المجموعة الضابطة في الاختبار 

فروق ذات دلالة ، بينما لم توجدلصالح المجموعة التجريبية الاختبار ككل( -التطبيق -)الفهم
. كما يتضح أن حجم بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين عند مستوى التذكرإحصائية 
 الاختبار ككل( -التطبيق -عند مستويات) الفهم( لنموذج الاستقصاء الدوري في التحصيلdالتأثير)

عند مستوى التذكر لنموذج ل( dحجم التأثير)بينما كان(، 0.8( أعلى من )dكبير، حيث أن قيمة )
 (.0.8من ) أقل( dحيث أن قيمة )ضعيف، 

 :الفرض الثالث
أنه " يوجد ارتباط دال إحصائياً للإجابة عن الفرض الثالث من فروض الدراسة والذي ينص على 

في مادة العلوم وعمليات العلم لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي". فقد بين التحصيل الدراسي 
قام الباحث باختبار صحة ذلك الفرض من خلال حساب معاملات الارتباط بين درجات تلاميذ  
المجموعتين في كل من الاختبار التحصيلي واختبار عمليات العلم في التطبيق البعدي. ووُجد أنه 

حيث أنها تقترب  (0.01عة التجريبية وهي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى)( للمجمو 0.684يساوي)
التحصيل (، وتشير إلى وجود علاقة طردية قوية بين مستوى الطلاب في عمليات العلم و 0من )+
لديهم، فأي تحسن في مستوى الطلاب في عمليات العلم يصاحبه تحسناً في التحصيل  الدراسي

( للمجموعة الضابطة وهي قيمة غير دالة 0.138) معامل الارتباط ييساو  بينما ،الدراسي لديهم
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، حيث أنها تقترب من )الصفر(، وتشير إلى وجود علاقة ضعيفة جداً بين مستوى إحصائياً 
 لديهم. التحصيل الدراسيالطلاب في عمليات العلم و 

 مناقشة نتائج الدراسة وتفسيرها:
 عمليات العلم:مناقشة النتائج الخاصة بتطبيق اختبار  -1

أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية 
ودرجات تلاميذ المجموعة الضابطة في اختبار عمليات العلم لصالح المجموعةالتجريبية. وتتفق 

 Panasanنوانجشاليرم )ع ما توصلت إليه دراسة باناسان و هذه النتيجة م
&Nuangchalerm,2010.) 

ويمكن تفسير هذه النتائج بأن إجراءات التدريس وفق نموذج الاستقصاء الدوري قد أتاحت       
للتلاميذ فرصاً للمشاركة الفعالة في اكتشاف المعارف بأنفسهم من خلال تشجيع التلاميذ على إثارة 

ثم قيامهم بإجراء الأنشطة  وطرح الأسئلة والاستفسارات حول الأفكار والمفاهيم الرئيسة في الدرس،
والتي صي ت بصورة تسمح للتلاميذ بممارسة عمليات العلم من ملاحظة واستنتاج  -الاستقصائية

وتفسير وتنبؤبهدف الإجابة عن هذه الأسئلة والوصول إلى نتائج علمية سليمة وتفسيرها بأسلوب 
جراء  علمي قائم على ملاحظات واستنتاجات دقيقة، كما أن قيام التلاميذ بالمناقشات الاستقصائية وا 

الحوارات الجماعية، وتبادل الخبرات بين المجموعات التعاونية فيما يتعلق بنتائج الأنشطة 
عادة التفكير والتأمل مرة أخرى في هذه النتائج للوصول إلى أفضل تفسير لها، كل  الاستقصائية، وا 

بما في  -ممارسة العمليات العقلية العليا هذا قد أدى  بدوره إلى زيادة حرصهم على التعلم وتكرار
 في مواقف تعليمية أخرى. -ذلك عمليات العلم

 مناقشة النتائج الخاصة بتطبيق الاختبار التحصيلي: -2
أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة  -

 -عند مستويات)الفهم الاختبار التحصيليالتجريبية ودرجات تلاميذ المجموعة الضابطة في 
لصالح المجموعةالتجريبية.وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه دراسة   الاختبار ككل( -التطبيق

 & Panasanودراسة باناسان و نوانجشاليرم ) (Lisette etal,2009) ليزيت و خران

Nuangchalerm,2010.) 
الدوري تهتم بتقديم المفاهيم  اءلتدريس وفق نموذج الاستقصتفسير هذه النتائج بأن إجراءات ا ويمكن

ثارة  والأفكار الرئيسة في بداية كل درس في صورة مقدمة شاملة وعرض صورٍ توضيحية لها وا 
التساؤلات حولها، والتأكيد على ضرورة فهم التلاميذ للعلاقة بين المعارف والمفاهيم التي وردت في 

ا بالمعارف الموجودة مسبقاً في البنية المعرفية للتلاميذ ليصبح التعلم المقدمة الشاملة، وكذلك ربطه
ذا معنى. كما أن إجراءات التدريس وفق هذا النموذج قد ركزت على إيجابية التلميذ من خلال 
تعلمه في مجموعات ص يرة يسودها مناخ من الألفة والتعاون، مما أسهم في زيادة تشجيع التلاميذ 
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قباخلال المواقف الت  للوحدة وقيامهم بإجراء الأنشطة ليميعلى تعلم المحتوى التع لهمعليمية وا 
جراء المناقشات الهادفة بينهم حول نتائج هذه  الاستقصائية للتوصل إلى المعارف الجديدة، وا 

 الأنشطة وتفسيرها ، وهذا بدوره قد أدى إلى تحسن مسـتوى التحصيل الدراسي لدى التلاميذ
 لفهم والتطبيق والاختبار ككل(.) عند مستويات ا  
بين متوسطي درجات تلاميذ  حصائيةكما أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إ - 

المجموعتين عند مستوى التذكر ويمكن تفسير ذلك بأن الطريقة المتبعة في المدارس تهتم بتقديم كم 
كبير من المعارف والمعلومات دون توضيح الترابط فيما بينها، أو كيفية توظيفها في مواقف أخرى، 

ا أدي إلى عدم وجود فروق بين وتركيز الاهتمام بحفظ التلاميذ للمعارف وتذكرها. وهو م
 المجموعتين عند مستوى التذكر.

 مناقشة النتائج الخاصة بمدى ارتباط التحصيل في مادة العلوم بعمليات العلم لدى التلاميذ   -3
أظهرت النتائج وجود ارتباط دال إحصائيا بين التحصيل الدراسي وعمليات العلم لدى تلاميذ 

 لا يوجد ارتباط دال إحصائياً بينهما لدى تلاميذ المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية ، بينما 
 ويمكن تفسير هذه النتيجة كما يلي:

بالنسبة للمجموعة التجريبية: فإن نموذج الاستقصاء الدوري قد أتاح الفرصة للتلاميذ للمشاركة  -
ممارسة العمليات الإيجابية خلال عملية التعلم من خلال قيامهم بإجراء الأنشطة الاستقصائية و 

للوصول إلى نتائج صحيحة لهذه الأنشطة وتقديم  -التي تتطلبها هذه الأنشطة  –العقلية العليا 
تفسير علمي لها واكتشاف معارف جديدة يتم ربطها بما لدى التلاميذ في بنيتهم المعرفية، وهو ما 

في  –ما في ذلك عمليات العلم ب –أدى إلى زيادة الرغبة لديهم في ممارسة العمليات العقلية العليا 
مواقف تعليمية أخرى. وفي الوقت نفسه فقد زادت دافعيتهم نحو تعلم موضوعات الوحدة المقررة 
وتنفيذ الأنشطة الاستقصائية للتوصل إلى المعارف الجديدة بأنفسهم، وحرصهم على فهم العلاقة 

توى التحصيل الدراسي لديهم. بين المعارف الجديدة المكتشفة، وهذا بدوره أدى إلى زيادة مس
وبالتالي يمكن القول بأن تحسن مستوى عمليات العلم لدى التلاميذ قد صاحبه تحسن مستوى 

 التحصيل لديهم بشكل ملحوظ وواضح. 
وبالنسبة للمجموعة الضابطة: فإن الطريقة المتبعة في المدارس ما زال الدور الأكبر في عملية  -

المعلم في تقديم المعارف والمعلومات الجاهزة للتلاميذ دون قيام  التدريس خلالها يركز على أداء
التلاميذ بالأنشطة والتجارب الاستقصائية والتي يمارس خلالها التلاميذ عمليات العلملاكتشاف 
المعارف الجديدة بأنفسهم، مما أدى إلى عدم شعور التلاميذ بأنهم عنصر فعال في  مواقف التعلم. 

 عدم وجود ارتباط دال إحصائياً بين عمليات العلم والتحصيل لدى التلاميذ.  وهذا بدوره أدى إلى
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 توصيات الدراسة:
 -في ضوء النتائج السابقةفإن الباحث يوصي بما يلي:   
ضرورة إعادة النظر في تخطيط مناهج العلوم بالمرحلة الابتدائية بحيث تركز من خلال  -1

التلاميذ، وليس فقط الاهتمام بتحصيل المعارف محتواها على تنمية عمليات العلم لدى 
 والمعلومات.

تشجيع معلمي العلوم بمراحل التعليم المختلفة على استخدام نماذج التعلم القائم على  -2
الاستقصاء في تدريس العلوم، من خلال عقد ندوات وورش عمل وجلسات علمية لهم لتوضيح 

ه، ومميزاته، والخطوات الإجرائية لنموذج طبيعة التعلم القائم على الاستقصاء، وخصائص
 الاستقصاء الدوري كأحد نماذج التعلم القائم على الاستقصاء.

ضرورة إعادة صياغة مقررات العلوم بمراحل التعليم المختلفة بما يسمح بإمكانية تطبيق نماذج  -3
ائية لإتاحة التعلم القائم على الاستقصاء بحيث تشتمل على مواقف وتدريبات ونشاطات استقص

 الفرص العديدة للمتعلمين لممارسة مهارات التفكير المختلفة. 
 -كما يقترح الباحث إجراء الدراسات التالية :

فعالية استخدام نموذج الاستقصاء الدوريفي تنمية مهارات التفكير التأملي والتحصيل الدراسي -1
 في مادة الفيزياء لدى طلاب الصف الأول الثانوي.

استخدام نموذج الاستقصاء الدوريفي تنمية التفكير الناقد والتحصيل الدراسي في مادة  فعالية -2
 الكيمياء لدى طلاب الصف الأول الثانوي.

فعالية استخدام نموذج الاستقصاء الدوريفي تنمية بعض عمليات العلم التكاملية والتحصيل  -3
 .الدراسي في مادة العلوم لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط

 المراجـع
.عمان: جمعية عمال المطابع مبادئ القياس النفسي والتقييم التربوي(.1996) أبولبدة، سبع

 التعاونية.
دراسة لتحليلية لمحتوى كتب العلوم للصف السادس الابتدائي (. 2005الجبر، جبر محمد )

. المؤتمر العلمي السابع بالمملكة العربية السعودية في ضوء معايير تدريس العلوم
عشر: مناهج التعليم والمستويات المعيارية. الجمعية المـصرية للمـناهج وطـرق 

 .904 –885يـوليـو ،  27 – 26التـدريس. المجلد الثاني، 
(. أثر نموذج سوشمان للتدريب الاستقصائي في تنمية 2005الجندي، أمنية و أحمد، نعيمة )

العلم التكاملية ودافعية الانجاز للتلاميذ المتأخرين دراسياً الاستقصاء العلمي وعمليات 
 .49 - 1(،1)8 مجلة التربية العلمية.في العلوم بالمرحلة الإعدادية. 
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أثر استخدام كل من دورة التعلم ونموذج جانييه على اكتساب عينة   (.2003السبيل، مي عمر)
فاهيم العلمية ومهارات الملاحظة من تلميذات الصفالثالث الابتدائي بمدينة الرياض للم

رسالة دكتوراه غير منشورة، كلية التربية للبنات الأقسام الأدبية:  .والتصنيفوالاتصال
 الرئاسة العامة لكليات البنات بالرياض.

حجم الأثر : أساليب إحصائية لقياس الأهمية العملية لنتائج البحوث (.2003السعيد، رضا مسعد )
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Elementary Stage 
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 Abstract: The aim of this study was to explore the effect of 

using "CIM" in developing some of Science Processes and The 

Achievement in Science Among  a selected sample of 5th grade 

pupils. The sample consisted of (93) divided into two groups: 

the experimental group (45) were taught using "CIM" while the 

control group(48)were taught using traditional method of 

teaching. All subjects received two tests, science processes test 

& achievement test (in both pre- and post measurements). 

Results indicated That There were statistical significant 

differences at the 0.01  level between the mean score of the 

experimental group and the control group on the tests of Science 

Processes and the achievement in science  in favor  of  the 

experimental group. In addition to There was a significant 

positive correlation at the 0.01level between the experimental 

group students’ performance on Science Processes and the 

achievement in Science., but There was no significant 

correlation among the pupils in the control group.the study 

ended by offering number of recommendations. 

 

 Keywords: Cyclic Inquiry Model, Science Processes, 

Achievement in Science, Fifth GradePupils.  

 
 

 


