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هدف هذا البحث إلى تقصي التصورات الابستمولوجية لتعلم المفاهيم الفيزيائية  :الملخص
، وبيان مدى والطلبة بقسم الفيزياء في جامعة آل البيتأعضاء هيئة التدريس كل من لدى 

. ولتحقيق ذلك استخدمت أداتان، تمثلت الأولى لديهماختلاف تلك التصورات الابستمولوجية 
رين فقرة، وتمثلت الثانية بصحيفة مقابلة موجهة تألفت من خمسة من عش تتألف انةفي استب

عضو هيئة تدريس فيزياء،  00أسئلة، وتم التحقق من صدقهما وثباتهما. طبقت الدراسة على 
طالبا وطالبة بقسم الفيزياء بجامعة آل البيت في الفصل الثاني من العام الجامعي ( 011)و

 .م2110/2101
 أن مستوى دقة التصورات الابستمولوجية لأعضاء هيئة التدريس الاستبانةأظهرت نتائج 

قسم الفيزياء كانت متواضعة بشكل إجمالي، كما أظهرت أن أعضاء هيئة التدريس في والطلبة 
( مجالات من أصل 4ة لتعلم المفاهيم الفيزيائية أكثر دقة في )ابستمولوجي اتيملكون تصور 

ن ارتفاع المستوى التعليمي للطلبة أثناء دراستهم أأشارت النتائج إلى ( مجالات. كما 6)
 . للفيزياء في الجامعة لا تؤثر في مستوى دقة تصوراتهم الابستمولوجية

يملكون تصورات من أعضاء هيئة تدريس  أما نتائج المقابلة فقد أظهرت أن أفراد البحث
تحليل ابستمولوجية أكثر دقة لتعلم المفاهيم الفيزيائية من النتائج التي أشارت إليها نتائج 

 . وفي ضوء نتائج البحث تم التقدم بجملة من التوصيات ذات العلاقة.انةالاستبإجاباتهم على 
عضاء هيئة التصورات الابستمولوجية، تعلم المفاهيم الفيزيائية، أ :الكلمات المفتاحية

 .طلبة قسم الفيزياء التدريس،

 

 مقدمة
حظيت التصورات الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم العلمية المتمثلة في معتقدات المتعلمين 
ونظرياتهم لطبيعة المعرفة العلمية وطرق الوصول إليها، والتحقق من دقتها باهتمام كبير من 

؛ (Hofer & Pintrich, 1997; Schommer, 1994)الباحثين في العقود القليلة الماضية 
ويرجع ذلك إلى أهمية الموضوع بالنسبة لعملية التعلم والتعليم، لأن الابستمولوجيا أو ما يعرف 

mailto:alqadere@aabu.edu.jo
mailto:alqadere@aabu.edu.jo


 2            القادريليمان س
 

يتمثل في المهارات المرتبطة بحدود معرفته، بنظرية المعرفة هي نظام اعتقادي لدى الفرد 
ة الصحيحة وبين سواها؛ ولهذا وبطبيعة المشكلات التي تواجهه ويسعى للتفريق بين المعرف

فهي تؤثر في قدرته على فهم طبيعة الاختلافات الحاصلة في كيف يفكر العلماء والمتعلمين 
في المواقف المختلفة، وتتعلق بقضايا المنهجية العلمية المتمثلة في كيف يطور الإنسان 

 .(Heylighen,1997 )نظريات ونماذج علمية أفضل من المنافسة لها
الاهتمام الحالي بالابستمولوجيا في التربية الفيزيائية من فكرتين هما: أن  ويأتي

ابستمولوجيا الطلبة يمكن أن تؤثر في تعلمهم للعلوم، وأن تعزيز ابستمولوجية الطلبة للعلم 
واتجاهاتهم نحوه هي في حد ذاتها نتائج تدريسية مهمة، يمكن أن تخدم  الطلبة في حياتهم 

 (.Lising& Elby,2004العملية )
( أن تطرور     (Perry1970 Cited in Fitzgerald, 2006وفي هذا السياق أفترض برري 

المعتقرررردات الإبسررررتمولوجية للطلبررررة يمررررر بمراحررررل متعررررددة هرررري : الثنائيررررة والمتعررررددة، والنسرررربية 
رررا شرررومر )  (  فقرررد أشرررارت إلرررى أربعرررة أبعررراد للابسرررتمولوجيا  Schommer,1990والالترررزام. أمش

الشخصية، تمتد على خط طيفي يصرل برين متناقضرتين همرا: التصرورات الابسرتمولوجيا السروية 
و التصررورات الابسرررتمولوجيا السررراذجة، وهرررذه الأبعررراد هي:القابليررة للرررتعلم، و وتبررردأ مرررن الاعتقررراد 

يررة ، وهرو تصرور ابسرتمولوجي دقيرق، وبنيرة بثبوتها، وهو تصور ساذج، إلرى الاعتقراد بأنهرا مت 
المعرفررة، وترررى أن المعرفررة تتررألف مررن أجررزاء مفتتررة منفصررلة معزولررة، وهررو تصررور سرراذج، أو 
تتألف من مفاهيم مترابطة بشكل كبير، وهو تصرور دقيرق، وسررعة الرتعلم، ويتثمرل فري الاعتقراد 

ذج، أو أن الرررتعلم يحررردث برررأن الرررتعلم يحررردث بشررركل كبيرررر أو لا يحررردث نهائيرررا، وهرررو تصرررور سرررا
بشرركل ترردريجي، وهررو تصررور دقيررق، وثبررات المعرفررة، ويرررى أن المعرفررة مطلقررة أو مت يرررة، وهررو 

 تصور ساذج، أو مت يرة بشكل تدريجي، وهو تصور دقيق.
وتتباين المعتقدات الإبستمولوجية الشائعة لدى الأفراد، فمنهم من يملك معتقدات 

، ومنهم (Kardash & Scholes, 1996)ور بشكلٍ مستمرابستمولوجية ترى أن المعرفة تتط
من لديه معتقدات ابستمولوجية سطحية أو ساذجة، ويعتقد بأن المعرفة دقيقة ومؤكدة وتكتسب 
من مصادر خارجية، ويرى بأن المعرفة مكونة من معلومات ص يرة متناثرة وغير مترابطة، 

على التعلم محددة بقدرة الفرد منذ وبأن عملية التعلم سهلة أو مستحيلة، وبأن القدرة 
 .  (Kardash & Scholes, 1996)الميلاد

أي نظريتهم  –ويظهر البحث التربوي تأييده لفكرة أن معتقدات الأفراد الإبستمولوجية 
تؤثر على التعلم الأكاديمي للفرد وعلى طريقة  -المتصلة بالمعرفة وبكيفية اكتسابها وبنائها

.  فعلى (Schommer, 1993; Kardash & Scholes, 1996)تفكيره وحله للمشكلة 
سبيل المثال، وجد الباحثون في مجال الرياضيات بأن الأفراد الذين يعتقدون بأن المعرفة تتكون 
من حقائق مجزأة، يكون لديهم مشكلات عميقة في فهم المفاهيم والعمليات الرياضية 
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(Schommer, 1990; Schommer, Crouse, and Rhodes, 1992) كما أشار .
 & Songer)باحثون آخرون إلى أن المعتقدات الإبستمولوجية تؤثر في تعلم المفاهيم العلمية 

Linn, 1991)  . 
لبررري  مرررن حيرررث أن (Hammer&Elby,2003) وهرررذا يتفرررق مرررع مرررا أشرررارا إليررره هرررامر وا 

ن صررعوبة فرري المتعلمررين الررذي يملكررون معتقرردات ابسررتمولوجية سرروية للمفرراهيم الفيزيائيررة لايجرردو 
تعلررم المفرراهيم الفيزيائيررة كمررا هررو الحررال مررع نظرررائهم الررذين يملكررون تصررورات ابسررتمولوجية غيررر 

 دقيقة.
 ,Nist & Holschuh)ومع أن نتائج الأبحاث في هذا المجال ما زالت غامضة 

، إلا أنها توفر أفكاراً عامة مختلفة حول أثر هذه المعتقدات على التعلم والتعليم.  (2005
بعض الأبحاث ركزت على العلاقة بين المعتقدات الإبستمولوجية وعملية تنظيم اكتساب ف

أن المعتقدات الإبستمولوجية تؤثر على  (Ryan, 1984)المعرفة، حيث وجد بعض الباحثين 
 Palmer)تنظيم الطلبة لإكتساب المعرفة.  وبعضها الآخر ركز على قضية المجال المعرفي 

& Marra, 2004; Schommer-Aikins, Duell & Barker, 2003) فقد وجد بالمر  .
اختلافات في المعتقدات الابستمولجية لطلبة الهندسة  (Palmer & Marra, 2004)ومارا 

 ,Buell)والعلوم في مختلف المجالات العلمية والإنسانية.  وقد وجد بويل والكسندر وميرفي 
Alexander, and Murphy, 2002) عتقدات الإبستمولوجية بين طلبة اختلافات في الم

 الجامعة باختلاف مجال التخصص.  
وأشارت أبحاث عديدة إلى أن المعتقدات الإبستمولوجية يمكن أن تؤثر على العمق الذي 

، فهناك دلائل بأن الطلبة الذين يحملون (Scheiber & Shinn, 2003)يتعلم به الأفراد 
بني استراتيجيات سطحية المستوى، بينما الطلبة معتقدات إبستمولوجية ساذجة يميلون إلى ت

 ,Schommer)الذين يحملون معتقدات إبستمولوجية دقيقة يتبنون استراتيجيات علمية وسوية 
1990; Schreiber & Shinn, 2003) ولهذا فإن المعتقدات الإبستمولوجية للمتعلمين  .

، وفي اختيارهم لاستراتيجيات يمكن أن تعمل كمعايير للحكم على دقة وصحة فهمهم وتعلمهم 
 ,Hofer & Pintrich)التدقيق والاختيار من بين الأبدال التعليمية المختلفة المتاحة لهم 

1997; Ryan, 1984)  . 
وفي مجال التعليم بينت بعض نتائج الأبحاث وجود أثر لتصورات المدرسين 

حاث وجود علاقة بين تصورات الإبستمولوجية في ممارساتهم التدريسية. فقد أظهرت نتائج الأب
 ,Greeno)المدرسين الإبستمولوجية واستخدام أفكار التجديد التربوي في الممارسات الصفية 

1989; Prawat, 1992) ؛ ولهذا ركزت بعض برامج تدريس العلوم على تصورات المدرسين
المتعلقة بها  واتجاهاتهم فيما يتعلق بطبيعة العلم وطرق تعلمه وتعليمه، وقد أظهرت النتائج
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ضعف أثر برامج إعداد المدرسين قبل الخدمة على معتقداتهم وممارساتهم التدريسية 
(Raizen & Michelsohn, 1994) . 

ويشير بعض الباحثين إلى أن قرارات المدرسين لا تعتمد بالضرورة على تطبيق ما 
رسين قبل الخدمة أو اكتسبوه من المساقات التي درسوها أثناء وجودهم في كليات تأهيل المد

، وربما يعود (Korthagen & Kessels, 1999; Nespor, 1987)خلال دراستهم العليا 
ذلك إلى أن مساقات أساليب التدريس قبل الخدمة ليست المصدر الوحيد لتعلم المدرسين كيفية 

.  وعلى النقيض فإن ممارساتهم (Bryan, Abell & Anderson, 1996)التدريس 
التدريسية تتأثر بالمعتقدات المتجذرة لدى المدرسين حول عملية التعليم، والتي تشكلت لديهم 

 خلال دراستهم في المدرسة أو تولدت لديهم من خلال تفاعلهم مع زملائهم الأكثر خبرة. 
وراء ضعف تأثير وقد تساعد النظرية البنائية في التعلم على شرح الأسباب الكامنة 

 ,Airasian & Walsh)مساقات النمو المهني المختلفة على معتقدات المدرسين وممارساتهم 
نما يبني الأفراد (1997 .  فالمعرفة لا تنقل وتقبل من المدرس إلى المتعلم بسلبية كما هي، وا 

 المعرفة الجديدة بمواءمتها مع معتقداتهم وخبراتهم السابقة. 
تضح أن التصورات الإبستمولوجية السوية تساعد المتعلم على التعلم في ضوء ما تقدم ي

بنشاط وحيوية، وتساعد المدرس على أداء مهامه بكفاءة وفاعلية ، إذا تم توظيفها في عملية 
 التعلم بشكل منظم ومخطط له.  

وتساعد الخبرات السابقة للمدرسين قبل الخدمة على بناء اتجاهات ونظريات شخصية، 
ت تتعلق بتعليم العلوم، على أساس أن تصورات المدرسين تمثل فلسفاتهم ووجهات وتصورا

؛ وبالتالي فإن هذه (Czerniak, Lumpe & Haney, 1999)نظرهم للتعلم والتعليم 
الاتجاهات والنظريات الشخصية والتصورات تنظم الصور التي يحملها المدرس عن نفسه، 

ية العلمية في الوقت الحاضر بإصلاح التر  وم حركاتوتوجه ممارساته التدريسية.  ولهذا تق
قابلة للفهم، بصورة المفاهيم العلمية  بطرحلتطوير التدريس الجامعي هيئات التدريسية بتوجيه ال

وهذا يقتضي دراسة العلاقة بين التصورات  (؛ NRC,2002ومناسبة لكل طلبة الجامعة )
 ,Lianواستراتيجيات تعلمهم للعلوم) الابستمولوجية للمفاهيم العلمية لطلبة الجامعة

Lee&Tsai, 2010 كما يقتضي دراسة العلاقة بين التصورات الابستمولوجية لتعلم المفاهيم ،)
العلمية لدى كل من الطلبة وهيئة التدريس؛ لأنه يمكن أن يفيد مدرسي العلوم في الجامعات 

 طلبتهم للمفاهيم العلمية.في تطوير ممارساتهم التدريسية، وفي تحسين استرتيجيات تعلم 
 مصفوفة التصورات الابستمولوجية لتعلم المفاهيم الفيزيائية لدى هيئة التدريس والطلبة:

يمكن تصنيف التصورات الابستمولوجية لتعلم المفاهيم الفيزيائية بحسب المدرسة التي تسند 
 تلك التصورات في فئتين، هما:
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وأفكار المدرسة البنائية في التعلم، وترى  تصورات ابستمولوجية دقيقة، تتفق مع رؤيا - أ
أن التعلم عملية بنائية يقوم فيها المتعلم من خلال تفاعله مع بيئة التعلم المحيطة به، 
وأن المفاهيم العلمية غير ثابتة بل قابلة للت يروالنمو في ضوء ما تفضي إليه 

 التجارب والأنشطة العلمية ذات العلاقة.
ر دقيقة، تتفق مع أفكار المدرسة التقليدية في التعلم، وترى تصورات ابستمولوجية غي - ب

أن المدرس هو مصدر المعرفة، وأن على الطالب حفظ ما يقدم له في القاعات 
 الدراسية، وأن المفاهيم العلمية ثابتة ودقيقة.

وعليه يمكن توزيع التصورات الابستمولوجية لتعلم المفاهيم الفيزيائية بحسب دقة تلك 
التصورات ) دقيق، غير دقيق( والفئة التي تملكه) هيئة تدريس فيزياء، طلبة فيزياء( 

 في مصفوفة على النحو الآتي:
 

 طلبة فيزياء   
 غير دقيق دقيق  

تصور دقيق لدى هيئة التدريس  دقيق هيئة تدريس
 وطلبتهم

تصور دقيق لدى هيئة التدريس وغير دقيق 
 لدى طلبتهم

دقيق لدى هيئة التدريس تصور  غير دقيق
 وطلبتهم

 تصور غيردقيق لدى هيئة التدريس وطلبتهم

وعليه توجد أربعة احتمالات لتوزيع التصورات الابستمولوجية بحسب دقة التصور     
 الابستمولوجي والفئة التي تملكه على النحو الآتي:

 تصورات ابستمولوجية دقيقة لدى كل من هيئة التدريس وطلبتهم. -
 ابستمولوجية دقيقة لدى هيئة التدريس وغير دقيقة لدى طلبتهم. تصورات -
 تصورات ابستمولوجية غيردقيقة لدى كل من هيئة التدريس وطلبتهم. -
 تصورات ابستمولوجية غير دقيقة لدى هيئة التدريس ودقيقة لدى طلبتهم. -

ذا ما كانت التصورات الابستمولوجية دقيقة لدى كل من هيئة تدريس الفيزياء  وطلبتهم، فإن وا 
ذلك يسهم في تدريس المفاهيم الفيزيائية من قبل هيئة التدريس، وفي تعلمها من قبل الطلبة، 
بما يناسب طبيعتها الدينامية، وبما يتماشى مع الرؤيا البنائية للتعلم، ودور كل من المدرس 

 والمتعلم في تعلمها. 
الفيزيائية دقيقة لدى هيئة التدريس وغير إما إذا كانت التصورات الابستمولوجية لتعلم المفاهيم 

دقيقة لدى طلبتهم، فإن ذلك يشير إلى احتمال طرح المفاهيم الفيزيائية في القاعات التدريسية 
بصورة مناسبة، على أساس أن التصورات الابستمولوجية الدقيقة لتعلم المفاهيم الفيزيائية لدى 
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م طبيعة تلك المفاهيم وآلية تعلمها، ولكن من هيئة التدريس توجه ممارساتهم التدريسية لتلائ
المتوقع أن تجد هيئة التدريس معيقات لدى طلبتهم في تعلم المفاهيم الفيزيائية؛ بسبب امتلاك 
طلبتهم لتصورات ابستمولوجية غير دقيقة، وتزداد تلك المعيقات حدة إذا كانت هيئة التدريس 

 لدى طلبتهم.لا تعي التصورات الابستمولوجية غير الدقيقة 
ما إذا كانت تلك التصورات الابستمولوجية غير دقيقة لدى كل من هيئة التدريس  وا 
وطلبتهم، فمن المتوقع أن تطرح المفاهيم الفيزيائية من قبل هيئة التدريس بأساليب تقليدية، وأن 

طلبة تستخدم فيها اختبارات تقليدية، ويوظف فيها المختبر لأغراض تحققية فقط، وأن يتعلم ال
تلك المفاهيم بطريقة تقليدية تقوم على الحفظ والمعالجات الرياضية البحتة دون الولوج إلى 

  المعالجات المفهومية للمفاهيم الفيزيائية.
لذلك يعد التفاعل بين هيئة التدريس والطلبة مهما في تطوير التدريس الجامعي، وفي 

ولوجية لتطور المعرفة العلمية تجويد مخرجاته، وبخاصة ما يتصل بالتصورات الابستم
أن تفاعل الطلبة مع هيئة  عندما بيشن (Tinto,1993)ولتعلمها. وهذا ما أكد عليه تنتو 

التدريس يؤدي دورا رئيسا في تشابه الاحكام والتصورات الابستمولوجية التي يتوصل إليها 
 ا أكد خاورد وكونرادالطلبة وهيئة التدريس في الجامعة للتعلم ولتطور المعرفة العلمية. كم

(Haworth, &Conrnad,1997)    أهمية التفاعل بين هيئة التدريس وبين طلبتهم في إجراء
أن  ) Astin,1993 (مناقشات نوعية للبرامج العلمية التي يتعاملون معها. كما وجد أوستن

تفاعل الطلبة مع أعضاء هيئة التدريس له ارتباط  إيجابي مع النمو الشخصي والفكري 
 للطلبة. 

من جهة أخرى تؤثر التصورات الاستمولوجية التي يحملها كل من هيئة التدريس والطلبة 
 في التفاعل الحاصل بينهم من حيث طبيعته ومستواه. ولذلك بيشن هوفر وبنترج

((Hofer&Pintrich,1997 حاجة التربويين إلى معرفة أعمق لمدى تشابه التصورات
 الابستمولوجية بين الطلبة وأعضاء هيئة التدريس. 

وخلاصة القول فإن تفاعل هيئة التدريس مع طلبتهم أمر مفيد في تطوير تدريس المفاهيم 
لتعلم  العلمية بما فيها المفاهيم الفيزيائية؛ لأنه يساعد على كشف التصورات الاستمولوجية

المفاهيم الفيزيائية الحاصلة لدى هيئة التدريس، وعلى تحديد مدى انسجامها مع التصورات 
البنائية الحديثة لتعلم المفاهيم الفيزيائية، إضافة إلى كشف التصورات الاستمولوجية الحاصلة 

لمختبر لدى الطلبة، والمتعلقة بكل من المفاهيم الفيزيائية وبآلية تطورها وتعلمها، وبدور ا
والمدرس والطالب في تعلمها. وهذا يسهم في توجيه الممارسات التدريسية لمدرسي الفيزياء بما 
يتفق مع التصورات الحديثة لتعلم تلك المفاهيم، كما يمكن أن يساعد التربويين على تحديد 
ية مدى دقة تلك التصورات الابستمولوجية لدى الطرفين، لتوظيفه في تصميم البرامج التدريب
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لهيئة التدريس، وفي تطوير المناهج الدراسية بما ينسجم مع التصورات الدقيقة لتعلم المفاهيم 
 الفيزيائية.

 الدراسات السابقة:
أجريت العديد من الدراسات في مجال التصورات الابستمولوجية خلال العقد الأول من القررن 

دراسررررات السررررابقة علررررى الحررررادي والعشرررررين، ولكررررن فرررري ضرررروء مجررررال هررررذا البحررررث اقتصرررررات ال
الدراسات التي تناولرت التصرورات الابسرتمولوجية لرتعلم المفراهيم العلميرة بمرا فيهرا الفيزيائيرة لردى 

 .طلبة الجامعة والمدرسين
التري هردفت  (Wilson, 2000)مرن الدراسرات التري أجريرت فري هرذا المجرال دراسرة ولسرون  

إلررى فحررص المعتقرردات الإبسررتمولوجية لمدرسرري كليررات التقنيررة ومقارنتهررا مررع المسررتوى التربرروي.  
وأشارت النتائج إلى أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية في تلك معتقرداتهم الابسرتمولوجية وبرين 

درجة الماجسرتير المستويات الأكاديمية المختلفة، إذ أظهرت النتائج أن المدرسين الذين يحملون 
كانت معتقداتهم أكثر دقة من نظرائهم الذين يحملون درجات علمية الأقل مسرتوى. كمرا أظهررت 

 الدراسة وجود معتقدات ابستمولوجية مختلفة حول طرق التفكير وأنماط التعلم.
بدراسرة بحثرت فري  (Many, Howard & Hoge, 2002 )  وقرام مراني وهراورد وهروج

العلاقرررة برررين الابسرررتمولوجيا وتربيرررة المدرسرررين قبرررل الخدمرررة، وقرررد أظهررررت الدراسرررة أن التررردريب 
أحرررردث ت يررررراً فررررري التصررررورات الإبسرررررتمولوجية لأفررررراد البحرررررث؛ ممررررا يشرررررير إلررررى أن المعتقررررردات 
الإبسرررررتمولوجية قابلرررررة للت ييرررررر، كمررررررا أشرررررارت الدراسرررررة إلررررررى أن البحرررررث المتعلرررررق بالتصررررررورات 

لإبسررتمولوجية لطبيعررة العلررم والررتعلم الحاصررل عنررد المدرسررين قبررل الخدمررة هررو مهررم جرردا لتربيررة ا
 المدرسين.

( بدراسرة هردفت إلرى تقصري تفكيرر Cobern& Loving, 2002كمرا قرام كروبرن ولفرنج )
مدرسي علوم المرحلة الابتدائية قبل الخدمة عن العلم؛ لكشف مدى اتساق الأفكار العلمية التي 

( 15أفررراد الدراسررة مررع أفكررار التربيررة العلميررة، واسررتخدمت فيهررا أداة مسررحية تألفررت مررن ) يحملهررا
برنررامج دمرردرس ابترردائيد، يدرسررون مررواد  –( طالررب مررن طلبررة جامعررة 711فقرررة، طبقررت علررى )

دترردريس العلررومد. وأظهرررت النتررائج أن أفررراد الدراسررة يحملررون أفكرراراً تتسررق مررع توجهررات التربيررة 
صررة فرري مجررال العلررم والصررحة العامررة، والعلررم للجميررع، والعلررم والبيئررة، وهررذا يشررير العلميررة، وبخا

إلرررى أن أفرررراد الدراسرررة يؤكررردون علرررى العلاقرررة برررين العلرررم والصرررحة الجيررردة ، ويعتقررردون باعتمررراد 
الاقتصرررراد الحررررديث علررررى التطررررورات العلميررررة، وبعلاقررررة العلررررم الإيجابيررررة بالبيئررررة وحمايتهررررا. كمررررا 

 أفراد البحث غير متأكدين من إدعاءات العلم لمزايا الابستمولوجيا. أظهرت الدراسة أن
( بدراسررة عررن تصررورات المدرسررين المتصررلة بمعتقررداتهم لطبعيررة Tsai,2002تسرراي) وقررام

( مدرسرا ومدرسرة للعلروم فري ترايوان، 17ولتحقيرق ذلرك أجررى مقرابلات ل) ،تعليم العلوم وتعلمهرا
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بسرتمولوجية لأفرراد الدراسرة هري أعمرق  لردى المدرسرين وقد كشفت النتائج عن أن التصورات الإ
ذوي الخبرة الطويلرة ممرا هرو لردى نظررائهم ذوي الخبررة القصريرة، وأن لتلرك التصرورات أثرراً علرى 

 ممارساتهم في تدريس العلوم.  
( دراسررررة هرررردفت إلررررى كشررررف أثررررر الخبرررررات  Hancock&Alejandrok,2004وأجرررررى )

جلين فرري مسرراق طرررق ترردريس العلرروم )مررن الروضررة حتررى نهايررة الميدانيررة لمدرسرري العلرروم  المسرر
المرحلة الثانوية( قبل الخدمة على معتقرداتهم المتعلقرة برالتعلم والتعلريم. وقرد أظهررت الدراسرة أن 

 الخبرات الميدانية عززت تصورات المدرسين لعملية تعلم العلوم وتعليمها. 
ثرت فرري أثرر الابسرتمولوجيا علررى ( دراسرة بحLising&Elby,2004) وأجررى لسرنج و البرري

تعلم المفاهيم الفيزيائية من خلال دراسة حالة علرى طالبرة مسرتوى سرنة ثالثرة مسرجلة فري مسراق 
جررامعي فرري الفيزيرراء فرري جامعررة ميرلانررد بالولايررات المتحرردة الأمريكيررة، درسررت المسرراق باسررتخدام 

ف المسرررجلة فيرررديويا، المحاضرررات التفاعليرررة، حيرررث جرررى تطبيرررق الدراسرررة وتحليرررل أعمررال الصررر
وأعمررالهم الكتابيررة، والمقررابلات. وقررد أظهرررت التحلرريلات أن عررددا مررن صررعوبات تعلررم المفرراهيم 
الفيزيائية ذات طبيعة ابستمولوجية، وأن أثر الطبيعرة الإبسرتمولوجية يظرل قائمرا علرى الررغم مرن 

برررررة البعرررررد تضررررمين المقرررررررات الدراسرررررية للبعرررررد الابسرررررتمولوجي؛ ممرررررا يشرررررير إلرررررى ضررررررورة مخاط
الابستمولوجي للطلبة مباشرة في تطوير مقررات المواد الدراسية وتقنيات التدريس؛ لرفرع مسرتوى 

 فاعليتها.
( بدراسررة هرردفت إلررى تقصرري أثررر Paulsen&Feldman,2005وقررام بولسررن و فيلرردمان )

ة وثباتهرا، المعتقدات الإبستمولوجية لطلبة كلية شملت القابلية للتعلم وسررعة الرتعلم وبنراء المعرفر
علررى مكونررات الدافعيررة لاسررتراتيجيات  تنظرريم الررتعلم الررذاتي مثررل: التوجيرره الررداخلي والخررارجي، 
والكفرررراءة الذاتيررررة وتوجيرررره الررررتعلم. وقررررد أظهرررررت الدراسررررة أن الطلبررررة الررررذين يحملررررون تصررررورات 
ية ابستمولوجية سوية لطبيعة العلم والتعلم أفضل من نظررائهم الرذين يحملرون تصرورات غيرر سرو 

لها في استخدام استراتيجيات دافعية منتجة في تعلمهم، كمرا أظهررت أن الابسرتمولوجيا المتعلقرة 
بالقابلية للتعلم وبنية التعلم لها أثر دال إحصائيا على استخدام أفراد البحث لاسرتراتيجيات ذاتيرة 

 التنظيم.   
( دراسرررة مسرررحية هررردفت إلرررى كشرررف الفرررروق برررين تصرررورات ,Tsai 2003أجررررى تسررراي )و 

طلبة العلوم ومدرسيهم لبيئرة تعلرم المختبرر ، ولتحقيرق ذلرك طبقرت الدراسرة علرى مدرسري العلروم 
( طالب من طلبتهم في المدرسة الثانوية في تايوان. وأظهرت الدراسة أن الطلبرة 0111وعلى )

ومفتوحررة النهايررة وأكثررر ارتباطررا بهررم،  يفضررلون ويتوقعررون أنشررطة مخبريررة ذات طبيعررة واضررحة
وبمسررتوى يفرروق مررا هررو حاصررل لرردى مدرسرريهم أفررراد عينررة البحررث، الررذين ركررزوا برردورهم علررى 
تجهيرررزات المختبرررر ومرررواد بيئرررة الرررتعلم فيررره. وقرررد أشرررارت نترررائج تحليرررل المقرررابلات التررري أعقبرررت 
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لعامل المهرم الرذي أدى إلرى الدراسة أن التصورات الإبستمولوجية لطبيعة العلم يمكن أن تكون ا
 اختلاف تصورات مدرسي العلوم عن تصورات طلبتهم لبيئة التعلم في المختبر.  

علاقرة برين معتقردات دراسة بحثت في ال (Fitzgerald , 2006كما أجرى فتسجرالد )
المدرسين الإبسرتمولوجية ونتاجراتهم التعلميرة فري بيئرة تعلرم ذات وسرائط فائقرة مرن خرلال تطبيقره 

وقرد أظهررت الدراسرة وجرود علاقرة ذات دلالرة منخفضرة ى عينرة مرن أربرع جامعرات أمريكيرة، عل
 بين المعتقدات الإبستمولوجية والتعلم في بيئة تعلم ذات وسائط فائقة.

دراسررررة هرررردفت إلررررى تحديررررد نسرررربة مدرسرررري العلرررروم  (Hashweh,2006وأجرررررى الحشرررروة )
وتتسرق مرع مبرادلإ الإبسرتمولوجية للتربيرة  ،الفلسطينيين الذين يحملون معتقردات تتصرل بالمعرفرة

( مدرسراً للعلروم، 00العلمية، وتحديد العوامل المؤثرة في هذه المعتقردات. طبقرت الدراسرة علرى )
وأظهرت الدراسة أن نسبة ص يرة من المستجيبين يحملرون تصرورات ابسرتمولوجية تطرابق أفكرار 

% للمعتقرررررردات المتصررررررلة بالمعرفررررررة 0و% للمعتقرررررردات المتعلقررررررة بررررررالتعلم، 25التربيررررررة العلميررررررة) 
العلمية(، كما أظهرت أن هذه المعتقردات لا تررتبط بمردة دراسرة مدرسري العلروم أو بتخصصراتهم 

 العلمية، أو بخبراتهم التدريسية، أو بمستوى المرحلة التي يدرشسونها.   
( دراسرررررة هررررردفت إلرررررى تقصررررري العلاقرررررة برررررين المتعتقررررردات Phan,2006وأجررررررى فررررران )  

مولوجية ومنرراحي الررتعلم والتفكيررر التررأملي والأداء الأكرراديمي . طبقررت الدراسررة علررى عينررة الإبسررت
( طالبررا وطالبررة سررنة ثالثررة جامعررة تخصررص ددراسررات منرراهجد، وقررد أظهرررت 212تألفررت مررن ) 

الدراسة أن المعتقردات الإبسرتمولوجية للطلبرة ترؤثر فري منراحي تعلمهرم ومسرتوى تفكيررهم الترأملي 
 ديمي. وأدائهم الأكا

دراسة في تايوان هدفت إلى كشف الفروق في   (Liua & Tsaib, 2008)تكما أجرى 
التصورات الابستمولوجية للمفاهيم العلمية بين طلبة الجامعة ذوي التخصصات الرئيسية 
العلمية ونظرائهم ذوي التخصصات الرئيسية غير العلمية في الجامعة، طبقت الدراسة على 

جامعتين رسميتين. أظهرت النتائج أن الطلبة من ذوي التخصصات  طالبا وطالبة في 221
الرئيسية غير العلمية لديهم رؤية ابستمولوجية أكثر دقة لبعض التصورات الابستمولوجية من 

 نظرائهم ذوي التخصصات الرئيسية العلمية.
( Fruge & Ropers-Huilman,2008هيلمن )-فريقي وربيرس كما أجرى كل من

إلى كشف أثر التشابه في المعتقدات الابستمولوجية المتعلقة بتعلم العلوم بين دراسة هدفت 
هيئة التدريس في الجامعة وطلبتهم في خبرات الطلبة وفي اندماجهم في المجتمع العلمي. 

طالبا ومدرس واحد في كلية بايو في أمريكا. وأظهرت الدراسة أن  28طبقت الدراسة على 
ستمولوجية للتعلم تؤثر في تفسير الطلبة للخبرات الصفية وفي تفسير التشابه في التصورات الاب

 أعضاء هيئة التدريس لخبرات طلبتهم.
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دراسة  هدفت إلى كشف العلاقة (  Liang, Lee & Tsai, 2010كما أجرى كل من )
بين التصورات الابستمولوجية العلمية لدى طلبة جامعة تخصصهم الرئيس علوم ومناحي تعلم 

طالبا في تايوان، وقد أظهرت الدراسة وجود علاقة  105طبقت الدراسة على . لديهمالعلوم 
والتصورات الابستمولوجية ( surface learning) سلبية بين طريقة تعلم العلوم السطحية 

الناضجة لدى الطلبة، كما أظهرت وجود ارتباط إيجابي بين التصورات العلمية المتصلة 
. وأشارت  إلى وجود ( deep learning)اتيجيات تعلم العلوم العميقةبالتبريرات العلمية واستر 

 بين تطور المعرفة العلمية والتبريرات العلمية والدافعية لتعلم العلوم.إيجابي ارتباط 
يتضح مرن خرلال اسرتعراض نترائج الدراسرات السرابقة أهميرة التصرورات الإبسرتمولوجية لرتعلم 

 (Lising&Elby,2004دراسرة ) التربيرة العلميرة كمرا فريالمفاهيم العلمية في تحسرين مخرجرات 
كمرا  .(Liang, Lee & Tsai, 2010ودراسرة )(، Paulsen&Feldman,2005ودراسرة )

أظهرت نتائج بعض الدراسات تردني مسرتوى دقرة التصرورات الابسرتمولوجية لردى المدرسرين كمرا 
ة المتعلقرة بالتصرورات (، إضافة إلى ندرة البحوث العربيHashweh,2006في دراسة حشوة  )

الإبسرررتمولوجية  لرررتعلم المفررراهيم العلميرررة بعامرررة، وبتلرررك المتصرررلة بالمفررراهيم الفيزيائيرررة وبمدرسررري 
فضرلًا عرن نردرة الدراسرات السرابقة التري تناولرت العلاقرة الفيزياء في المرحلة الجامعيرة بخاصرة، 

 يرة لكرل مرن المدرسرين وطلبرتهمبين مستوى دقة التصرورات الابسرتمولوجية لرتعلم المفراهيم الفيزيائ
على الرغم من أهميتها في تدريس المفاهيم الفيزيائية، وتجويد مخرجاتهرا، وهرو مرا يظهرر أهميرة 

 البحث. اإجراء مثل هذ
 مشكلة البحث وأسئلته:

تمثشلرررت مشرررركلة البحررررث  فرررري كشررررف التصررررورات الإبسررررتمولوجية لررررتعلم المفرررراهيم الفيزيائيررررة لرررردى 
أعضرراء هيئررة الترردريس وطلبررة قسررم الفيزيرراء، إضررافة إلررى كشررف مرردى اخررتلاف تلررك التصررورات 
برراختلاف المسررتوى التعليمرري لطلبررة قسررم الفيزيرراء بالجامعررة، وبيرران الاختلافررات بررين التصررورات 

هيئررة الترردريس وطلبررتهم، وبالتحديررد فقررد هرردف البحررث إلررى الإجابررة عررن الأسررئلة الابسررتمولوجية ل
 الآتية: 

ما مستوى دقة التصورات الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم الفيزيائية لدى أعضاء هيئة التردريس  -
 بقسم الفيزياء بجامعة آل البيت؟

الفيزيائيررة لرردى طلبررة قسررم الفيزيرراء مررا مسررتوى دقررة التصررورات الإبسررتمولوجية لررتعلم المفرراهيم  -
 بجامعة آل البيت؟

هررل يختلررف مسررتوى دقررة التصررورات الإبسررتمولوجية لررتعلم المفرراهيم الفيزيائيررة لرردى طلبررة قسررم  -
 الفيزياء باختلاف مستواهم التعليمي) سنة أولى، ثانية، ثالثة، رابعة(؟

اء هيئررة الترردريس وطلبررة هرل توجررد فررروق دالرة إحصررائياً بررين متوسررطات تقردير كررل مررن أعضر -
 قسم الفيزياء لمستوى دقة تصوراتهم الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم الفيزيائية؟
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 :أهميّة البحث

جاءت أهمية هذا البحث من الدور المهم للتصورات الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم الفيزيائية   
لاكهم لتصورات في توجيه الممارسات التدريسية لأعضاء هيئة التدريس، إذ أن امت

ابستمولوجية دقيقة لتعلم المفاهيم الفيزيائية تمكَنهم من تدقيق أنشطتهم وممارساتهم التدريسية، 
والتعامل مع المستجدات العلمية والتكنولوجية بمعايير سوية، بحيث تنعكس على طلبتهم في 

نة بمفاهيم المباحث تعلمهم للمفاهيم الفيزيائية، التي تتصف بالصعوبة والتجريد أحياناً، مقار 
 العلمية الأخرى.

كمرررا أن دراسرررة التصرررورات الإبسرررتمولوجية لرررتعلم المفررراهيم الفيزيائيرررة تسررراعد علرررى كشرررف       
طبيعررة تلررك التصررورات الشررائعة لرردى الطلبررة، وتحديررد مرردى اتسرراقها مررع الرررؤى العلميررة السرروية، 

ات العلاقررة، وطررررق تدريسرررها، سررعيا لتوظيفهرررا فرري تطررروير أو إعررادة بنررراء المقررررات الجامعيرررة ذ
 وأساليب تقويمها، وبما يتماشى مع التصورات الإبستمولوجية الدقيقة.

وتررأتي أهميررة هررذا البحررث مررن نرردرة البحرروث الترري أجريررت فرري مجررال التصررورات الإبسررتمولوجية 
لررتعلم المفررراهيم الفيزيائيرررة لررردى كرررل مرررن هيئرررة الترردريس وطلبرررتهم فررري الجامعرررة، إذ لرررم يحرررظ هرررذا 

ضع باهتمام كاف من الباحثين، وبخاصة في الوطن العربي، إذ أن هذا البحث هرو الوحيرد المو 
الرررذي أجرررري علرررى أعضررراء هيئرررة التررردريس بقسرررم الفيزيررراء وطلبرررتهم؛  –بحررردود علرررم الباحرررث  –

للكشررررف عررررن تصرررروراتهم الإبسررررتمولوجية لررررتعلم المفرررراهيم الفيزيائيررررة، وبيرررران مرررردى اخررررتلاف تلررررك 
هيئررة ترردريس فيزيرراء، طلبررة قسررم الفيزيرراء(، ومرردى اختلافهررا برراختلاف  التصررورات لررديهم فئررتهم)

 المستوى التعليمي بالنسبة لطلبة قسم الفيزياء. 
ويمكررررن لنتررررائج هررررذا البحررررث أن تسرررراعد العرررراملين فرررري الميرررردان التربرررروي علررررى تعرررررف التصررررورات  

الإبسررتمولوجية الشررائعة لرردى هيئررة ترردريس الفيزيرراء مسررتقبلا، لأخررذها بالاعتبررار فرري تطرروير منرراهج 
الفيزيررراء، وفررري تصرررميم البررررامج التدريبيرررة لمدرسررري الفيزيررراء أثنررراء الخدمرررة، ولمشررررفي الفيزيررراء فررري 

 ارساتهم الإشرافية. و ربما تمهد نتائجه لإجراء دراسات أخرى في هذا المجال. مم
 

 محددات البحث وحدوده :
أعضررررراء هيئرررررة التررررردريس بقسرررررم بجامعرررررة آل البيرررررت للعرررررام الدراسررررري  اقتصرررررر البحرررررث علرررررى  -

( 4( عضررواً، ومرن عينررة عشرروائية عنقوديرة تألفررت مررن )00م، بلر   عررددهم )2118/2110
 .م2110/2101م الفيزياء بجامعة آل البيت من العام الجامعي شعب من طلبة قس

اقتصررررر البحررررث علررررى اسررررتبانة تألفررررت مررررن عشرررررين فقرررررة غطررررت التصررررورات الإبسررررتمولوجية  -
( أسررئلة مفتوحررة النهائيررة عررن 5المحتملررة لررتعلم المفرراهيم الفيزيائيررة، وصررحيفة مقابلررة تضررمنت )
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الفيزيائيررة، تناولررت طبيعررة المفرراهيم الفيزيائيررة، وقابليررة التصررورات الابسررتمولوجية لررتعلم المفرراهيم 
 تعلمها وسرعة تعلمها، وموضوعيتها، ودور المختبر في تعلمها وتقويم تعلمها.

 التعريفات الإجرائية:
اشتمل البحرث علرى بعرض المصرطلحات التري تحتراج إلرى تعريرف إجرائري، وهرذه المصرطلحات 

 هي:
يشررير مفهرروم الابسررتمولوجيا إلررى نظريررة فوواهيم الفيزيائيووة: التصووورات الإبسووتمولوجية لووتعلم الم

التصرررررورات . أمرررررا المعرفرررررة التررررري تسرررررتخدم فررررري التفكيرررررر فررررري طررررررق التفكيرررررر والبنررررراء المعرفررررري
الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم الفيزيائية فتتمثل في المعتقدات التي يحملها الفرد لطبيعة المفراهيم 

س فرري تعليمهررا، ولرردور المررتعلم فرري تعلمهررا، ولآليررة تعلمهررا، الفيزيائيررة، ولرردور عضررو هيئررة الترردري
ولتقررويم تعلمهررا. وسررتقاس إجرائيررا بالتقرردير الررذي يضررعه المسررتجيب علررى أداة قيرراس التصررورات 

دائل المطروحررة الإبسررتمولوجية لررتعلم المفرراهيم الفيزيائيررة، باختيرراره للبررديل المناسررب مررن بررين البرر
 أمامه في الأداة. 

ويشررمل أربعررة مسررتويات هرري) مسررتوى  ،وهررو مسررتوى المررتعلم فرري الجامعررةيمووي: المسووتوى التعل
سنة أولى ومستوى سنة ثانية ومستوى سنة ثالثة ومستوى سنة رابعة ، وحدد المسرتوى التعليمري 

 إجرائياً في هذا البحث على النحو الآتي: 
ة تعرررادل طالرررب مسرررتوى السرررنة الأولرررى فيزيررراء: هرررو مرررن أنهرررى بنجررراح مرررواداً فررري الجامعررر -

 ثلاثين ساعة معتمدة فأقل.
-10طالب مستوى السنة الثانية فيزياء: هو من أنهى بنجاح مواداً فري الجامعرة تعرادل) -
 ( ساعة معتمدة. 61
-60طالب مستوى السنة الثالثة فيزياء: هو من أنهى بنجاح مرواداً فري الجامعرة تعرادل) -
 ( ساعة معتمدة. 01
 00زيرراء: هرو مررن أنهرى بنجرراح مررواداً فري الجامعررة تعررادلطالرب مسررتوى السرنة الرابعررة في -

 ساعة معتمدة فأكثر. 
 

 مجتمعا البحث:
 اشتمل البحث على مجتمعين هما:

أعضررررراء هيئرررررة التررررردريس بقسرررررم الفيزيررررراء بجامعرررررة آل البيرررررت للعرررررام الدراسررررري  مجتمرررررع -
 ( عضو هيئة تدريس.00م، وقد تألف من )2110/2101

بجامعرررة آل البيررت، وقرررد ترررألف مرررن  )مسرررتوى البكرررالوريوس(مجتمررع طلبرررة قسرررم الفيزيرراء  -
جميرررررررررررررع طلبرررررررررررررة البكرررررررررررررالوريوس الملتحقرررررررررررررين بقسرررررررررررررم الفيزيررررررررررررراء بالجامعرررررررررررررة للعرررررررررررررام 

 .وطالبة( طالباً 128م، وقد بل  عددهم حوالي)2110/2101الدراسي
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 عينتا البحث: 
 اشتمل البحث على عينتن هما :

م، 2110/2101آل البيت للعام الدراسي عينة أعضاء هيئة التدريس بقسم الفيزياء بجامعة  -
( عضررو هيئررة ترردريس، شررملت جميررع أعضرراء هيئررة الترردريس فرري قسررم 00وقررد تألفررت مررن )

 الفيزياء بجامعة آل البيت.
م، وقررد  تررم اختيررار 2110/2101عينرة طلبررة قسررم الفيزيرراء بجامعررة آل البيررت للعررام الدراسرري -

%( مررن مجتمررع الطلبررة، 10يعررادل ) ( فرررداً، أي مررا011عينررة عشرروائية طبقيررة تألفررت مررن )
كررل مسررتوى دراسرري مررن المسررتويات شررعب عررن طريررق الاختيررار العشرروائي لشررعبة واحرردة مررن 

الأربعرررة لطلبرررة قسرررم الفيزيررراء بجامعرررة آل البيرررت )سرررنة أولرررى، سرررنة ثانيرررة، سرررنة ثالثرررة، سرررنة 
عيررة رابعررة(، وتررم تطبيررق البحررث علررى تلررك الشررعب، الترري غطررت المسررتويات التعليميررة الجام

الأربعرررة، علمررراً بررران طلبرررة هرررذه الشرررعب يتشرررابهون فررري المسرررتوى الاقتصرررادي والاجتمررراعي، 
 سنة، وقد كان توزيعهم على النحو التالي: 22- 08وتتراوح أعمارهم بين 

 
 0جدول 

 توزيع عينة الدراسة حسب مستواهم التعليمي
 العدد المشارك في البحث المستوى التعليمي

 29 سنة أولى
 26 ثانيةسنة  

 25 سنة ثالثة
 23 سنة رابعة
 103 الإجمالي

 منهجية البحث
 Mixed Method ) كمي نوعي(؛ وبالتحديد فقد اتبع منهج البحث المنهج المختلطفي اتبع  

Research   إذ تم تطبيق الاستبانة على أفراد البحث، لملاءمته لطبيعة البحث وأهدافه؛
وجرى وصف التصورات الابستمولوجية لتعلم المفاهيم الفيزيائية تلاها تطبيق أسئلة المقابلة، 
؛ إجابات أعضاء هيئة التدريس على أسئلة المقابلةتحليل  ، كما تمالواردة في فقرات الاستبانة

 .الابستمولوجية لتعلم المفاهيم الفيزيائية هممستوى دقة تصوراتلكشف 
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 أداتا البحث :   

 الابستمولوجية لتعلم المفاهيم الفيزيائية:استبانة التصورات  - أ
الترري طوشرهررا  الفيزيائيررة اسررتخدم فرري البحررث أداة لقيرراس التصررورات الإبسررتمولوجية لررتعلم المفرراهيم

فقررة، غطرت تصرورات ابسرتمولوجية محتملرةً  ن(، التري تألفرت مرن عشرري2101الشايع والقرادري)
بكررل مررن: طبيعررة المفرراهيم الفيزيائيررة، ومجررال فرري مجررالات سررتة تتصرل  لرتعلم المفرراهيم الفيزيائيررة

دور عضو هيئة التدريس في تعلرم تلرك المفراهيم، ومجرال دور المرتعلشم فري تعلمهرا، ومجرال آليرة 
تعلمهررا، ومجررال دور الكترراب المقرررر ومختبررر الفيزيررراء فرري تعلمهررا، ومجررال تقررويم تعلمهررا. وقرررد 

محتملررة لررتعلم  وتمثيلهررا لتصرروراتروعرري فرري وضررع الفقرررات عرردم تررداخلها مررع بعضررها بعضرراً، 
 المفاهيم الفيزيائية. 

 صدق الأداة :
تررمش اسررتخراج دلالات صرردق الأداة بالاسررتعانة بلجنررة تحكرريم مررن ذوي الاختصرراص فرري مجررال 

رررثمانية محكمررين، وقررد تررم اختيررار الفقرررات الترري حصررلت  تألفررت مررنالتربيررة العلميشررة وفرري الفيزيرراء،  
( فقرررة، وذلررك بعررد أن تررم حررذف سررت 21) وقررد تررم الاحتفرراظ بررر ،ق% فمررا فررو 81علررى نسرربة اتفرراق 

 فقرات، وتعديل ثلاث فقرات منها.
 ثبات الأداة : 

بمعادلررة  اتررمش التأكررد مررن مؤشرررات ثبررات الأداة عررن طريررق حسرراب معامررل الاتسرراق الررداخلي لهرر
طالبرررا (  28كرونبرررال ألفرررا مرررن خرررلال تطبيقهرررا علرررى عينرررة مرررن طلبرررة السرررنة الرابعرررة تكونرررت مرررن )

ثبات الأداة عن طريق تطبيق إجابات عينة مؤشرات (، كما تم التأكد من 1.84وطالبة، وقد بل  )
البحث في المستويات التعليمية الثلاثة الأخرى المشاركة: )سنة أولى، سنة ثانية، سنة ثالثة(، وقرد 

. (0.84،0.86 ، 0.81بل ت قيم معاملات الاتسراق الرداخلي للمسرتويات الرثلاث علرى الترترب: )
ررا  (. وقررد تجرراوزت قرريم 1.82معامررل الاتسرراق الررداخلي لعينررة أعضرراء هيئررة الترردريس فقررد بل ررت )أمش

) طلبررة قسررم الفيزيرراء ( لرردى كررل مررن العينتررين1.81معرراملات الاتسرراق الررداخلي لمجررالات الأداة )
 .وأعضاء هيئة التدريس(

 يم الإبستمولوجية:أسئلة صحيفة المقابلة للتصورات الابستمولوجية لتعلم المفاه - ب
اسرررررئلة مفتوحرررررة؛ لكشرررررف التصرررررورات  5كمرررررا اشرررررتمل البحرررررث علرررررى صرررررحيفة مقابلرررررة تضرررررمنت 

الابستمولوجية لتعلم المفراهيم الفيزيائيرة الحاصرلة لردى أعضراء هيئرة التردريس والمتعلقرة بكرل مرن 
، ي تعلمهراسهولة المفاهيم الفيزيائية وبسراطتها، وقابليتهرا للرتعلم وسررعة تعلمهرا، ودور المختبرر فر
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خصصرين فري توقد تم التحقق مرن صردقها مرن خرلال عرضرها علرى لجنرة مرن المحكمرين مرن الم
 مجال التربية العلمية. 
بطاقة الملاحظرة باسرتخدام طريقرة اتفراق الملاحظرين، حيرث مؤشرات  كما تم التأكد من ثبات

لررة، وترررم تحديررد عررردد مررررات قررام ملاحظرررين أثنررين بتحليرررل محترروى الإجابرررات الررواردة أسرررئلة المقاب
 الاتفاق بين الملاحظين، وجرى حساب نسبة الاتفاق بينهما، وذلك باستخدام المعادلة الآتية: 

 
 

 عدد مرات الاتفاق                                
   x 011                                                           نسبة الاتفاق =

 عدد مرات الاتفاق + عدد مرات عدم الاتفاق                  
     

 تأكد من ثبات صحيفة المقابلة.ال%(، وبذلك تم 86وقد بل ت نسبة الاتفاق )
 

 إجراءات البحث:
تمررت مخاطبرررة رئاسرررة جامعررة آل البيرررت للحصرررول علررى موافقتهرررا علرررى إجررراء البحرررث فررري قسرررم  -

 بالجامعة.الفيزياء 
مررن يرراس التصرورات الابسررتمولوجية لرتعلم المفراهيم الفيزيائيررة علرى عينررة البحرث طبقرت اسرتبانة ق -

 طلبة قسم الفيزياء.
طبقرت اسرتبانة قيرراس التصرورات الابسررتمولوجية لرتعلم المفراهيم الفيزيائيررة علرى عينررة البحرث مررن  -

 هيئة تدريس الفيزياء.

، بتهم في الإجابة عنهاالذين أبدوا رغ  تم تطبيق صحيفة المقابلة على أفراد البحث -   
وطلب منهم الإجابة عن الأسئلة بدقة وموضوعية، وذلك بعد الإنتهاء من تعبئة الاستبانة 
المتعلقة بالتصورات الابستمولوجية لتعلم المفاهيم الفيزيائية، وقد بل  عدد أعضاء هيئة 

أحد من ( عضواً، في حين لم يبد 00( من أصل )7التدريس الذين ابدوا رغبة في ذلك )
 طلبة قسم الفيزياء من أفراد البحث الرغبة في الإجابة عن أسئلة المقابلة.

جرى تصنيف مستوى دقة التصورات الابستمولوجية لتعلم المفاهيم الفيزيائية  الواردة في  -
إجابات أفراد البحث على أسئلة المقابلة الموجهة باعتماد أفكار المدرسة البنائية، إذ تمثل 

الابستمولوجية المعتمدة على مبادلإ المدرسة البنائية في تعلم المفاهيم الفيزيائية التصورات 
تصورات ابستمولوجية دقيقة، في حين تمثل التصورات الابستمولوجي التي تعتمد على 



 06            القادريليمان س
 

مبادلإ المدرسة التقليدية في التعلم تصورات غير دقيقة، وذلك من خلال دقة الإجابة على 
 لمقدم للإجابة؛ وبذلك تم تصنيف الإجابات في فئتين هما:السؤال، ودقة التبرير ا

o .تصور ابستمولوجي دقيق 
o .تصور ابستمولوجي غير دقيق 
 على النحو الآتي: ةجرى تصحيح  الإجابات الواردة على فقرات الاستبان   -

أعطيت الإجابة دمرتفعد ثلاث علامات، والإجابة دمتوسطد علامتان، والإجابة دمنخفضد  -
ة، وذلك بالنسبة للفقرات الإيجابية، في حين عكس ذلك بالنسبة للفقرات السلبية، علامة واحد

 (.21، 05، 00، 8، 0مثل الفقرات )
، بأنهررا تمثررل تصررورا 2.11إلررى أعلررى مررن  1صررنفت الفقرررة الترري حصررلت علررى متوسررط تقرردير  -

مرررن  الرررى أعلرررى 2.11ابسرررتمولوجيا دمرتفرررع الدقرررةد، والفقررررة التررري حصرررلت علرررى متوسرررط تقررردير 
، بأنها تمثل تصورا ابستمولوجيا دمتوسط الدقرةد، والفقررة التري حصرلت علرى متوسرط تقردير 0.66
 أو أقل على أنها تمثل تصورا ابستمولوجيا دمنخفض الدقةد. 0.66

تررررم إدخررررال البيانررررات المتجمعررررة إلررررى ذاكرررررة الحاسرررروب وتحليلهررررا إحصررررائيا باسررررتخدام التقنيررررات  -
 سئلة الواردة في البحث.الإحصائية المناسبة لطبيعة الأ

 
 المعالجة الإحصائية:

ترم تحليرل بيانرات البحرث  باسرتخدام التقنيرات الإحصرائية الوصرفية والاسرتدلالية المناسربة لأسرئلة 
 البحث وتمثلت في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية، واختبار مان تني

Mann-Whitney U)اللابراراميتري كروسركال والريس)   ، وتحليرل التبراينKruskal-Wallis 
Test). 

 : النتائج المتعلقة بإجابة السؤال الأول

التصورات الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم الفيزيائية لدى أعضاء هيئة التدريس  مستوى دقة ما -
 أفراد البحث بشكل إجمالي، وعلى كل مجال في أداة البحث؟

حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد للإجابة عن هذا السؤال تم 
البحث لتصوراتهم الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم الفيزيائية على الأداة بشكل إجمالي وعلى كل 

 (:2مجال من مجالات أداة البحث، وكانت النتائج كما في الجدول )
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 2دول ج
هيئة تدريس الفيزياء( لتصوراتهم الإبستمولوجية  أفراد البحث) من أعضاءتقدير متوسطات  

 المقابلة لها. الانحرافات المعياريةلتعلم المفاهيم الفيزيائية حسب مجالات أداة البحث و 
 رقم

 المجال
عدد  العدد اسم المجال

 الفقرات
المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الموزون

مستوى 
  الدقة

 متوسط 2.27 1.61 6.82 3 00 بطبيعة المفهوم الفيزيائيتصورات متعلقة   1
 متوسط 0.07 2.52 00.82 6 00 تصورات متعلقة بآلية تعلم  المفهوم الفيزيائي 2
 متوسط 2.06 0.20 8.64 4 00 تصورات متعلقة بدور المدرس 3
تصورات متعلقة بدور الطالب في تعلم المفهوم  4

 الفيزيائي
 متوسط 2.24 1.01 6.71 1 00

تصورات متعلقة بوظيفة المختبر )تحققي أو  5
 استكشافي(

 متوسط 2.11 0.08 4.11 2 00

 متوسط 2.01 1.01 4.27 2 00 تصورات متعلقة بمجال تقويم تعلم المفهوم الفيزيائي 6
 متوسط 2.00 1.12 42.27 21 00 الأداة بشكل إجمالي) المجالات معاً( إجمالي

 
( إلى أن المتوسط الموزون لتقديرات هيئة تدريس الفيزياء 2في الجدول )تشير النتائج الواردة 

أفراد البحث لمستوى دقة تصوراتهم الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم الفزيائية على الأداة بشكل 
( إلى أن المتوسط 2إجمالي كان بمستوى متوسط. كما تشير النتائج الواردة في الجدول )

تدريس من أفراد البحث لمستوى دقة تصوراتهم الإبستمولوجية لتعلم الموزون لتقديرات هيئة ال
المفاهيم الفيزيائية على مجالات أداة البحث كانت أيضا بمستوى متوسط، إذ لم تصل دقة أي 
منها إلى مستوى مرتفع. وهذا يشير إلى أن مستوى دقة التصورات الابستمولوجية لتعلم 

لطموح، وبخاصة إذا ما أخذ بالاعتبار أنهم مدرسون، وأن المفاهيم الفيزيائية هو دون مستوى ا
تلك التصورات الابستمولوجية تؤثر في ممارساتهم التدريسية وفي اختباراتهم وفي توظيفهم 

( من حيثت تدني مستوى دقة 2116للمختبر. وهذه النتائج تنسجم مع نتائج دراسة الحشوة)
 ية لدى مدرسي العلوم.التصورات الابستمولوجية لتعلم المفاهيم العلم

كما جرى تحليل إجابات أعضاء هيئة التدريس الذين إجابوا على أسئلة صحيفة المقابلة 
( عضواً، وتصنيفها وفقاً للمعايير الواردة في بند 00( فقط من أصل )7البال  عددهم )

إجراءات البحث، وقد توزعت نتائج البحث في خمسة مجالات حسب مجال التصورات 
 لوجية لتعلم المفاهيم الفيزيائية الواردة في المقابلة، وهي على النحو الآتي: الابستمو 
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 النتائج المتعلقة بتصورات أعضاء هيئة التدريس بقسم الفيزياء بجامعة آل البيت لبنية
 الفيزيائية: المفاهيم

بنيررة المفررراهيم الفيزيائيررة  وواضرررحة تضررمن هررذا المجرررال الأسررئلة الآتيرررة: )هررل تررررى أن   -0
(، وبعرررد أم أنهرررا معقررردة وصرررعبة؟ ومررراذا يترترررب علرررى الطلبرررة القيرررام بررره لفهمهرررا؟،ومحرررددة

تحليرررل محتررروى إجابرررات أفرررراد البحرررث عليهرررا جررررى تصرررنيفها وفقررراً للمعررراير المعتمررردة فررري 
 البحث، وكانت النتائج المتعلقة بذلك على النحو الآتي:

 :1جدول 
النتائج المتعلقة بتصورات أعضاء هيئة التدريس بقسم الفيزياء بجامعة آل البيت لبنية المفاهيم 

 الفيزيائية 
دقة التصور  نص الإجابة    الرقم

 الاستمولوجي
لا، ليست واضحة ومحددة، ولهذا ويجب على الطالب أن يتأكد من صحة  0

 المفاهيم بنفسه من خلال المطالعة والتجارب
 دقيق

نعم، أن المعرفة الفيزيائية بسيطة وواضحة وعلى الطلبة حفظ وفهم  2
الحقائق في المحاضرات؛ لأن اعتماد الطالب على ذاته في الوقت الحالي 

ضعيف، لأنه يعتمد على المدرس في إعطاء تصور واضح للمفهوم 
 الفيزيائي.

 غير دقيق

الواضحة وبعضها إن المعرفة ليست بسيطة، مع أن هنالك بعض المفاهيم  1
معقد وغير واضح: وهذا يعتمد على عمق التفكير، فسؤال يستدرج سؤال 

 آخر وهكذا.

 دقيق

 غير محدد لا، تحتاج توضيح. 4
لا، ولهذا لا ينب ي على الطلبة حفظ المفاهيم ولكن عليهم فهم المفاهيم  5

 الفيزيائية وهذا يحتاج إلى عدة عوامل لا تعتمد على الطلبة فقط.
 دقيق

 غير دقيق نعم، وعلى الطلبة فهم المفاهيم. 6
المعرفة الفيزيائية ليس من المطلقة أن تكون بسيطة وواضحة فقد تكون  7

أيضا معقدة وغير واضحة وعلى الطلبة البحث عن طرق أخرى غير 
 المحاضرة والإلقاء لاستيعاب المفاهيم الفيزيائية.

 دقيق

 

( أعضررراء هيئرررة تررردريس 7( مرررن أصرررل )4( إلرررى أن )3) تشرررير النترررائج الرررواردة فررري الجررردول
يملكون تصوراً ابسرتمولوجياً دقيقراً لبينرة المفراهيم الفيزيائيرة، إذ يعتقردون  -أفراد البحث  -فيزياء 

أن المفرررراهيم الفيزيائيررررة معقرررردة، ولكررررن يمكررررن تعلمهررررا وفهمهررررا مررررن قبررررل الطلبررررة، وهررررو تصررررور 
يرة، يتسرق مرع التصرورات الحاصرلة لردى المتخصصرين أبستمولوجي دقيرق لرتعلم المفراهيم الفيزيائ

( مررن هيئررة الترردريس 7فرري التربيررة الفيزيائيررة، فرري حررين تشررير النتررائج إلررى أن اثنررين مررن أصررل)
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يحملررون تصرروراً ابسررتمولوجياً مرررنخفض الدقررة لبنيررة المفرراهيم الفيزيائيرررة، تتمثررل فرري تصرررورهم أن 
خرالف التصرورات الابسرتمولوجية الدقيقرة لبنيرة المفاهيم الفيزيائية واضحة وغير معقدة، وهو مرا ي

 المفاهيم الفيزيائية. 
النتائج المتعلقة بتصورات أعضاء هيئة التدريس بقسم الفيزياء بجامعة آل البيت لثبات 

  المفاهيم الفيزيائية:
المفررراهيم الفيزيائيرررة  مطلقرررة وثابترررة تضرررمن هرررذا المجرررال الأسرررئلة الآتيرررة: )هرررل تررررى أن  

؟ ولماذا؟. وبعرد تحليرل محتروى إجابرات أفرراد البحرث عليهرا جررى تصرنيفها للت ييروغير قابلة 
 وفقاً للمعايير المعتمدة في البحث، وكانت النتائج المتعلقة بذلك على النحو الآتي:

 4جدول
النتائج المتعلقة بتصورات أعضاء هيئة التدريس بقسم الفيزياء بجامعة آل البيت لثبات المفاهيم 

 الفيزيائية 
مستوى دقة   نص الإجابة الرقم

التصور 
 الابستمولوجي

لا، قابلة للت يير بت ير النظريات الفيزيائية ولكن الحقائق الفزيائية غير  0
 قابلة للت ير فقط

 دقيق

 غير محدد لا رأي 2
المعرفة الفيزيائية قابلة للت يير وهي غير مطلقة ويعتمد ذلك على البيئة  1

 والهدف من الت يير
 دقيق

 دقيق لا، قابلة للت يير  4
لا، هناك مرونة في المعرفة حيث أن تقدم العلوم جاء تراكمياً وبشكل  5

 متوافق مع المفاهيم الفيزيائية في تقدم العلم
 دقيق

نما قائمة على البرهان وقد تت ير 6  دقيق المعرفة الفيزيائية غير مطلقة وا 
المعرفة بحد ذاتها مطلقة في نتيجتها النهائية ولكنها تمر في مراحل أقل  7

 سلطوية في بداياتها ومن خلال بنائها الأولي
 غير دقيق

 

( أعضراء هيئرة تردريس بقسرم 7( مرن أصرل )5( إلى أن )4تشير النتائج الواردة في الجدول )
الفيزياء أفراد البحث يملكون تصوراً ابستمولوجياً دقيقاً لطبيعة المفاهيم الفيزيائية، إذ يعتقدون أن 
المفراهيم الفيزيائيررة غيرر ثابتررة أو مطلقرة بررل قابلررة للت ييرر، كمررا تشرير النتررائج إلرى أن واحرردا مررن 

يحمرررل تصررروراً ابسرررتمولوجياً غيرررر دقيرررق لطبيعرررة  -أفرررراد البحرررث -( مرررن هيئرررة التررردريس7أصرررل)
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المفاهيم الفيزيائية، يتمثل في تصورهم أن المفراهيم الفيزيائيرة ثابترة وغيرر قابلرة للت ييرر، وهرو مرا 
 يخالف التصورات الابستمولوجية الدقيقة لطبيعة المفاهيم الفيزيائية. 

س بقسم الفيزياء بجامعة آل البيت النتائج المتعلقة بتصورات أعضاء هيئة التدري
  لسرعة تعلم المفاهيم الفيزيائية:

المفرراهيم قابلررة للررتعلم بسرررعة مررن خررلال تضررمن هررذا المجررال الأسررئلة الآتيررة: )هررل ترررى أن  
وبعرد  ؟ ولمراذا؟(. العروض المقدمة في قاعات الردرس أو أنهرا غيرر قابلرة للرتعلم علرى الإطرلاق

بحررث عليهررا جرررى تصررنيفها وفقرراً للمعررايير المعتمرردة فرري البحررث، تحليررل محترروى إجابررات أفررراد ال
 كانت النتائج المتعلقة بذلك على النحو الآتي:

 5جدول
النتائج المتعلقة بتصورات أعضاء هيئة التدريس بقسم الفيزياء بجامعة آل البيت لسرعة تعلم 

 المفاهيم الفيزيائية 
دقة التصور  نص الإجابة الرقم

 الابستمولوجي 
طلاع وافر والتحقق بذلك من  0 إلى حد ما،ولكن تحتاج إلى مراجعة ذاتية وا 

 خلال التجارب
 دقيق 

نعم المفاهيم المطروحة في قاعة الدرس قابلة للفهم بسرعة، وذلك في ضوء  2
 استخدام عارض البيانات فيه الوان وحركة وأبعاد ثلاثية.

 دقيقة 

الفيزيائية وخصوصاً الكلاسيكية قابلة للتعلم أعتقد بأن هنالك بعض المفاهيم  1
بسرعة من خلال العروض في قاعات الدرس ولكن هنالك مفاهيم فيزيائية 

 )الفيزياء الحديثة( معقدة وتحتاج إلى تخيل وتفكير وتدبر قبل تعلمها.

 دقيق

 غير محدد إلى حد ما ، تتطلب إيضاحات. 4
رجات متفاوتة، من خلال عدة عوامل: المفاهيم قابلة للتعلم بالطبع، ولكن بد 5

القاعة، الجامعة ، البيئة ، المدرس ، تراكم المعرفة التي اكتسبها الطالب 
 خلال مراحل دراسية مختلفة.

 دقيق

 دقيق قابلة للتعلم بسرعة، ولكن على الطالب المتابعة والتحضير والدراسة أولا بأول. 6
العروض المقدمة في قاعات الدرس المفاهيم قابلة للتعلم بسرعة من خلال  7

 ولكنها غير كافية، فلا بد من طرائق أخرى مساعدة للتعليم.
 دقيق 

( مرن أعضرراء هيئرة ترردريس 7( مرن أصررل )6( إلرى أن )5تشرير النترائج الررواردة فري الجرردول )
بقسم الفيزياء أفراد البحرث يملكرون تصرورا ابسرتمولوجياً دقيقراً لسررعة تعلرم المفراهيم الفيزيائيرة، إذ 
يعتقدون أن المفاهيم الفيزيائية يمكن تعلمها وفهمها بسرعة من قبل الطلبة، ولكن مع تباين تلرك 

 فيزيائية وطرق تعليمها وتعلمها. السرعة بحسب طبيعة المفاهيم ال
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النتائج المتعلقة بتصورات أعضاء هيئة التدريس بقسم الفيزياء بجامعة آل البيت لقابلية 
 : تعلم المفاهيم الفيزيائية

أنهرا غيرر  أمقابلرة للرتعلم الفيزيائية  المفاهيمتضمن هذا المجال الأسئلة الآتية: )هل ترى أن  
وبعررررد تحليررررل محترررروى إجابررررات أفررررراد البحررررث عليهررررا،  ولمرررراذا؟(. ؟ قابلررررة للررررتعلم علررررى الإطررررلاق

 وتصنيفها وفقاً للمعايير المعتمدة في البحث، كانت النتائج المتعلقة بذلك على النحو الآتي:
 

 6جدول
النتائج المتعلقة بتصورات أعضاء هيئة التدريس بقسم الفيزياء بجامعة آل البيت لقابلية تعلم 

 المفاهيم الفيزيائية 
دقة التصور  نص الإجابة الرقم

 الابستمولوجي
أعتقد أنها قابلة للتعلم، وللبيئة دور مهم في التعلم: بيئة البيت، بيئة  0

 الجامعة، ج رافية المنطقة
 دقيق

جزء من قابلية التعلم فطري، ولكن الطالب المجتهد قد يتفوق على فطري  2
 كسول.

 دقيق

فنشأة الفرد في بيئة متعلمة يختلف عن أعتقد بأن هنالك أثر من البيئة  1
 نشأته في بيئة غير متعلمة، ولكن لكل قاعدة شواذ.

 دقيق

 دقيق قابلة للتعلم،وهذا يتعلق ببيئة الطالب وبالوسط المحيط به 4
 دقيق نوعا ما، قابلية التعلم يمكن أن تتأثر بالبيئة المحيطة. 5
 دقيق فطري، ولكن الأكثر منها مكتسب.قابلية التعلم قد يكون جزء ص ير منها  6
 غير دقيق أرى أن التعلم عملية فطرية، وهي ذاتية الطباع. 7

( من أعضاء هيئة تدريس 7( من أصل )6( إلى أن )6تشير النتائج الواردة في الجدول )
الفيزيائية، إذ بقسم الفيزياء أفراد البحث يملكون تصورا ابستمولوجياً دقيقاً لقابلية تعلم المفاهيم 

يعتقدون أن المفاهيم الفيزيائية قابلة للتعلم والفهم، كما تشير النتائج إلى أن عضو هيئة تدريس 
( من هيئة التدريس أفراد البحث يحملون تصوراً ابستمولوجياً غير دقيق 7واحد فقط من أصل)

مفاهيم الفيزيائية فطرية، لقابلية تعلم المفاهيم الفيزيائية، يتمثل في تصورهم أن قابلية تعلم ال
 وهو ما يخالف التصورات الابستمولوجية الدقيقة لطبيعة المفاهيم الفيزيائية.

النتووائج المتعلقووة بتصووورات أعضوواء هيئووة التوودريس بقسووم الفيزيوواء بجامعووة آل البيووت لوودور 
 المختبر في تعلم المفاهيم الفيزيائية:
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تبر فري تعلرم المفراهيم الفيزيائيرة مرن وجهرة ما دور المختضمن هذا المجال السؤال الآتي: ) 
وبعررد تحليررل محترروى إجابررات أفررراد البحررث عليهررا كانررت النتررائج المتعلقررة بررذلك علررى  (. نظرررك؟

 النحو الآتي:
 7جدول

تصورات هيئة التدريس بقسم الفيزياء بجامعة آل البيت لدور المختبر في تعلم المفاهيم 
 الفيزيائية

التصور دقة  نص الإجابة الرقم
 الابستمولوجي

للمختبر دور مهم جدأ وفعال في التوصل على تعلم المفاهيم الفيزيائية، حيث أن التجربة ترسخ  0
 أكثر من الطرق النظرية

 دقيق

 غير دقيق %61مهم بنسبة  2
 دقيق يلعب المختبر دوراً هاماً في تعلم المفاهيم الفيزيائية لأن الفيزياء علم تجريبي.  1
 غير دقيق أجل التأكد من بعض المفاهيم بطريقة تجريبية.من  4
 دقيق تعزيز المفاهيم وبناء القدرات البحثية للطلبة وتعزيز القدرات ) المسؤولية والانضباط( 5
 دقيق تطبيق المفاهيم والتحقق منها. 6
 دقيق وتعلمه.عزز العلاقة بين النظرية والتجربة مما يعمل على تعميق المفهوم يالمختبر  7

( أعضاء هيئة 7( من أصل )5( إلى أن )7تشير النتائج الواردة في الجدول )
يملكون تصورا ابستمولوجياً دقيقاً لدور المختبر في تعلم  -أفراد البحث-تدريس بقسم الفيزياء 

 المفاهيم الفيزيائية، إذ يعتقدون أن للمختبر دورا مهما في تنمية القدرات البحثة وفي تثبيت
( أعضاء هيئة 7( من أصل)2المفاهيم الفيزيائية لدى الطلبة، كما تشير النتائج إلى أن )

من أفراد البحث يحملون تصوراً ابستمولوجياً غير دقيق لدور المختبر في تعلم  -تدريس
المفاهيم الفيزيائية، يتمثل في تصورهم أن دور المختبر يتركز في التحقق من صحة المفاهيم 

 مما يعني إهمال دوره الاستكشافي في تعلم تلك المفاهيم. الفيزيائية،

مما تقدم يتضح أن تحليل الاستجابات الواردة على اسئلة صحيفة المقابلة أظهرت أن 
مستوى دقة التصورات الابستمولوجية لدى اعضاء هيئة التدريس أعلى من تلك التي أظهرتها 

بستمولوجية لتعلم المفاهيم الفيزيائية، وربما نتائج تحليل استجاباتهم على استبانة الصورات الا
يعود ذلك إلى أن المرونة التي اتيحت لهيئة التدريس في أسئلة المقابلة للتعبير عن تصوراتهم 
لتعلم المفاهيم الفيزيائية كانت أكبر مما هو متوفر في الاستبانة؛ مما أدى إلى أن تكون نتائج 

أفضت إليها الاستبانة فيما يخص التصورات  تحليل المقابلة أفضل من النتائج التي
 الابستمولوجية لتعلم المفاهيم الفيزيائية.
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التصورات الإبستمولوجية لتعلم  مستوى دقة ما :النتائج المتعلقة بإجابة السؤال الثاني
المفاهيم الفيزيائية لدى أفراد البحث من طلبة قسم الفيزياء بجامعة آل البيت بشكل إجمالي، 

 مجال في أداة البحث؟وعلى كل 

للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات 
أفراد البحث لتصوراتهم الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم الفيزيائية على الأداة بشكل إجمالي وعلى 

 (:8لجدول )كل مجال من مجالات أداة البحث، وكانت النتائج المتعلقة بذلك كما في ا

 8جدول
تقدير أفراد البحث) من طلبة قسم الفيزياء( لتصوراتهم الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم متوسطات 

 المقابلة لها. الانحرافات المعياريةالفيزيائية حسب مجالات أداة البحث و 
 رقم

 المجال
المتوسط  العدد اسم المجال

 الحسابي
الإنحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الموزون

مستوى 
 الدقة

 متوسط 0.77 0.24 5.10 011 تصورات متعلقة  بطبيعة المفهوم الفيزيائي 1
 منخفض 0.58 0.16 0.51 011 تصورات متعلقة بآلية تعلم  المفهوم الفيزيائي 2
 منخفض 0.61 0.44 6.52 011 تصورات متعلقة بدور المدرس 3
 منخفض 0.61 0.24 4.01 011 الفيزيائيتصورات متعلقة بدور الطالب في تعلم المفهوم  4
 منخفض 0.65 0.04 1.20 011 تصورات متعلقة بوظيفة المختبر)تحققي ،استكشافي( 5
 متوسط 2.15 0.04 4.01 011 تصورات متعلقة بمجال تقويم تعلم المفهوم الفيزيائي 6
 متوسط 0.68 1.27 11.61 011 الأداة بشكل إجمالي) المجالات معاً( 

( إلى أن المتوسط الموزون لتقديرات أفراد البحث من طلبة 8تشير النتائج الواردة في الجدول ) 
قسم الفيزياء بجامعة آل البيت  لمستوى دقة تصوراتهم الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم الفزيائية 

إلى  (8على الأداة بشكل إجمالي كان بمستوى متوسط. كما تشير النتائج الواردة في الجدول )
أن المتوسط الموزون لتقديرات أفراد البحث لمستوى دقة تصوراتهم الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم 
الفيزيائية على مجالين فقط من أصل ستة مجالات كانت بمستوى متوسط، في حين كان 
مستوى دقة التصورات الابستمولوجية لتعلم المفاهيم الفيزيائية لأربعة مجالات بمستوى 

بذلك لم تصل دقة التصورات الابستمولوجية لتعلم المفاهيم الفيزيائية على اي مجال منخفض، و 
من مجالات البحث الستة إلى مستوى مرتفع. وهذا يشير إلى أن مستوى دقة التصورات 
الابستمولوجية لتعلم المفاهيم الفيزيائية هو دون مستوى الطموح وبخاصة إذا ما أخذ بالاعتبار 

بح مدرسا لمبحث الفيزياء مستقبلًا، وأن تلك التصورات الابستمولوجية أن قسما منهم سيص
 ستؤثر في ممارساتهم التدريسية وفي توظيفهم للمختبر.
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 النتائج المتعلقة بإجابة السؤال الثالث:
هررل تختلررف دقررة التصررورات الإبسررتمولوجية لررتعلم المفرراهيم الفيزيائيررة لرردى طلبررة قسررم الفيزيرراء  -

 التعليمي) سنة أولى، ثانية، ثالثة، رابعة(؟ باختلاف مستواهم
للإجابة عن هذا السؤال والكشف عن الدلالة الإحصائية للفروق بين متوسطات تقدير عينة 
البحث من طلبة قسم الفيزياء بجامعة آل البيت لدقة تصوراتهم الابستمولوجية لتعلم المفاهيم 

لى، سنة ثانية، سنة ثالثة، سنة رابعة(، تم الفيزيائية تبعاً لمت ير المستوى الدراسي )سنة أو 
 Kruskal-Wallisاستخدام اختبار تحليل التباين اللابارامتري  كروسكال واليس )

ANOVA:وفيما يلي النتائج المتعلقة بذلك ،) 
 0جدول 

للفروق بين متوسطات تقدير   (Kruskal-Wallis Testنتائج اختبار كروسكال واليس)   
عينة البحث من طلبة قسم الفيزياء بالجامعة  لمستوى دقة تصوراتهم الابستمولوجية لتعلم 
المفاهيم الفيزيائية تبعاً لمت ير المستوى الدراسي ) سنة أولى، سنة ثانية، سنة ثالثة، سنة 

 رابعة(.
 مستوى الدلالة كاي تربيع درجات الحرية المتوسط العدد المستوى الدراسي 

 0.467 2.549 3 50.19 29 سنة أولى
 52.34 28 سنة ثانية
 61.03 19 سنة ثالثة
 47.24 27 سنة رابعة

  ( α =0.05( عدم وجود فروق ذات دلالرة إحصرائية عنرد مسرتوى )0يتبيشن من الجدشول )
بين تقديرات عينة البحث من طلبة قسم الفيزياء بالجامعة لمستوى دقة تصوراتهم الابستمولوجية 
لتعلم المفاهيم الفيزيائية تبعاً لمت ير المستوى الدراسي ) سنة أولى، سرنة ثانيرة، سرنة ثالثرة، سرنة 

ليمرري وهررذا يرردل علررى أن ارتفرراع المسررتوى التع(.  2.549رابعررة(، حيررث بل ررت قيمررة مربررع كرراي)
لطلبة قسم الفيزياء لا يسهم في تحسرين مسرتوى دقرة تصروراهم الابسرتمولوجية، وهرذا أمرر متوقرع 
لأن أعضاء هيئة تدريس الفيزياء عادة يركزون علرى المعالجرات الرياضرية فري تردريس المفراهيم 

 الفيزيائية، كما أن ممارساتهم التدريسية موجهة بتصوراتهم الابستمولوجية التقليدية.
تفرد هذا البحث بهذه النتيجة حيث لم تتناول الدراسات السابقة هذا المت ير بالتحليل بحدود وقد 

 علم الباحث.
 النتائج المتعلقة بإجابة السؤال الرابع:

هل توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطات تقدير كل من أعضاء هيئوة التودريس وطلبوة  -
 الإبستمولوجية لتعلم المفاهيم الفيزيائية؟قسم الفيزياء لمستوى دقة تصوراتهم 
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للإجابة عن هذا السؤال والكشف عن الدلالة الإحصائية للفروق بين متوسطات تقدير عينة 
البحث لتقديراتهم لمستوى دقة تصوراتهم الابستمولوجية لتعلم المفاهيم الفيزيائية تبعاً لمت ير 

مجالات أداة البحث الستة وعلى الأداة بشكل فئتهم)هيئة تدريس، طلبة قسم الفيزياء( على 
(، وفيما يلي النتائج المتعلقة Mann-Whitney U) إجمالي، تم استخدام اختبار مان وتني

 بذلك:
 01جدول 

( لدراسة الفروق بين متوسطات تقدير  Mann-Whitney U) نتائج اختبار اختبارمان وتني 
وى دقة تصوراتهم الابستمولوجية لتعلم المفاهيم أعضاء هيئة التدريس وطلبة قسم الفيزياء لمست

 الفيزيائية تبعاً لمت ير فئتهم على الأداة بشكل إجمالي وعلى مجالاتها الستة.
قيمة مان  المتوسط العدد الفئة المجال

  Uوتني 
مستوى 
 الدلالة

 0.002 248.5 86.41 00 هيئة التدريس صورات متعلقة  بطبيعة المفهوم الفيزيائيت
 54.41 103 طلبة الفيزياء

 o9 230 0.001.88 00 هيئة التدريس تصورات متعلقة بآلية تعلم  المفهوم الفيزيائي
 54.23 103 طلبة الفيزياء

 0.015 317 80.18 00 هيئة التدريس تصورات متعلقة بدور المدرس
 55.08 103 طلبة الفيزياء

تصورات متعلقة بدور الطالب في تعلم 
 المفهوم الفيزيائي

 0.000 74.5 102.23 00 هيئة التدريس
 52.72 103 طلبة الفيزياء

تصورات متعلقة بوظيفة المختبر )تحققي أو 
 استكشافي(

 0.033 353.5 76.86 00 هيئة التدريس
 55.43 103 طلبة الفيزياء

تصورات متعلقة بمجال تقويم تعلم المفهوم 
 الفيزيائي

 0.089 396.5 42.05 00 هيئة التدريس

 59.15 103 طلبة الفيزياء
 0.000 125 97.64 00 هيئة التدريس الأداة بشكل إجمالي) المجالات معاً(

 53.21 011 طلبة الفيزياء
 

( أن 01( الواردة في جدول) Mann-Whitney U)تبيشن نتائج اختبار مان وتني
تصوراتهم الابستمولوجية لتعلم المفاهيم الفيزيائية متوسطات تقدير هيئة التدريس لمستوى دقة 

، وبدلالة قسم الفيزياء بالجامعة على الأداة بشكل إجمالي تهم فيكانت أعلى مما هو لدى طلب
وجود فروق ذات دلالة إحصائية على خمسة إحصائية مرتفعة. كما تدل تلك النتائج على 

ح فئة أعضاء هيئة تدريس الفيزياء، مجالات من أصل ستة مجالات في أداة البحث، ولصال
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تقويم تعلم مما يشير إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مجال واحد فقط يتعلق ب
، وهذا يدل على تشابه التصورات الابستمولوجية لدى كل من أعضاء هيئة المفهوم الفيزيائي

يم تعريف للمفهوم الفيزيائي الفيزياء وطلبة قسم الفيزياء التي تؤكد بشكل رئيس على تقد تدريس
 وتطبيق أمثلة رياضية عليه.

إن النتائج الإجمالية لهذا البحث التي تمثلت في تواضع مستوى دقة التصورات 
الابستمولوجية لدى أعضاء هيئة التدريس وطلبة قسم الفيزياء بالجامعة، مع أنها أعلى لدى 

ذ بالاعتبار بنية برامج إعداد أعضاء منطقية إذا ما أخهيئة التدريس، يمكن أن تكون نتائج 
هيئة التدريس في المستوى الجامعي، أو برامج تدريبهم أثناء الخدمة، إذ لا تركز تلك البرامج 
على التصورات الابستمولوجية التي يحملها عضو هيئة التدريس لتعلم المفاهيم الفيزيائية، لذلك 

المحاضرة ي تعود عليها أثناء دراسته مثل فهو يمارس تدريس المفاهيم الفيزيائية بالطرق الت
، مفاهيم الفيزيائيةالتدريس الفيزياء على تزويد الطلبة بأكبر كم من في تركيز ، مع الوالمناقشة

وتنعكس نتائج هذه الممارسات التدريسية على التصورات الابستمولوجية لدى طلبته لتعلم 
 المفاهيم الفيزيائية.

نتيجة حيث لم تتناول الدراسات السابقة هذا المت ير بالتحليل وقد تفرد هذا البحث بهذه ال
 بحدود علم الباحث.

 التوصيات:

لما كانت نتائج هذا البحث تشير إلى تواضع مستوى دقة التصورات الابستمولوجية 
لأعضاء هيئة تدريس الفيزياء بالجامعة، يقترح الباحث عقد دورات تدريبية لهم في مجال 

الابستمولوجية لتعلم المفاهيم الفيزيائية، لرفع مستوى تلك التصورات لديهم بهدف التصورات 
 تمكينهم من توظيفها في أثناء تدريسهم للمفاهيم الفيزيائية.

ولمررا كانررت نتررائج هررذا البحررث تشررير إلررى تواضررع مسررتوى دقررة التصررورات الابسررتمولوجية 
وعيرررة أعضررراء هيئرررة تررردريس الفيزيررراء لطلبرررة قسرررم الفيزيررراء بالجامعرررة، يقتررررح الباحرررث ضررررورة ت

بالجامعة بضرورة التركيز على رفع مسرتوى دقرة تلرك الصرورات لردى طلبرتهم فري أثنراء تدريسرهم 
 للمفاهيم الفيزيائية.

وفي ضروء نردرة الدراسرات السرابقة المتصرلة بهرذا المجرال يقتررح الباحرث إجرراء بحروث علميرة    
تتنررراول أبعررراداً ابسرررتمولوجية لرررتعلم المفررراهيم الفيزيائيرررة غيرررر تلرررك الرررواردة فررري هرررذا البحرررث، مثرررل 
تصررورات هيئررة الترردريس والطلبررة لبيئررة العمررل المفضررلة فرري المختبررر، والعلاقررة بررين مسررتوى دقررة 

 صورات الابستمولوجية للطلبة ومستوى تحصيلهم العلمي، واستراتيجيات تعلمهم.الت
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The Epistemological Perceptions of Learning Physics 

Concepts amongst Faculty Members and Students in the 

Physics Department at Al al-Bayt University in Jordan 
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Abstract : This study aimed at examining the epistemological 

perceptions of learning physics concepts amongst physics faculty 

members and physics students at Al al-Bayt University, and to assess 

the differences in their epistemological perceptions according to their 

category as well. Two instruments were used: the first instrument was a 

questionnaire consisted of 20 items; the reliability and validity of the 

instrument were assured. The second instrument was a structured 

interview. A total of 11 faculty members and 103 physics students from 

the department of physics participated in the study. 

The findings of the questionnaire indicated that the faculty 

members’ and the students’ epistemological perceptions were generally 

moderate. More over, the results revealed that faculty members have 

sophisticated epistemological perceptions more than their students in 

four out of 6 domains. The results also indicated that the educational 

level of the students didn’t affect their epistemological perceptions. 

The results of the interview showed that the faculty members 

have more sophisticated epistemological perceptions than that revealed 

by the questionnaire. In the light of the study findings, some 

recommendations were offered. 

 

Key words: epistemological perceptions, leaning physics 

concepts, faculty members, university physics students. 

 


