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 
لــدى أطفــال مــا قبــل ،ةر عــن الصــعوبات النمائيــّلمبكّــة إلــى الكشــف اهــدفت الدراســة الحاليــّ
ة للكشـف عـن هـؤلاء الأطفـال، استخدام قائمة الصـعوبات النمائيـّتمّ و المدرسة في محافظة مسقط. 

ة. ة الحركيّ ة، والصعوبات البصريّ ة، والصعوبات اللغويّ محاور: الصعوبات المعرفيّ ةالتي تضمنت ثلاثو 
ة صـة والعالميـّة والخاّ طفل وطفلة من رياض الأطفال الحكوميـ365ّبلغتنة طبقت الدراسة على عيّ 

ة لدى أطفـال الروضـة ل انتشار الصعوبات النمائيّ معدّ لت الدراسة إلى أنّ في محافظة مسقط. وتوصّ 
م فـي محافظـة ضين لصـعوبات الـتعلّ ل الأطفال المعرّ معدّ ، وأنّ %6في محافظة مسقط يبلغ حوالي 

ة في معدل حصائيّ إإلى وجود فروق ذات دلالة أشارت النتائج أيضاً ، و %13.2مسقط بلغ حوالي 
ر البرنـامج التعليمـي لصـالح ر النوع لصـالح الـذكور، وفـي متغيـّعزى لمتغيّ تُ ،ةانتشار الصعوبات النمائيّ 

ة. المدارس العالميّ 
كر، الكلمات المفتاحية: صعوبات نمائية، صعوبات تعلم، معدلات انتشار، أطفال، الكشف المب

سلطنة عمان.

 
 

.السلطان قابوس، سلطنة عمان*كلية التربية، جامعة 
.السلطان قابوس، سلطنة عمان*كلية التربية، جامعة *

.مشرفة صعوبات تعلم، وزارة التربية والتعليم، سلطنة عمان***
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مقدمة-1

ومـا ،مالطـلاب ذوي صـعوبات الـتعلّ لتزايـد أعـداد ة، نظـراً م مـن الميـادين الهامّـيعُد مجال صـعوبات الـتعلّ 
تمع والفرد وأسرتهب على ذلك من آثار سلبيّ يترتّ  جراء هذه الصعوبات التي تحول بـين الفـرد ومـا ،ة على ا
ّ يتعلّ  ت معظم الدول بتحديد لذلك اهتمّ ).2009ا تعيق تعليمه وتكيفه مع مجتمعه (عواد، مه؛ حيث أ

ــلمعرفــة أعــدادهم، ففــي الولايــات المتحــدة الأة وعمــل دراســات مســحيّ ،هــؤلاء الطــلاب ة بلغــت نســبة مريكيّ
، وفي المملكـة المتحـدة (Cortiella &Horowitz, 2014)%12م الطلاب ذوي صعوبات التعلّ 

Emerson et)م صعوبات في التعلّ يمن الطلاب ذو %21) يوجد حوالي 2011ة (حصائيّ إحسب 
al, 2012) ّم في نســبة انتشــار صــعوبات الــتعلّ أنّ في الــوطن العــربي ة ، وأشــارت بعــض الدراســات المســحي

م سـبة المعتمـدة لانتشـار صـعوبات الـتعلّ النّ فـإنّ اً )؛ أمـا عالميـ2009ّ(عـواد، %46-13الوطن العـربي بـين 
اء، %3-2هي  )2009.(

ــتمّ  ة لعوامــل المهمّــباعتبارهــا مــن ا،ةر عــن الصــعوبات النمائيّــة الكشــف المبكّــة بقضــيّ الدراســة الحاليّــو
ـا مـن قبـل المختصـين في علـم ،مضين للإصابة بصعوبات التعلّ للأطفال المعرّ  وهي من القضـايا الـتي أوصـي 

ـ،الـنفس والتربـويين والأطبـاء والعلمــاء ّ ة السـنوات الأولى للطفـل منــذ الـولادة حـتى عمــر م وثقــوا أهميـّحيـث أ
هـذه المرحلـة م لهـؤلاء الأطفـال فـإنّ ض لصـعوبات الـتعلّ ه إذا كـان هنـاك خطـر للتعـرّ خمس سنوات، وذكروا أنّ 

,Lerner, Lowenthal & Egan, 2003; McNulty)ة رة هـي الأكثـر حساسـيّ المبكّـ
2006).

، ويمكـن أن تبـنى عليهـا تجـارب ناجحـة م لاحقـاً ات للـتعلّ ر مـن شـأنه أن يزودنـا بأساسـيّ فالكشـف المبكّـ
كانـت لـديهم فرصــة  ،راً وكلمـا كـان الكشــف عـن هـؤلاء الأطفـال مبكّـ،مللأطفـال المعرضـين لصـعوبات الـتعلّ 

م الأكاديميـّكبـيرة لإمكانيـّ ,Peltzman)ر ل المبكّـة عـن طريـق اتبـاع اسـتراتيجيات التـدخّ ة تطـوير مهـارا
1992; Soyfer, 1998; Steel, 2004).

مشكلة الدراسة-2

أعـداد ) إلى أنّ 2013/2014ان للعـام الدراسـي (ة والتعليم بسلطنة عمـات وزارة التربيّ تشير إحصائيّ 
وطالبـــة، ومقارنـــة طالبـــاً 12879م في الحلقـــة الأولى بســـلطنة عمـــان بلغـــت الطـــلاب ذوي صـــعوبات الـــتعلّ 
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هذا فإنّ طالباً، 122181بأعداد الطلاب في العام نفسه في الحلقة الأولى في سلطنة عمان البالغ عددهم 
ـا، ومـا يترتـّمـن أعـ%10.5العدد يشكل حوالي  ب علـى هـذه داد الطـلاب وهـي نسـبة كبـيرة لا يسـتهان 

مــين، وإعــداد غــرف للمصــادر وتزويــدها بالوســائل المختلفــة مــن ة في تأهيــل المعلّ الأعــداد مــن تكــاليف ماديــّ
؛ المديريــة العامــة للتخطــيط وضــبط الجــودة، 2014أجــل هــؤلاء الطــلاب (المديريــة العامــة للــبرامج التعليميــة، 

2014.(

م في السلطنة، حيـثُ يحُـوَّل الطـلاب وهـم في الصـف ر تحويل الطلاب إلى برنامج صعوبات التعلّ ويتأخّ 
وقد يؤدي هذا التأخير إلى مضاعفة صعوبات ،وقد لا يحُوَّل الطالب إلى البرنامج حتى الصف الرابع،الثاني
الب ويزيد ذلك من تعثره الدراسي.الطّ 

مــة لـون إلى معلّ وّ الـذين يحُ ،حثين في الميــدان لاحظـوا الأعـداد الكبـيرة مــن الطـلابومـن خـلال تجربـة البـا
ووقــت يفــنى في تشــخيص هــؤلاء الطــلاب ،بــذلب عليــه مــن جهــد يُ ومــا يترتــّ،الصــعوبات في بدايــة كــل عــام
ة المستخدمة في السلطنة.ة والأكاديميّ باستخدام الاختبارات النمائيّ 

ـــا ـــوجـــدوا أنّ ،فريـــق البحـــث الحـــاليوفي دراســـة اســـتطلاعية قـــام  ة في الســـلطنة نســـبتها الروضـــات الحكوميّ
علـى عـدم يـدلّ وهـو وهذا عـدد قليـل جـداً ،ة والخاصةمن إجمالي الروضات الحكوميّ %2.9تشكل حوالي 

ا ة، كمـواعتمادها على الجهات الخاصّ ،ة والتعليم للرعاية والاهتمام بالأطفال في سن مبكره وزارة التربيّ توجّ 
التي انتسب إليها الطفـل والمدرسـة الـتي انتقـل إليهـا، وعـدم ،لاحظ الباحثون عدم وجود تواصل بين الروضة

في الروضــات، لــذلك لا تتــوفر مقــاييس عــن الأطفــال ذوي صــعوبات النمائيّــة ر وجــود ثقافــة الكشــف المبكّــ
مـات في تـدريب لتأهيـل المعلّ ة، ولا توجـد بـرامجالأطفـال في هـذه المرحلـة العمريـّهـؤلاء ة للكشف عـن خاصّ 

الروضة في هذا الاتجاه في سلطنة عمان.

ر عـن معـدلات انتشــار وذلـك بالكشـف المبكّـ، ةة للدراسـة الحاليـّومـن هنـا جـاءت الفكـرة البحثيـّ
لتزويـد وذلـك م لاحقـاً لصـعوبات الـتعلً الـتي تعتـبر أساسـاً و ،ة لدى أطفـال مـا قبـل المدرسـةالصعوبات النمائيّ 

ـــالمســـؤولين ـــبمعلومـــات كميّ ـــتلافي الأعـــداد الكبـــيرة مـــن ،ب علـــى المشـــكلةة تســـاعد في إعـــداد خطـــة للتغلّ ول
ر عـن الأطفـال دت الدراسـات السـابقة علـى ضـرورة الكشـف المبكّـلين إلى البرنـامج، حيـث أكّـالطلاب المحوّ 

كــان علاجــه مبكــراً اكتشــافهمــا تمّ فكلّ ،وأهميتــه بالنســبة للطفــل حــتى لا يفشــل دراســيا،في ريــاض الأطفــال
& Catts, 1991; Peltzman, 1992; Soyfer, 1998; Jenkins)تكلفـة أسـرع وأقـلّ 

O’Connor, &2002; Steel, 2004) .
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ة في السؤال الآتي:م، تتمثل مشكلة الدراسة الحاليّ وبناءً على ما تقدّ 

والبرنامج التعليمي؟ة للأطفال العمانيين وفق متغيري الجنسما مدى انتشار الصعوبات النمائيّ 

أسئلة الدراسة-3

ة لدى أطفال الروضة في محافظة مسقط؟ما معدل انتشار الصعوبات النمائيّ -3-1
ة لـــدى أطفـــال الروضـــة في محافظـــة ة في الصـــعوبات النمائيّـــهـــل توجـــد فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائيّ -3-2

نثى)؟أعزى لمتغير النوع (ذكر أو مسقط تً 
ة لـــدى أطفـــال الروضـــة في محافظـــة الصـــعوبات النمائيّـــة فيهـــل توجـــد فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائيّ -3-3

عزى لمتغير البرنامج التعليمي (أحادي اللغة، ثنائي اللغة، عالمي، حكومي)؟مسقط تّ 

ة الدراسةأهميّ -4

م في تزايــد صــعوبات الــتعلّ لاســيما أنّ ة الموضــوع الــذي تتناولــه؛ أهميــّفي ة هــذه الدراســة تكمــن أهميــّ
مــة وفي الــوطن م في الــدول المتقدّ مــة عــن نســب انتشــار صــعوبات الــتعلّ المقدّ ســبق التوضــيح في، وقــد مســتمر

ة هذه الدراسة في النقاط الآتية:وفي السلطنة على وجه الخصوص، وتكمن أهميّ ،العربي على وجه العموم
ة ر عن الصعوبات النمائيّ عن الكشف المبكّ -علم الباحثينعلى حدّ -أول دراسة في سلطنة عمان -4-1

الأطفال في رياض الأطفال.لدى 
ة لــدى ين بالأطفــال بمعلومــات عــن الصــعوبات النمائيّــفي المكتبــة العربيــة تــزود المهتمّــتعتــبر مرجعــاً -4-2

ات وحســـب متغـــيرّ ،بعـــد مـــن أبعـــاد القائمـــة المســـتخدمةأطفـــال الروضـــة في ســـلطنة عمـــان في كـــلّ 
ة.برامج علاجيّ ر وإعدادل المبكّ في التدخّ الدراسة؛ لتبنى عليها دراسات لاحقاً 

بتعــــرض الأطفــــال لخطــــر ءالــــتي تنــــبى،ةة عــــن الصــــعوبات النمائيــّــولين بمعلومــــات كميــّــؤ تــــزود المســــ-4-3
م مـن ة لبرنامج صعوبات التعلّ ب على ذلك من احتياجات ماديّ ، وما يترتّ م لاحقاً صعوبات التعلّ 

،ةوالأجهزة الإلكترونيّ ،ةوتزويده بالوسائل التعليميّ ،يئة قاعات التدريس: ابتداء من تجهيز المبنى
مين وتأهيلهم بما يتناسب مع احتياجات البرنامج.وانتهاء بتوفير المعلّ 
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ذلــك و ،ة في وقــت مبكــرمــات في اكتشــاف الصــعوبات النمائيّــســوف تســاعد هــذه الدراســة المعلّ -4-4
من الانتظار إلى أن يصل الطفل إلى الصف الثاني.ة في وقت مبكر بدلاً عمل خطط علاجيّ ل

ـــائهم لاكتشـــافها مبكّـــد ولي الأمـــر بمؤشـــرات للصـــعوبات النمائيّـــف تـــزوّ ســـو -4-5 ـــة ،راً ة لـــدى أبن ومحاول
ب عليها وتقديم العون والعلاج لأبنائهم في وقت مبكر.التغلً 

للمســاعدة في تقليــل الأعــداد المحالــة إلى برنــامج صــعوبات ل مبكــرتســاهم في إعــداد بــرامج تــدخّ -4-6
م.التعلً 

أهداف الدراسة -5

ة إلى:دراسة الحاليّ دف ال
ة لــدى أطفــال مــا قبــل المدرســة في محافظــة ر عــن مــدى انتشــار الصــعوبات النمائيـّـالكشــف المبكّــ-5-1

مسقط.

ة لــدى أطفـال مـا قبــل المدرسـة في محافظـة مســقط معرفـة الفـروق في متوســطات الصـعوبات النمائيـّ-5-2
وفق متغيري النوع، والبرنامج التعليمي.

:تحديد المصطلحات-6

:رالمبكّ الكشف 6-1
م ضين لصعوبات الـتعلّ دف إلى تحديد الأطفال المعرّ ،جراءات فرز وتصفيةإة ويقصد به في الدراسة الحاليّ 

ة لدى أطفال ما قبل المدرسة.باستخدام قائمة الصعوبات النمائيّ 

:ةالصعوبات النمائيّ 6-2
ّ تعرف الصعوبات النمائيّ  ـالات النمائيـّا اضطراب أو قصور في واحـدة أو أكثـر ة بأ ة الثلاثـة: النمـو مـن ا

ر، والنمو البصري الحركي، ونمو اللغة، وهي أهم العوامل التي تسبب المعرفي ويشمل الانتباه، الإدراك، والتذكّ 
يعـــانون مـــن الصـــعوبات فـــإنّ الأطفـــال الـــذينةب)، وفي الدراســـة الحاليــّـ-2005م (محمـــد، صــعوبات الـــتعلّ 
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في هذه القائمة موصلت درجاممن،ةتحديدهم بقائمة الصعوبات النمائيّ ن يتمّ هم الأطفال الذي،ةالنمائيّ 
.تقريباً أو أكثر%70إلى حوالي 

أطفال ما قبل المدرسة6-3
ـم في 6-4والذين تتراوح أعمارهم بين،هم أولئك الأطفال الملتحقون برياض الأطفال سنوات، ويقصـد 

بالروضـــة في المـــدراس الخاصـــة وأطفـــال الصـــف التمهيـــدي في المـــدارس ة أطفـــال الصـــف الثـــانيالدراســة الحاليــّـ
الحكومية.

ةنمائيّ الصعوبات الالأطفال ذوي 6-4
ة درجـة فمـا فـوق في قائمـة الصـعوبات النمائيـ94ّفمـا فـوق أو %70هم الأطفال الحاصلين على معـدل 

ة.التي استخدمها الباحثون في الدراسة الحاليّ 

ةون للصعوبات النمائيّ الأطفال المعرض6-5
درجــة في 94-66أو الحاصــلين علــى %70إلى %50هــم الأطفــال الحاصــلين علــى معــدل يــتراوح بــين 

.ة التي استخدمها الباحثونقائمة الصعوبات النمائيّ 

الإطار النظري-7

ة لـــدى أطفــــال يـّــة لتفســـير الصـــعوبات النمائة المعرفيـّــأو النظريـّـــ،ة المـــدخل المعـــرفيت الدراســـة الحاليـّــتبنـّــ
وتحسـينها بفعــل ،ـا تنظــيم الأفكـارالتطـور الــذهني المعـرفي للطفـل هـو العمليــة الـتي يـتمّ باعتبـار أنّ ،الروضـة

يتضمن الاهتمام بالنمو المعرفي من وجهة نظر بياجيه عاملين و .ة التي يجريها الفرد في البيئةالتفاعلات الفرديّ 
ــة، وتتميــز البــنى المعرفيــّائف الذهنيــّة والوظــأساســيين همــا: البنيــة المعرفيــّ ّ ةووظيفــة ثابتــا ذات محتــوى متغــيرّ ة بأ

).2006(محمد، 

م عمليـــة اســـتجابته تـــنظّ ،والوظـــائف الذهنيـــة هـــي العمليـــات أو طـــرق للتنظـــيم موجـــودة لـــدى الطفـــل
،لإدراك والــذاكرةم في تفكـيره وتوجـه ســلوكه، وهـذه العمليـات تشــمل الانتبـاه واوتــتحكّ ،للمواقـف والخـبرات
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ر في اكتســـاب فـــأي اضــطراب في هـــذه العمليـــات ســوف يـــؤثّ ،وعمليــات تخـــتص بالســـمع والإبصــار والحركـــة
).2008ر على نمو البنى المعرفية لدى الطفل (العلوان، وبالتالي يؤثّ ،الخبرات

لكـي تسـاعده في ،اتـهالطفل يحاول إضافة المزيد لبنائه المعرفي عن طريق خبر نّ إ:ة بياجيهفحسب نظريّ 
عادتـه أثنـاء التفاعـل إثمّ ،النمو المعـرفي هـو عبـارة عـن سلسـلة مـن اخـتلال التـوازنفهم العالم من حوله، وأنّ 

حيث يقوم الطفـل عـن طريـق عمليـة التمثيـل بتغيـير خصـائص .مع البيئة عن طريق عمليتي التمثيل والمواءمة
المــتعلم يقــوم فــإنّ المواءمــة في ة الــتي يمتلكهــا، أمــا ع البــنى المعرفيــّبمــا يتناســب مــ،الموقــف أو الخــبرة الــتي تعترضــه

.وما لديه من معرفه كي تلائم ما يراه أو يشاهده،بتغيير مخزونه وخبراته

لى فاعلية عمليتي التمثيل والمواءمة، إم يفتقرون ّ أحيث ،موهنا تقع مشكلة الأطفال ذوي صعوبات التعلّ 
.هة نموّ إلى قمّ الطفل ما يصل اللتين

:المراحل النمائية7-1
ة متعاقبة: بأربع مراحل نمائيّ أثناء نموّه الطفليمرّ 

 ة حركيّ المرحلة الحسSensor Motor Stage اية العام وتمتد منذ الميلاد وحتى 
.الثاني من العمر وتتضمن ست عمليات فرعية

 ّات مرحلة ما قبل العمليThe Preoperational Stage وتستمر من سن عامين
.وحتى سبعة أعوام وتضم مرحلتين فرعيتين

 ّاتمرحلة العمليOperational Stageو تستمر إلى الحادية عشرة من عمر الطفل.

 ّةالعملية الشكليFormal Operational Stage ة.الحادية عشر السنةوتبدأ من

وإذا ،للمرحلة التي تليهامرحلة تمهدّ ون بنفس المراحل، كلّ رّ الأفراد جميعهم يمة إنّ وحسب هذه النظريّ 
وعلى أداء الفرد بنفس المرحلة ،ر على المراحل اللاحقةسوف تؤثّ ،حدث قصور في أحد هذه المراحل

).2006؛ محمد، 2008(العلوان، 

ر أحـد الجوانـب قصـو بمؤشـرات للتنبـؤتعـدّ ،والسلوكيات التي تصدر عن الأطفال في مرحلة رياض الأطفال
ومـن هـذا المنطلـق يمكـن أن نبـدأ منـذ مرحلـة .مـه في المسـتقبلالتي قد تكون سـبباً في صـعوبات تعلّ ،ةالنمائيّ 
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للكشــف المبكــر عــن ،في تحديــد مثــل هــذه الســلوكيات،رة مــن حيــاة الطفــلومــن هــذه الســن المبكّــ،الروضــة
).2006ة للتغلب عليها (محمد، الصعوبات لإعداد برامج علاجيّ 

Early Identificationرالكشف المبكّ 7-2
نة أو ذات ة التي تقوم على المسح السريع لتحديد الأطفال الذين يحتاجون إلى معالجات معيّ وهو العمليّ 

ــا تلــك المحـــاولات الــتي تبــذل بقصـــد تحديــد بعــض المتغـــيرّ .ةطبيعــة خاصّــ ممـــا ،ات في الفــرد والبيئــةويقصـــد 
الوصــول إلى هــذه الفئــة مــن الأطفــال في إن و .الوضــع النمــائي للفــرد في المراحــل التاليــةيســاعد علــى التنبــؤ ب

ـــتم بأبنائهـــالا الأمـــم المتحضّـــإلا تجيـــدها ،مرحلـــة مـــا قبـــل المدرســـة فـــن مـــن فنـــون الاتصـــال ويـــتمّ ،رة الـــتي 
).2009للتعرف على هؤلاء الأطفال (عواد، ،حدى أدوات الكشفإاستخدام 

الأعــراض الأولى أنّ ،مر لصــعوبات الــتعلّ ج الدراســات الــتي أجريــت في مجــال الكشــف المبكّــوتشــير نتــائ
ر النمــو اللغــوي وتبــدو هــذه الأعــراض في تــأخّ ،تتضــح منــذ الســنوات الأولى قبــل المدرســة،ملصــعوبات الــتعلّ 
الكشــف إنّ و .ةويصــاحبها ضــعف في التفــاعلات الاجتماعيــة والتواصــل والمهــارات الحركيــ،والمعــرفي والانتبــاه

ممـا ،في المرحلـة المبكـرة مـن عمـر الطفـلالـتي يمكـن أن تـتمّ ،رالمبكر يسـاهم في معرفـة أسـاليب التـدخل المبكّـ
م،ة لدى الطفليدعم جوانب القوّ  تم  مل هؤلاء الأطفال ولا  فإننا ،ويعالج جوانب الضعف، وعندما 

يئــة الأســباب لنمــو هــؤلاء الأطفــال تحــت ضــغط الإحباطــات المســتمرة والآثــار المــدمرة ،بــذلك نســاهم في 
تمـع، ويعــد التعـرف المبكّــ،للشخصـية اً م تحــديّ ر علــى ذوي صـعوبات الــتعلّ وجعلهــم يعيشـون علــى هــامش ا

).2005في مرحلة ما قبل المدرسة أو خلال الصفوف الأولى (الفقي، للأخصائيين ويتمّ كبيراً 

ر والتي اهتمت بالكشف المبكّ ،ت من أوائل الدراسات في الوطن العربية التي كانومن الدراسات العربيّ 
الــتي تناولــت الجانــب المعــرفي ، )1994ة لــدى أطفــال مــا قبــل المدرســة دراســة عــواد (عــن الصــعوبات النمائيــّ

نســــبة انتشــــار الصــــعوبات المعرفيــــة بــــين نّ أواللغــــة والجانــــب البصــــري الحركــــي، وأســــفرت نتــــائج الدراســــة إلى 
ة لـدى الـذكور أكثـر مــن نســبة انتشـار الصـعوبات النمائيـّأن ة، و أكثـر أنـواع الصـعوبات النمائيـّهـي ل الأطفـا

الإناث.
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رة الكشف المبكّ أهميّ 7-3
،م لاحقاً لصعوبات التعلّ ينضعرّ الممرحلة رياض الأطفال هي المرحلة المناسبة لتحديد الأطفال إنّ 

لنتمكن من القيام،وتوفير معلومات عنهم،اض الأطفالولذلك من الأفضل تقييم الأطفال في ري
. (McNulty, 2006)الدراسي هموتحسين تحصيل،الةبالتدخلات الفعّ 

ــــدعونا إلى الاهتمــــام بالكشــــف المبكّــــ) أنّ 2004وقــــد أوضــــح الحــــاج ( ــــاك مــــن الأســــباب الــــتي ت ر هن
للأطفال:

 يئ لهؤلاء الأطفال بيئـة نمـو سـليمة خاليـة مـن ة ومـا والتـوترات النفسـيّ ،ةالإحباطـات المسـتمرّ إننا 
.اً أو انسحابياً أو عدوانياً تجعله انطوائيف،شخصية الطفلعلى رة تتركه من آثار مدمّ 

الإحباطــات الــتي ســوف و ويخفــف عنــه التــوترات النفســية ،ر يغــير مــن وضــع الطفــلالكشــف المبكّــ
.راً تتناقص كلما كان الكشف مبكّ 

 ّعلهم يشعرون بعدم الرضاء من والديهم.يجفتقار إلى النجاح شعور الأطفال بالاإن
 ّوالأكثـر ،مر عـن الطـلاب ذوي صـعوبات الـتعلّ المدرسين هم الأكثر قدرة علـى الكشـف المبكّـإن

ة داخــل مــن خــلال الأنشــطة والممارســات التربويــّ،ةقــدرة علــى المشــاركة في تنفيــذ الــبرامج العلاجيّــ
الفصل.

 ّــُــالكشــــف المبكّــــإن ــــتعلّ ؤ ر ي ــــدي إلى الوقــــوف علــــى الســــبب والنتيجــــة بــــين صــــعوبات ال ،ةم العامّ
وهذا يؤدي إلى إعداد برامج مناسبة.،والاضطرابات المعرفية والانفعالية المصاحبة لها

الـــتي يشـــيع تكرارهـــا ،ة المشـــتركةر يســـاعد علـــى الوقـــوف علـــى الخصـــائص الســـلوكيّ الكشـــف المبكّـــ
للكشــف ة، وهــذه تمثــل نقطــة بدايــةٍ بــنمط الصــعوبة النوعيـّـوالــتي تــرتبط،وتواترهــا لــدى الأطفــال

.ةالنمائيّ عن الصعوباترالمبكّ 
مصعوبات التعلّ 7-4

موعـة الأولى مـن صـعوبات الـتعلّ الصـعوبات النمائيـّباعتبـار أنّ  وهـي أحـد العوامـل المسـؤولة ،مة تمثـل ا
رغم ما يتمتع ،م الطفل أكاديمياً عاقة تقدّ إلى إدي ليه مباشرة، وتؤ إوتؤدي ة لاحقاً عن الصعوبات الأكاديميّ 
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تعريـف الصـعوبات م ومـن ثمّ ق إلى تعريفـات صـعوبات الـتعلّ التطـرّ تمّ قـد لذكاء، و من ايعادىبه من مستو 
). جـ-2005ة (محمد، النمائيّ 

حسـب قـانون تحسـين Specific Learning Disabilitiesدة م المحـدّ تعُـرف صـعوبات الـتعلّ 
The Individuals with Disabilities Educationلتعلـيم للأفــراد ذوي الإعاقــات ا

Improvement ACT (IDEA) (1997)ـ ّ ا صـعوبة أو اضـطراب في واحـدة أو أكثـر مـن : بأ
ســـواء المكتوبـــة أو المنطوقـــة، ، نة فهـــم اللغـــة أو اســـتخدامهاة المتضـــمّ ة الأساســـيّ تلـــك العمليـــات الســـيكولوجيّ 

ضطراب على شكل قصور في قدرة الطفل على الإنصات أو التفكير أو التحـدث أو القـراءة الاذاويظهر ه
).2008ة (هالاهان وكوفمان، ات الحسابيّ أو الكتابة أو التهجئة أو اجراء العمليّ 

ةالصعوبات النمائيّ 7-5
تلـــك الصـــعوبات الـــتي تتنـــاولDevelopmental disabilitiesة يقصـــد الصـــعوبات النمائيــّـ

موعة الأولى من صعوبات التعلّ وتمثّ ،ات ما قبل الأكاديمية، وهي تتضح مع نمو الطفلالعمليّ  وتتمثل ،مل ا
ات تشــــكل أهــــم قــــة بالانتبــــاه والإدراك والــــذاكرة والتفكــــير واللغــــة، وهــــذه العمليــّــفي العمليــــات المعرفيــــة المتعلّ 

أي اضـطراب أو خلـل يصـيب واحـدة أو فإنّ ثمّ الأسس التي يقوم عليها النشاط العقلي المعرفي للفرد؛ ومن
، ا لهارئيسيّ اً كون سببوت،ة اللاحقةيفرز بالضرورة العديد من الصعوبات الأكاديميّ ،اتأكثر من هذه العمليّ 

ـابالرغم من مستوى الذكاء العادي للطفل،  الـتي يحتاجهـا ،تشـتمل علـى تلـك المهـارات السـابقةوذلـك كو
دف التحصيل في . ةالموضوعات الأكاديميّ الطفل 

عــد متطلبــات ســابقة الــتي تُ ،ر لــديهم بعــض المهــاراتأن تتطــوّ لابــدّ مــوا الكتابــة مــثلاً فالأطفــال قبــل أن يتعلّ 
م القــراءة في تعلّــالأمــروكــذلك.للكتابــة كالتناســق بــين حركــة اليــد والعــين والــذاكرة، والقــدرة علــى السلســلة

،والـــتعلم مـــن الخـــبرات المتراكمـــة،لتمييـــز الســـمعي والبصـــري والــذاكرةحيــث يحتـــاج الطفـــل إلى القـــدرة علــى ا
م القــراءة (علــي، ة لازمــة لــتعلّ مهــارات قبليــّبصــفتها جميعــاً ،والقــدرة علــى تركيــز الانتبــاه واكتشــاف العلاقــات

).2004؛ الوقفي، 2010؛ المياح، 2006؛ محمد، 2009؛ عواد، 2005

ليـــه في إة المشـــار الـــذي قدمـــه كـــيرك وكالفنـــت للصـــعوبات النمائيّـــوفي ضـــوء التصـــنيف الثلاثـــي الشـــهير
التي يصنفها إلى ثلاثة أنواع:و أ) -2005(محمد، 



2016–الرابعالعدد - عشر الرابع............................ المجلد مجلة اتحاد الجامعات العربیة للتربیة وعلم النفس

49

 ّة، دراكيّ المشكلات، والانتباه، والتمييز، وصعوبات الذاكرة، والصعوبات الإحلّ ة:الصعوبات المعرفي
وتشكيل المفهوم، والتكامل بين الحواس.

 ّاهرها التعبير اللفظي، والتفكير السمعي، والاستقبال السمعي.ومظة:الصعوبات اللغوي
 ّتعكــــس التناســــق ،ة كبــــيرةوتتمثــــل مظاهرهــــا في أداء مهــــارات حركيــّــة:الحركيــّــ-ةالصــــعوبات البصــــري

ة دقيقة.العضلي، وأداء مهارات حركيّ 
والــتي تشــتمل ،ســابقة في ضــوء التصــنيف الة المعــدّ وقــد اعتمــد البــاحثون علــى قائمــة الصــعوبات النمائيــّ

تليهــــا ،ةالصـــعوبات اللغويـّـــثم الانتبـــاه والــــذاكرة والإدراك، وهــــي ة: علـــى ثلاثــــة مجـــالات: الصــــعوبات المعرفيـّــ
ة.ة الحركيّ الصعوبات البصريّ 

الدراسات السابقة-8

سوف يتم استعراض الدراسات السابقة على حسب ترتيبها من الأقدم إلى الأحدث:

بدراســة Dimario, 2000)ديميــرو (قــام-
كأداة The Disk Preschool Screen (DPS)هدفت إلى فحص واختبار صلاحية 

لــــديهمممــــنر، وتحديــــد الأطفــــال ر والتــــدخل المبكّــــللمســــح النمــــائي لاســــتخدامه للكشــــف المبكّــــ
قـــد يـــؤثر علـــى مســـتواهم التحصـــيلي في المدرســـة خـــلال مرحلـــة والـــذي ي،نمـــائالتـــأخر الاحتمـــال

نـة الدراسـة ، تكونـت عيّ للتنبؤ بالتحصيل الدراسي لاحقاً DPSة لاحيّ لتحقق من صلالروضة، و 
أشـهر 10إلى 9وقـد قضـوا في الدراسـة مـن ،ن هـم في السـنة الأولى في الروضـةممطفلاً 44من 

ة بالتنبؤ ذو فاعليّ DPSوأشارت نتائج الدراسة إلى أنّ . طفل للمقارنة من نفس المستوى29و
ه ذو ثبات وصدق كافٍ لاستخدامه في المسح النمائي. نّ أوتبين ،بالتحصيل الدراسي

بدراســـة (Firstater,2005)فريســـتيتر وقـــام-
م، ضين لصعوبات الـتعلّ وتحديد من هم معرّ ،مات في رياض الأطفال للأطفالجدوى لتقييم المعلّ 

ّ حدّ الأطفال الذين ُ أشارت نتائج الدراسة إلى أنّ قد و  كانت ،مضين لصعوبات التعلّ م معرّ دوا بأ
ل العلمـي لهـا مـة والمؤهّـإلى وجود علاقـة بـين (خـبرة المعلّ ة، وأشارت أيضاً لديهم مشكلات سلوكيّ 

ة لدى أطفال الروضة.والمستوى التعليمي للوالدين) وانتشار الصعوبات النمائيّ 
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دراســـــــــة )2005محمـــــــــد وســـــــــليمان (وأجـــــــــرى -
ــــ ــــل الأكاديميّ ــــل في التعــــرّ ،ةاســــتهدفت الكشــــف عــــن القصــــور في المهــــارات قب ــــتي تتمث ف علــــى ال

كمؤشــــــرات ،الأشــــــكال والحــــــروف والألــــــوان والأرقــــــام والــــــوعي والإدراك الفونولــــــوجي للكلمــــــات
ة مــن أطفــال الصـــف نــة مــن مجموعـــة عشــوائيّ نــت العيّ ة اللاحقـــة، تكوّ م الأكاديميـّـلصــعوبات الــتعلّ 
نتشـار أوجـه القصـور في نسـبة الت الدراسة إلى أنّ توصّ وقد ، طفلاً 353قوامها ،الثاني بالروضة

ــــ ، %5.67م بــــين أطفــــال الروضــــة تبلــــغ ة كمؤشــــرات لصــــعوبات الــــتعلّ المهــــارات قبــــل الأكاديميّ
أمـا %6.63حيث بلغت نسبة انتشارها بـين البنـين ،وتختلف نسبة الانتشار على حسب النوع

.%4.65بالنسبة للإناث 

McNamaraماكنامــارا وآخــرون (دراســة -
et al, 2005( ثـر مـاثيو أت إلى التحقـق مـن هـدفالـتيMatthew Effect في القـراءة

؛ حيـــث تابعـــت هـــذه الأغنيـــاء يـــزدادون غــنى والفقـــراء يـــزدادون فقــراً والــذي يـــنص علـــى فكــرة أنّ .
وقـــد الدراســـة الأطفـــال مـــن ريـــاض الأطفـــال إلى الصـــف الثالـــث لمعرفـــة مســـتوى القـــراءة لـــديهم، 

الــذين تم فحصــهم بواســطة بطاريـــة ،الأطفــالفي ريـــاض طفــلاً 382نــة الدراســة مــن تكونــت عيّ 
الأطفـال مـن ريـاض الأطفـال حـتى الصـف الثالـث وأشارت نتائج الدراسـة إلى أنّ .الوعي الصوتي

الأطفــال الضـــعاف في القـــراءة أنّ كمــا تبـــين الــذين كـــانوا في الرتــب الـــدنيا ظلــوا في الرتـــب الـــدنيا،  
كمـا أنّ ،جمـع البيانـاتفيهـا مرحلـة يـتمّ في كـلّ مقارنة مع زملائهـممستواهم كثيراً يتزايد انخفاض

عام، وهذه نتيجة تتفق مع تأثير ماثيو.كلّ يزداددين والقراء الضعاف التباين بين القراء الجيّ 

التي هدفت إلى تحديد ) 2006بخش (وفي دراسة -
والعلاقة ،وتحديد الفروق بين الذكور والإناث،م لدى أطفال الروضةنسبة انتشار صعوبات التعلّ 

قـت الدراسـة م، طبّ ة ومفهوم الذات لدى أطفال ذوي صـعوبات الـتعلّ م النمائيّ بين صعوبات التعلّ 
قصــور في المهــارات قبــل الر لتقيــيم ة الكشــف المبكّــاســتخدام بطاريـّـوتمّ ،طفــلا وطفلــة514علــى 

لـدى اديميـة انتشـاراً أكثر أنواع المهـارات مـا قبـل الأكإنّ وكانت النتائج كالتالي: ،الأكاديمية
،عـرف علـى الحـروف، ووجـدت فـروق في المهـارات مـا قبـل الأكاديميـةأطفال الروضة هي مهارة التّ 

اســـتخدام التكـــرارات والنســـب المئويـــة واختبـــار مـــان ويتـــني نـــوع لصـــالح البنـــين، وتمّ عـــزى لمتغـــير الّ تُ 
بين المتوسطات.واختبار ت للدلالة على الفروق،للدلالة على الفروق بين التكرارات
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مــــــاكنتلي، سويســــــون وداهلـــــــو وهــــــدفت دراســــــة -
McNulty, Suisson & Dahleu2006)( ّمـين إلى بنـاء مقيـاس لتقـديرات المعل

Academicللتنبـــؤ بمســـتوى الأطفـــال الأكـــاديمي لاحقـــا،للأطفـــال في ريـــاض الأطفـــال
Rating Scale (ARS)وغرافيـة وتضـمن هـذا المقيـاس درجـات الأطفـال والمعلومـات الديم

ة مثــــل (النــــوع مــــن المعلومــــات الديموغرافيــّــكــــلّ والتقيـــيم المباشــــر للطفــــل، وأشــــارت النتــــائج إلى أنّ 
مـــة) والتقيـــيم المباشـــر للطفـــل لـــه دور في مـــة وخـــبرة المعلّ والمســـتوى التعليمـــي للوالـــدين ومؤهـــل المعلّ 

ؤ بالمستوى الأكاديمي اللاحق للطفل.التنبّ 

عرف علـى التّ إلى)2006محمد (وهدفت دراسة-
ممـن تظهـر علـيهم،مضين للإصابة بصـعوبات الـتعلّ مستوى النمو المعرفي لدى أطفال الروضة المعرّ 

م العـاديين في كـلّ م اللاحقـة قياسـاً علـى وجـود صــعوبات الـتعلّ تـدلّ ،مؤشـرات مـن الانتبــاه بــأقرا
ــذا القصــورة التنبــّعــرف علــى إمكانيــّكــذلك التّ ،والإدراك والــذاكرة تلــك الصــعوبات اللاحقــة و ،ؤ 

م في العمليــّ أســفرت نتــائج و ،طفــل30نــة الدراســة مــن عيّ تفــتألّ .ةات المعرفيــّمــن خــلال درجــا
م المعرّ ، هـذه الدراســة عـن وجــود فـروق ذات دلالــه بـين أطفــال الروضـة العــاديين ضــين لخطــر وأقـرا

عـرف والتّ ،ك الفونولـوجيم سواء ممـن يعـانون مـن قصـور في مهـارتي الـوعي أو الإدراصعوبات التعلّ 
وذلك ،عرف على الأرقام والأشكالعلى الحروف الهجائية أو ممن يعانون من قصور في مهارتي التّ 

من الانتباه والإدراك والذاكرة القصيرة والطويلة لصالح الأطفال العاديين.في كلّ 

ـــــا - بوســـــكاردن كمـــــا هـــــدفت الدراســـــة الـــــتي قـــــام 
,Boscardin)وموتن وفرانسيس وبيكر Muthén, Francis, & Baker &

قت هذه ؤ بتحسين القراءة عند الأطفال، طبّ ، إلى تقديم نموذج تحليلي للتصنيف والتنبّ (2008
كـان متوسـط الأعمـار خـلال مرحلـة السـنة حيـث  في ريـاض الأطفـال، طفـلاً 411الدراسة علـى 

دم الباحـــث بطاريـــة اســـتخ.%50، وكانـــت نســـبة الأطفـــال مـــن الأولاد 5.8الثانيـــة في الروضـــة 
ة الســــريعة، وإدراك وشملـــت علـــى مهـــارات الـــوعي الفونولـــوجي، والتســـميّ ،تقيـــيم مهـــارات القـــراءة

تطــوير في القــراءة مثــل: الــوعي الفونولــوجي والتســمية المهــارات الكلمــة، وأشــارت النتــائج إلى أنّ 
نمـــائي الحاصـــل في إدراك الكلمـــة عنـــد الأطفـــال، والتطـــور الفيالســـريعة أعلـــى مـــن مهـــارة التطـــور
مهــارة ة مباشــرة مــع التطــور النمــائي في الســنوات اللاحقــة، وأنّ ريــاض الأطفــال لــه علاقــة ارتباطيّــ



أ المعمریة–د. الشوربجي –كاظم . د..................................ت النمائیة للأطفال العمانیینمدى انتشار الصعوبا

52

تطور إدراك الكلمة في مرحلة رياض الأطفال أبطأ من تطور هذه المهارة في السنوات اللاحقـة في 
الدراسة. 

,Stock)ســـتوك وديســـوت ورويـــرسوقـــام -
Desoet & Roeyers, 2009) طبقــت علــى ، ة لمــدة ثــلاث ســنواتيلــبدراســة طو

إلى ثــــلاث مجموعــــات: أطفــــال ذوي ، وقــــام بتصــــنيف الأطفــــالفي ريــــاض الأطفــــالطفـــلاً 471
موعات الأخـرى، وتمّ  صعوبات في الحساب، أطفال منخفضي التحصيل، أطفال مختلفين عن ا

الأطفــال الــذين انــت النتيجــة أنّ وك.ةالتصــوري، والمقارنــة الكميّــالإجرائــي، والعــدّ اســتخدام العــدّ 
ـشخّ  ّ إيجابيـة بنسـبة نتـائجهمكانـت ،ذو صـعوبة في الحسـابأطفـال م صوا منذ رياض الأطفال أ

87.5%.

بدراســة اســتهدفت الكشــف عــن )(Boyle et al, 2011بويــل وآخــرون كمــا قــام -
، حيـــث ســـنة17الى 3معـــدلات انتشـــار الإعاقـــات بـــين الأطفـــال الـــذين تـــتراوح أعمـــارهم بـــين 

نســبة انتشــار وطفلــة، وتلخصــت نتــائج الدراســة إلى أنّ طفــلاً 119367طبقــت الدراســة علــى 
فقـد بلغـتمنسـبة الأطفـال ذو صـعوبة في الـتعلّ ، أمـا%13.87بلغتالإعاقات بين الأطفال

دخـل الأسـرة إنّ و ،انتشار الإعاقات بـين الـذكور أعلـى مـن الإنـاثت النتائج أنّ ، ودلّ 7.66%
ر على زيادة انتشار هذه الإعاقات.يؤثّ والمستوى التعليمي المنخفض للأمّ المنخفض

ق مــن إلى التحقّــ)2012الكايــد (وهـدفت دراســة-
ة لـــدى أطفـــال عـــن الصـــعوبات النمائيــّـر ة مـــن قائمـــة الكشـــف المبكّـــة الصـــورة الأردنيــّـمـــدى فاعليــّـ

ــ ة، ة الحركيّــصــعوبات البصــريّ ة، وصــعوبات اللغــة، والالروضــة في ثــلاث مجــالات: الصــعوبات المعرفيّ
طفـل 400ة مـن نـة عشـوائيّ ، حيـث طبقـت الدراسـة علـى عيّ همجـال علـى حـدومعدل انتشار كلّ 

الصـعوبات وتوصـلت نتـائج الدراسـة إلى أنّ .شهر5.11-4تراوحت أعمارهم ما بين ،وطفلة
وأظهرت أيضاً ،ة الأخيرةة جاءت في المرتببينما الصعوبات المعرفيّ ،ة جاءت في المرتبة الأولىاللغويّ 

المدرســة (حكــومي، عــزى لمتغــيرّ النــوع، بينمــا توجــد فــروق تُ عــزى لمتغــيرّ النتــائج عــدم وجــود فــروق تُ 
ة.خاص) لصالح المدارس الخاصّ 

دراســة هــدفت )2013محمــد وناصــف (وأجــرى -
التنبـؤ بمسـتوى ة علـى ات الديموغرافيـّوبعـض المتغـيرّ ،عرف على قدرة المهارات قبل الأكاديميةإلى التّ 
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نــة فــت عيّ أهبــة واســتعداد فئــات مختلفــة مــن أطفــال الصــف الثــاني للروضــة للالتحــاق بالمدرســة، تألّ 
6إلى 5من أطفـال الصـف الثـاني بالروضـة ممـن تراوحـت أعمـارهم بـين طفلاً 155الدراسة من 
ـــذين لـــديهم مؤشّـــ:عين إلى أربـــع فئـــات متكافئـــةســـنوات مـــوزّ  وهبـــة، رات للمهـــي فئـــة الأطفـــال ال

ـــتعلّ والعـــاديين، وضـــعاف الســـمع، والمعرّ  م، واســـتخدمت الدراســـة المـــنهج ضـــين لخطـــر صـــعوبات ال
بعــض المهــارات قبــل الأكاديميــة النتــائج عــن تطبيــق مجموعــة مــن الأدوات، وأســفرت وتمّ ،الوصــفي

هــا والبيئــة الــتي يعــيش في،مثــل: تعلــيم الأم، النــوع (ذكــر وأنثــى)-وبعــض المتغــيرات الديموغرافيــة 
ة وانتهـت الدراســة إلى أهميــّ.التنبــؤ بالأهبــة والاسـتعداد للالتحــاق بالمدرســةالقــادرة علـى-الطفـل

ة لتقييم مستوى أهبة أطفال الروضة ات الديموغرافيّ والمتغيرّ ،ةالاعتماد على المهارات قبل الأكاديميّ 
ر المناسبة.ل المبكّ للالتحاق بالمدرسة، وتقديم برامج التدخّ 

:ى الدراسات السابقةتعقيب عل-9

ـيتّ  ّ م ضـين لصـعوبات الـتعلّ ا تناولـت موضـوع أطفـال مـا قبـل المدرسـة المعرّ ضح من الدراسات السـابقة أ
ّ من جوانب مختلفة حيث  ا:أ

لــدى ،ةة والمهــارات مــا قبــل الأكاديميّــعــن الصــعوبات النمائيّــرة الكشــف المبكّــت علــى أهميّــأكــدّ -9-1
لت إلى نسب مختلفـة وتوصّ ،ة لاحقاً ب عليها من صعوبات أكاديميّ يترتّ أطفال ما قبل المدرسة لما 

ة ة أو المهارات ما قبل الأكاديميّ سواء كان في الصعوبات النمائيّ ،مل شيوع صعوبات التعلّ في معدّ 
لدى أطفال الروضة.

م ر عـن صـعوبات الـتعلّ اهتمت بعض الدراسات بإعداد مقاييس وقوائم واستبانات للكشف المبكّ -9-2
ــ المشــكلات، وصــعوبات ة: الإدراك والانتبــاه والــذاكرة والتفكــير وحــلّ ســواء كانــت صــعوبات نمائيّ

ة مثـــل مهـــارات والمهــارات مـــا قبـــل الأكاديميــّـ،واصـــلة وصـــعوبات التّ صـــعوبات الاجتماعيــّـالاللغــة و 
عـــرف علـــى الأشـــكال والألـــوان والأرقـــام كمؤشـــرات لصـــعوبات والتّ ،الـــوعي والإدراك الفونولـــوجي

ة مــن م الأكاديميـّـؤ بصــعوبات الــتعلّ ة التنبـّـدت الدراســات الســابقة إمكانيـّـأكّــقــد و .م لاحقــاً علّ الــت
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ة م الأكاديميــّة تــرتبط بصــعوبات الــتعلّ قبـل الأكاديميــّالمهــارات مــاة، وإنّ خـلال الصــعوبات النمائيــّ
لها.عد القصور في تلك المهارات مؤشراً وبالتالي يُ ، وتؤدي إليها

م لـدى أطفـال الروضـة السابقة نتائج الفـروق في نسـب انتشـار صـعوبات الـتعلّ ناقشت الدراسات-9-3
ات الدراسة، وعلى حسب الأبعاد التي تناولتها المقاييس المستخدمة؛ وأسفرت على حسب متغيرّ 

ة والنــوع (ذكــر، أنثــى) والمدرســة (حكــومي، ات الديموغرافيــّعــزى للمتغــيرّ النتــائج عــن وجــود فــروق تُ 
خاص).

ت الد-9-4 ــراســة الحاليــّتشــا ّ ر عــن صــعوبات ا هــدفت إلى الكشــف المبكّــة مــع الدراســات الســابقة بأ
ت أيضاً ،م في مرحلة رياض الأطفالالتعلّ  ات الدراسـة مثـل النـوع (ذكـر أو في بعـض متغـيرّ وتشا

أنثى).

قـت ة عن الدراسات السابقة في البيئة التي طبقت الدراسة فيها حيث طبّ واختلفت الدراسة الحاليّ -9-5
البرنـــامج التعليمـــي (حكـــومي، خـــاص أحـــادي في متغـــيرّ اختلفـــت أيضـــاً كمـــا ،في البيئـــة العمانيـــة

نــــة الدراســــة حيــــث طبقـــــت في عيّ اللغــــة، خــــاص ثنــــائي اللغــــة، خــــاص عـــــالمي) واختلفــــت أيضــــاً 
طفل وطفلة في الصف التمهيدي. 365على

ات، نـة، واختيـار المتغـيرّ ار العيّ تمت الاستفادة من الدراسات السابقة في تحليل أداة الدراسة، واختي-9-6
وكتابة الإطار النظري للدراسة.

:منهج الدراسة- 10
بتقــديم الــذي يهــتمّ Descriptive Approachاعتمــدت هــذه الدراســة علــى المــنهج الوصــفي 

ـا وهـذا يتناسـب مـع موضـوع الدراسـة، الـذي يهـتم بوصـف معـدلات انتشـار ،وصف دقيق للظاهرة ويتنبـأ 
ة لــدى أطفــال مــا قبــل المدرســة في محافظــة مســقط، ويعــد هــذا المــنهج أكثــر أنــواع منــاهج ت النمائيّــالصــعوبا

ووصف ما هو  ،فيه دراسة الظواهر كما توجد في الواقعويتمّ ،في الدراسات التربوية والنفسيةالبحث شيوعاً 
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أجزائهــــا، ويعتــــبر كــــائن وتفســــيره، وتحديــــد مقــــدار وحجــــم الظــــاهرة والظــــروف والعلاقــــات الــــتي توجــــد بــــين
الأسلوب الأنسب لدراسة المشكلات والظواهر الإنسانية لصعوبة التجريب فيها.

:مجتمع الدراسة- 11
ة تكون مجتمع الدراسة من جميع الأطفال في الصف التمهيدي في رياض الأطفال في المدارس الخاصّ 

ة العامة للتخطيط وضبط الجودة، ريّ طفلا وطفلة (المدي6104ة في محافظة مسقط والبالغ عددهم والحكوميّ 
تمع. 1)، والجدول 2014 يوضح توزيع ا

مجتمع الدراسة موزع وفقا لنوع البرنامج التعليمي، والنوع: 1الجدول 

المجموعذكوراناثنوع البرنامج التعليمي

6465129حكومي

6967171413خاص أحادي اللغة

174119073648خاص ثنائي اللغة

473441914خاص عالمي

موع 297431306104ا

:نة الدراسةعيّ - 12
ة بواقع عشـر مـدارس مـن كـل فئـة في ة والعالميّ ة اللغة والثنائيّ ة الأحاديّ نة من المدارس الخاصّ اختيار عيّ تمّ 

ــا صــف تمهيــدي في المحافظــ،اختيــار جميــع المــدارس الحكوميــةوتمّ ، محافظــة مســقط ة ة وذلــك لقلــّالــتي يوجــد 
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ا صف تمهيدي خمس فقط المعددحيث بلغ،عددها ) 365وبلغ عدد الأطفال في العينة (، دارس التي 
نة.يبين توزيع العيّ 2طفل وطفلة، والجدول 

: عينة الدراسة وفق متغيرات الدراسة2الجدول 

النسبةأعداد الأطفالمستويات المتغيرالمتغير

%18049ذكرالنوع

%18549.32أنثى

البرنامج 
التعليمي

%9124.93أحادي اللغة

%9325.48ثنائي اللغة

%8924.38عالمي
موع %365100ا

:داة الدراسةأ- 13
ب)، الــتي تتكـون مــن -2005ة لأطفـال الروضــة (محمـد، اسـتخدم البـاحثون قائمــة الصـعوبات النمائيــّ

بشكل غير متساو وكما يلي:ع على ثلاثة محاورعبارة، تتوزّ 66
، وتضم في مظاهرهـا صـعوبات الانتبـاه، صـعوبات الإدراك، صـعوبات الـذاكرة:ةم معرفيّ صعوبات تعلّ - أ

).41-1) عبارة (من العبارة 41بلغ عدد عبارات هذا المحور (و 

ــ-ب ) عبــارة (مــن 11بلــغ عــدد عبــارات هــذا المحــور (، و ن صــعوبات اللغــةوتتضــمّ :ةم لغويـّـصــعوبات تعلّ
).52-42لعبارة ا
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ة الكبـيرة أو العامـة، في مظاهرهـا صـعوبات أداء المهـارات الحركيـّوتضـمّ :ةة حركيـّم بصـريّ صعوبات تعلّ - ج
) عبــارة (مــن العبــارة 14بلــغ عــدد عبــارات هــذا المحــور (، و ة الدقيقــةأو صــعوبات أداء المهــارات الحركيـّـ

53-66.(

، صــفر) علــى 1، 2انــاً، لا)، تعطــى لهــا الــدرجات (عبــارة ثلاثــة اختيــارات هــي (نعــم، أحييوجــد أمــام كــلّ 
تصنيفه ، وفي ضوء ذلك يتمّ 132طفل بين صفر إلى التوالي، وبذلك تتراوح الدرجة التي يحصل عليها كلّ 

م، يعاني من صعوبة). والجدول في إحدى الفئات الثلاث: (لا يعاني من صعوبات، معرض لصعوبات التعلّ 
يبين ذلك.3

لدرجات والمتوسطات وحالة الطفل: مدى ا3الجدول 

حالة الطفلمتوسط الدرجاتمجموع الدرجات1

لا يعاني من صعوبات10-650.00-0.99

معرض لصعوبات التعلم266-911.00-1.39

يعاني من صعوبة392-1321.40-200

:ة لأداة الدراسةالخصائص السيكومتريّ -14

وذلك بعرضها ،مينق من صدق القائمة عن طريق صدق المحكّ التحقّ تمّ :Validityالصدق 1- 14
) من قسم علم 10بلغ إجمالي عددهم (، حيثمين من ذوي الخبرة والاختصاصعلى مجموعة من المحكّ 

النفس في كلية التربية من جامعة السلطان قابوس ووزارة التربية والتعليم، لقياس مدى قدرة فقرات القائمة 
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بداء رأيهم حول مدى إمين ياسه في ضوء أهداف الدراسة، وطلب من المحكّ على قياس ما وضعت لق
دة فقرة بالمحور، ومدى وضوح الصياغة وانتماء الفقرات للمحاور المحدّ ملاءمة الفقرات للمحاور وارتباط كلّ 

ن م%90واعتبر الباحثون اتفاق،عادة صياغة أي فقرةإمقترحات أو ةبالإضافة إلى تعديل أو إضافة أيّ 
وبذلك تعتبر ،ة جميع العباراتمون على صلاحيّ فق المحكّ لقبول الفقرة، ووفقا لهذا المعيار اتّ المحكمين كافياً 

القائمة صادقة لما وضعت من أجله.

نة من ة مكوّ نة استطلاعيّ تطبيقها على عيّ للتحقق من ثبات القائمة تمّ :Reliabilityالثبات 2- 14
حساب معامل الثبات بطريقتين:ة، وتمّ طفال في المدارس الخاصّ ) طفلاً وطفلة من رياض الأ33(

باستخدام معامل الفا  ،رحساب الثبات لقائمة الكشف المبكّ تمّ استخدام معامل ألفا كرونباخ:أ_ 
).0.99ة وحيث بلغت قيمة الفا (نة الاستطلاعيّ كرونباخ بعد تطبيقها على العيّ 

ات القائمة بطريقة إعادة التطبيق بعد أسبوعين من حساب معامل ثبتمّ إعادة التطبيق: ب_ 
حساب معامل ارتباط بيرسون بين درجات الأطفال في ة، وتمّ نة الاستطلاعيّ التطبيق الأول على العيّ 

يوضح نتائج معاملات الثبات.4) والجدول 0.92التطبيقين الأول والثاني؛ حيث بلغت قيمته (
ةت النمائيّ : معاملات ثبات قائمة الصعوبا4جدول 

اعادة التطبيقمعامل الفا كرونباخالمحاورم
0.990.84صعوبات معرفيّة1

0.950.9صعوبات لغوية2ّ

0.970.78صعوبات بصريةّ حركيّة3

0.990.92أبعاد القائمة ككل4

ة معـــــاملات الثبـــــات المحســـــوبة بـــــالطريقتين مرتفعـــــة ومقبولـــــة مقارنـــــنّ ) أ4(ضـــــح مـــــن الجـــــدوليتّ 
ب).-2005بالدراسات السابقة (محمد، 
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:إجراءات تنفيذ الدراسة- 15
.ب)-2005ة لدى أطفال الروضة (محمد، أداة الدراسة، قائمة الصعوبات النمائيّ اختيار-15-1
نة الدراسة.تحديد عيّ -15-2
ــالحصــول علــى موافقــة تطبيــق الأداة مــن خــلال التّ -15-3 ة واصــل مــع المكتــب الفــني للتطــوير بــوزارة التربيّ

ة.ة العامة للمدارس الخاصّ عليم والمديريّ والت
وتحديــد موعـــد ،اختيارهــا لتطبيـــق أداة الدراســة عليهـــاة الـــتي تمّ ة والحكوميـّـمخاطبــة المــدارس الخاصّـــ-15-4

تطبيق الأداة على صفوف التهيئة التابعة لهذه المدارس.
إعطاء تعليمات التطبيق للمدارس.-15-5
) طفـل مـن المـدارس 33وعـددها (،مـات الروضـةعلّ ة من قبل منة استطلاعيّ تطبيق الأداة على عيّ -15-6

ة.الخاصّ 
ة وإيجـــاد معامـــل نـــة الاســـتطلاعيّ إعـــادة التطبيـــق بعـــد أســـبوعين مـــن التطبيـــق الأول علـــى نفـــس العيّ -15-7

الثبات.
.ةة والحكوميّ نة الدراسة في المدارس الخاصّ مات الروضة على أطفال عيّ تطبيق الأداة من قبل معلّ -15-8
).1/5/2015_ 1/3/2015ة ما بين (جمع البيانات خلال الفتر -15-9
ات والحصول على النتائج وتفسيرها وإعطاء التوصيّ تحليلها إحصائياً إدخال البيانات ثمّ -15-10

المناسبة.

:الإحصائيةالمعالجة - 16
ة الآتية:حصائيّ للإجابة عن أسئلة الدراسة، استخدمت الوسائل الإ

ة للإجابــة عــن الســؤال رتبــة والتكــرارات والنســبة المئويـّـة والة والانحرافــات المعياريـّـالمتوســطات الحســابيّ -16-1
الأول.

للإجابة عن السؤالين الثاني والثالث.MANOVAتحليل التباين المتعدد -16-2
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:نتائج الدراسة- 17

نتائج السؤال الأول1- 17
يين ة للأطفـال العمـانللإجابة عن السـؤال الأول الـذي يـنص علـى "مـا مـدى انتشـار الصـعوبات النمائيـّ

ة والمتوسطات التكرارات والنسب المئويّ تمّ حسابالجنس والبرنامج التعليمي في محافظة مسقط؟" وفق متغيرّ 
ة لـدى الأطفـال ل انتشار الصعوبات النمائيّ نة الدراسة حول معدّ ة لتقديرات عيّ ة والانحرافات المعياريّ الحسابيّ 

يبين ذلك.) 5(دولوالج، محور من محاور الدراسةفي محافظة مسقط في كلّ 
)5(الجدول 

ةة للصعوبات النمائيّ ة والتكرارات والنسب المئويّ ة والانحرافات المعياريّ المتوسطات الحسابيّ 

المؤشرات التصنيف
الاحصائية

صعوبات 
الانتباه

صعوبات 
الادراك

صعوبات 
الذاكرة

الصعوبات 
المعرفية

الصعوبات 
اللغوية

صعوبات 
بصرية 
حركية

ت الصعوبا
النمائية 

بشكل عام

لا يعاني من 
صعوبات 

نمائية

0.330.290.240.320.230.190.3المتوسط
0.310.290.290.310.290.270.3الانحراف
250278291286287306295التكرار
%80.82%83.83%78.63%68.4976.1679.7378.36النسبة

معرض 
للصعوبات

1.151.151.131.171.141.11.17المتوسط
0.110.120.120.120.140.130.11الانحراف
65485049433748التكرار
%13.15%10.14%11.78%17.8113.1513.713.42النسبة

يعاني من 
صعوبات 

نمائية

1.661.651.61.621.751.671.62المتوسط
0.170.210.170.160.190.190.17الانحراف
50392430352222التكرار
%6%6%9.59%13.710.686.588.21النسبة
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ة لتقــديرات ة والانحرافــات المعياريـّـة والمتوســطات الحســابيّ التكــرارات والنســب المئويـّـ) 5(الجــدوليبــينّ 
قبل المدرسة في محافظة مسقط حسب ة لدى أطفال مال انتشار الصعوبات النمائيّ معدّ نة الدراسة حول عيّ 

حصـول الأطفـال الـذين لا يعـانون مـن صـعوبات علـى أعلـى النسـب محاور الدراسة والأداة ككل. كما يبينّ 
في الصــــعوبات %78.63ة، في الصــــعوبة المعرفيّــــ%78.36في جميــــع المحــــاور والأداة ككــــل، إذ بلغــــت 

في الأداة ككل.%80.82، وبلغت ةة الحركيّ في الصعوبات البصريّ %83.83ة واللغويّ 

فيمـا حصــل الأطفــال الــذين يعــانون مــن صـعوبات علــى أقــل النســب في جميــع المحــاور والأداة ككــل، إذ 
ة في الصــعوبات البصــريّ %6ة، وفي الصــعوبات اللغويـّـ%9.59ة، وفي الصــعوبات المعرفيــّ%8.21بلغــت 
ة لـدى أطفـال ل الصعوبات النمائيـّمعدّ تائج إلى أنّ في الأداة ككل؛ حيث أشارت الن%6ة، وبلغت الحركيّ 

ة المســــتخدمة في هــــذه حســــب قائمــــة الصــــعوبات النمائيــّــ%6مــــا قبــــل المدرســــة في محافظــــة مســــقط بلغــــت 
ة لـدى أطفـال مـا قبـل المدرسـة في محافظـة مسـقط الصعوبات اللغويـّالدراسة، وكذلك أشارت النتائج إلى أنّ 

ور الأخرى في الدراسة.سجلت أعلى النسب مقارنة بالمحا

ة لجميــع أبعــاد ة والتكــرارات والنســب المئويـّـالمعياريـّـوالانحرافــاتة اســتخراج المتوســطات الحســابيّ وأيضــا تمّ 
.ة (صعوبة الانتباه وصعوبة الادراك وصعوبة الذاكرة)الصعوبات المعرفيّ محور المحور الأول 

ة لـدى أطفـال مـا قبـل المدرسـة في البعـد الأول عوبات النمائيـّل انتشار الصـمعدّ وأشارت النتائج إلى أنّ 
ة في بـاقي الأبعـاد، حيـث بلـغ معـدل الأطفـال صعوبة الانتباه أعلـى مـن معـدلات انتشـار الصـعوبات النمائيـّ

، فيما حصل الأطفال الذين %13.70ة في البعد الأول صعوبات الانتباه الذين يعانون من صعوبات نمائيّ 
في صعوبة الذاكرة.%6.58، و%11.68دراك ة في البعد الثاني صعوبات الإبات نمائيّ يعانون من صعو 

، وتتفـــق %6ة لـــدى أطفـــال مــا قبـــل المدرســـة في محافظــة مســـقط معــدل انتشـــار الصـــعوبات النمائيـّـإنّ 
) الــتي بلــغ معــدل الأطفــال المصــابين بقصــور في2005ة مــع دراســة محمــد وســليمان (نتيجــة الدراســة الحاليّــ

م ) بـأن معـدل الإصـابة بصـعوبات الـتعلّ 1994، ومـا جـاء في دراسـة (عـواد، %5.76ة المهارات الأكاديميّ 
.%5.86في مصر 
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لى تــأخر في نمــو ونضــج إقــد يعــود %6ة لــدى الأطفــال العمــانيين بنســبة انتشــار الصــعوبات النمائيــّإنّ 
ة في مــدارس محافظــة مســقط لى البيئــة التعليميــّإود وقــد يعــأنــة، ة لــدى أطفــال العيّ ة الأساســيّ العمليــات النفســيّ 

).2011م (الغزالي، باعتبار البيئة أحد العوامل المساهمة في صعوبات التعلّ .ناسبةالمغير 

ـــوحيـــث أنّ  ــّـة، والروضـــات الخاصّـــالدراســـة أجريـــت في أربعـــة أنـــواع مـــن الروضـــات (الحكوميّ ة ة الأحادي
ة لـــدى أطفـــال مـــا قبـــل هنـــاك فـــروق في متوســـطات الصـــعوبات النمائيّـــنّ أحظ ة)، لـــو ة اللغـــة والعالميّـــوالثنائيّـــ
ة. ة الحركيّ البرنامج التعليمي في محور الصعوبات البصريّ لى متغيرّ إتعود ،المدرسة

م للأطفــال في ر علــى تقيــيم المعلـّـرات الــتي تــؤثّ ة وضــغوطات العمــل مــن المــؤثّ المعرفــة العلميـّـوحيــث إنّ 
ـــم محـــدودةالمعلّ وإنّ ريـــاض الأطفـــال، ،مـــين لـــن يســـتطيعوا أن يحـــددوا هـــؤلاء الأطفـــال إذا كانـــت معـــرفتهم 

ــــالة لزيــــادة وعــــيهم بتــــدريبهم بصــــورة مســــتمرّ لــــذلك يجــــب أن يــــتّم ,Chapmanة صــــعوبات النمائيّ
Gledhill, Jones, Burton & Soni 2006; Firstater, 2005).(

ه ذو لغات مختلفـة، حيـث توجـد ز بأنّ مجتمع مسقط يتميّ يث إنّ لى اللغة؛ حإويعزو فريق البحث ذلك 
ة فقد يجد الطفل صـعوبة في التعامـل ة وهذه اللغات تختلف عن اللغة العربيّ ة والزنجباريّ ة والبلوشيّ لغة الساحليّ 

ة، حيــث ســجلت النتــائج معــدل انتشــار الصــعوبات مــة ومــع المنــاهج الدراســيّ مــع أقرانــه في المدرســة ومــع المعلّ 
ة أعلـــى النســـب حيـــث بلـــغ ة لـــدى أطفـــال مـــا قبـــل المدرســـة في محافظـــة مســـقط في الصـــعوبات اللغويـّــالنمائيــّـ
9.59%.

ت نسبتهم حيث بلغ،م لاحقاً ضين لصعوبات التعلّ ل الأطفال المعرّ ة معدّ أيضا عرضت الدراسة الحاليّ 
ل معــدّ و طفــل وطفلـة 365تي بلغـتالــةنــة الأصـليّ قارنـة مــع حجـم العيّ بالمنسـبة كبــيرة ال، وهـذه 13.15%

) الـــتي 2013/2014ة (م في الحلقـــة الأولى حســـب إحصـــائيّ لين الى برنـــامج صـــعوبات الـــتعلّ الأطفـــال المحـــوّ 
م في الحلقـة الأولى ، وهذا يعطي مؤشـر للأعـداد القادمـة مـن الطـلاب ذوي صـعوبات الـتعلّ %10.5بلغت 

ة.في الصعوبات الأكاديميّ ة تؤثر لاحقاً ائيّ الصعوبات النمباعتبار أنّ ،في مدارس محافظة مسقط

م في الحلقة الأولى في سلطنة عمان في تزايد مستمرّ لين إلى برنامج صعوبات التعلّ فأعداد الأطفال المحوّ 
،)2014ة، ة العامـة للـبرامج التعليميـّة والتعلـيم (المديريـّة بوزارة التربيـّة الخاصّ حصائيات برامج التربيّ إحسب 

:و فريق البحث ذلك إلىويعز 

.ةعدم وجود رياض أطفال في المدارس الحكوميّ -
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.م لاحقاً ضين لصعوبات التعلّ ر عن الأطفال المعرّ عدم استخدام مقاييس للكشف المبكّ -

نقـوم ثمّ ،الصف الثـانيننا نترك الطفل حتىّ أحيث ،ة منذ الصف الأولعدم وجود تدخلات علاجيّ -
.ملتعلّ بتحويله إلى برنامج صعوبات ا

ر.م في وقت مبكّ ة تقي هؤلاء الأطفال من صعوبات التعلّ عدم وجود برامج علاجيّ -

واســتطعنا أن نعــالج ،لينلاســتطعنا أن نقلــل أعــداد الأطفــال المحــوّ نــا نركــز علــى هــذه الفئــة مبكــراً فلــو أنّ 
Cortiella)ة المشتركة مشاكلهم في وقت مبكر، كما جاء في تقرير اللجنة الوطنيّ  & Horowitz,

، والقيام بتقديم التدخلات م لاحقاً ضين لصعوبات التعلّ من توصيات بضرورة تحديد الأطفال المعرّ (2014
ة في وقت مبكر.العلاجيّ 

Responsivenessة بمــــنهج الاســــتجابة للتــــدخل وأيضــــا أوصــــت الدراســــات المهتمّــــ to
Intervention (RTI)ال وهم في السنوات الأولى في المدرسةهذا المنهج لتحديد الأطفباستخدام،

، وتقــديم المســاعدة لهــم في وقــت مبكــر وعــدم م لاحقــاً ضــين لصــعوبات الــتعلّ تحديــد الأطفــال المعرّ حــتى يــتمّ 
& Ardoin & Witt)الانتظار إلى أن يفشل الطالب، كما في دراسة أردوين ووت وكونيل ووكوينج

Connel & Koenig, 2005) فمــان وبــاشمير ولفــر ، ودراســة كافــال وكو(Kavale &
Kauffman & Bachmeier & Lefever, 2008).

الصعوباتحيث بلغ معدل انتشار ،ة في المرتبة الأولىوحسب محاور الدراسة جاءت الصعوبات اللغويّ 
ضـين للصـعوبات في، وكان معدل الأطفـال المعرّ %9.59ة لدى أطفال ما قبل المدرسة في هذا المحورالنمائيّ 

ة حيـث بلـغ معـدل انتشـار ة الحركيـّ، بينما جاء في المرتبة الأخيرة الصـعوبات البصـريّ %11.78المحور حوالي 
ضـــين للصـــعوبات في هـــذا المحـــور حـــوالي ل الأطفـــال المعرّ ، وكـــان معـــدّ %6ة فيهـــا حـــوالي الصـــعوبات النمائيــّـ

ة لـدى أطفـال الروضـة في مائيـّل شـيوع الصـعوبات النفي معـدّ واضـحاً هناك تبايناً ، ويلاحظ أنّ 13.15%
الصــعوبة هــي اضــطراب في نّ إ:)1997ة (ة الأمريكيــّمجــالات الدراســة، وهــذا مــا أشــار إليــه تعريــف الجمعيــّ

م قد نجدها في نوع واحد أو أكثر من أنواع صعوبات التعلّ و ة ة الأساسيّ واحدة أو أكثر من العمليات النفسيّ 
).2008(سليمان، 
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م تنمـو لـديهم بـبطء مهـارتي الـتعلّ ،مـن الأطفـال مـا قبـل المدرسـة%20نّ أاسـات دت معظـم الدر وأكّـ
ة ة والصــــعوبات المعرفيــّــت الصــــعوبات اللغويــّــ)، لــــذلك احتلــّــ2012واصــــل (عبــــد الهــــادي وعبدالحميــــد، والتّ 

قبـــل ة لـــدى أطفـــال مـــا لات انتشـــار الصـــعوبات النمائيّـــ(الانتبـــاه والإدراك والـــذاكرة) المراتـــب الأولى في معـــدّ 
:المدرسة، وسبب ذلك يعود إلى

.خصائص نمو الأطفال-

.د اللغاتسم بتعدّ مجتمع مسقط يتّ استخدام أكثر من لغة في مخاطبة الطفل؛ حيث إنّ -

.ةة اللغة والمدارس العالميّ ة في رياض الأطفال في المدارس ثنائيّ ة كلغة ثانويّ استخدام اللغة الانجليزيّ -

ـــعـــدم - مـــة في هـــذا قلـــة خـــبرة المعلّ إضـــافة إلى ،ت الانتبـــاه والإدراك والـــذاكرةة لتشـــتتـــوفر بـــرامج علاجيّ
ال. ا

ة في نسبة انتشار الصعوبات النمائيـّأنّ أوضحت) التي 2001ة مع دراسة فايد (وتتفق الدراسة الحاليّ 
شـــار ) في ترتيـــب انت2012مـــع دراســـة الكايـــد (فقـــت أيضـــاً ، واتّ %28الى 3محـــاور الدراســـة تـــتراوح بـــين 

) 1994ة في المرتبـة الأولى، واختلفـت مـع دراسـة عـواد (ة حيـث كانـت الصـعوبات اللغويـّالصعوبات النمائيّ 
ة لدى أطفال ما قبل المدرسة. في ترتيب المحاور في انتشار الصعوبات النمائيّ 

لصـعوبات في ت ااحتلـّ،ةة من حيث ترتيب معدل انتشار الصعوبات النمائيـّفي محور الصعوبات المعرفيّ 
ة لـــدى الأطفــال في محافظـــة مســـقط في ل انتشـــار الصــعوبات النمائيــّـحيـــث ظهـــر معــدّ ،الانتبــاه أعلـــى مرتبــة

، %17.81ة في هـذا المحـور ضين للصـعوبات النمائيـّل الأطفال المعرّ ، وكان معدّ %13.70الانتباه حوالي 
ة لأطفـال دل انتشار الصـعوبات النمائيـّحيث ظهر مع،بينما الصعوبات في الذاكرة كانت في المرتبة الأخيرة

م في هذا ضين لصعوبات التعلّ ل الأطفال المعرّ وكان معدّ %6.58ما قبل المدرسة في محافظة مسقط حوالي 
.%13.70البعد 

ة لـدى الأطفـال، ات النفسـيّ ر في نضج العمليّ رجع السبب في ذلك إلى تأخّ ية، قد ة المعرفيّ ووفقا للنظريّ 
ــالجينيـّـأو للعوامــل  كثــرة المشــتتات في الروضــة وميــل الأطفــال في هــذه ة، وقــد تعــود الأســباب إلىة أو الوراثيّ

ف علـى هـؤلاء الأطفـال، وتتفـق مـة في التعـرّ ة خـبرة المعلّ لى قلـّإالمرحلة إلى اللعب والحركـة، وقـد يعـود السـبب 
ـــل انتشـــار الصـــأعلـــى معـــدّ ) في أنّ 1994نتيجـــة هـــذه الدراســـة مـــع دراســـة عـــواد ( ة كـــان في عوبات النمائيّ
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) في ترتيب انتشار 2012واختلفت مع دراسة الكايد (، ةصعوبات الانتباه بالنسبة لمحور الصعوبات المعرفيّ 
ة حيث احتلت صعوبة الذاكرة في دراسته المرتبة الأولى.ة في أبعاد محور الصعوبات المعرفيّ الصعوبات النمائيّ 

ي:نتائج السؤال الثان2- 17
ة في الصــعوبات جابــة عــن الســؤال الثــاني الــذي يــنص علــى: "هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائيّ للإ
المتوسـطات تمّ حسـابالنـوع (ذكـر أو انثـى)؟" عـزى لمتغـيرّ ة لدى أطفال الروضة في محافظة مسـقط تُ النمائيّ 

يبين ذلك.) 6(اث، والجدولمن الذكور والإنلكلّ ة وفقاً ة للصعوبات النمائيّ ة والانحرافات المعياريّ الحسابيّ 

ة وفقا لمتغير النوعة للصعوبات النمائيّ ة والانحرافات المعياريّ المتوسطات الحسابيّ : 6الجدول 

المحاور

إناثذكور

المتوسط 
الحسابي

الانحراف المعياريالمتوسط الحسابيالانحراف المعياري

صعوبات 
معرفية

0.660.540.550.52

صعوبات 
لغوية

0.60.60.490.57

صعوبات 
بصرية حركية

0.460.540.370.5

0.610.520.50.5الأداة ككل

ل بـين الـذكور والإنـاث في معـدّ ة ظـاهري في المتوسـطات الحسـابيّ باينوجود ت) 6(ضح من الجدوليتّ 
تحليــل اســتخدام تمّ ،ةلحســابيّ ة بــين المتوســطات اولبيــان دلالــة الفــروق الإحصــائيّ ،ةانتشــار الصــعوبات النمائيــّ

، وبلغـــت قيمـــة "ف" Wilks' Lambda0.96أقيمـــة ويلكـــس لمبـــدد، حيـــث بلغـــتالتبـــاين المتعـــدّ 
ة في أحـد أو ، ممـا يعـني وجـود فـروق حقيقيـ0.001ّعند مسـتوى اً ة إحصائيّ )، وهي دالّ 5.71المقابلة لها (

استخدام تحليل التباين الأحادي، الة تمّ حديد المحاور الدّ ولت،النوعلمتغيرّ ة وفقاً جميع محاور الصعوبات النمائيّ 
يبين ذلك.) 7(والجدول
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ةنتائج تحليل التباين لمعرفة أثر متغير النوع في معدل انتشار الصعوبات النمائيّ : 7الجدول 
الاحتمال)363، 1(فمتوسط المربعاتمجموع المربعاتالمحاور

0.001<4.324.3216.9صعوبات معرفية

0.001<4.444.4414.23صعوبات لغوية

0.001<3.043.0412.7حركية-صعوبات بصرية

0.001<4.054.0517.2صعوبات نمائية 

85.430.24الخطأ

ة في جميــــع محــــاور إلى وجــــود فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائيّ ) 7(حة في الجــــدولأشــــارت النتــــائج الموضّــــ
ة لدى الأطفال ما قبل المدرسة، وعنـد الرجـوع إلى ل انتشار الصعوبات النمائيّ ل في معدّ الدراسة والأداة كك

ة لــدى الــذكور أعلــى منــه لــدى الإنــاث. مســتوى الصــعوبات النمائيــّنّ أح ة اتضّــجــدول المتوســطات الحســابيّ 
تعـــد ،ينهمـــاة بالفـــروق الفســـيولوجيّ إن و ،طبيعـــة الـــذكور والإنـــاثويعـــزو البـــاحثون الســـبب في ذلـــك إلى أنّ 
م أو ظــروفهم البيئيــّالمســؤولة بدرجــة كبــيرة عــن اهتمامــات كــلّ  ،ة المختلفــةمنهمــا، وقــد يرجــع الأمــر إلى بيئــا
ر لهم الخبرات م وتوفّ هم على التعلّ وتحثّ ،وتعمل على إثارة معارفهم،التي تتباين في تقديم المثيرات المناسبة لهم

(Coutinho et al, 2002)خرون آودراسة كوتينهو و )1994أشارت دراسة عواد (كماالمناسبة؛  
ل انتشار الصعوبات إلى وجود فروق في النوع في معدّ (Boyle et al, 2011)خرون آودراسة بويل و ،

ودراسـة ،)2005ودراسـة محمـد و سـليمان (،)2001وتعارضت هذه الدراسة مع دراسة فايـد (،ةالنمائيّ 
ثبتــت عــدم وجــود فــروق في النــوع؛ ومــن الممكــن تفســير أالــتي ،)2012) ودراســة الكايــد (2006بخــش (

وطبيعـــة البيئــة الـــتي طبـــق فيهـــا تلـــك ،نـــاتوالعمــر الـــزمني لتلـــك العيّ ،نـــاتذلــك إلى اخـــتلاف في حجـــم العيّ 
الدراسات.
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:نتائج السؤال الثالث3- 17
ة في الصــعوبات للإجابـة عــن السـؤال الثالــث الــذي يـنص علــى: "هـل توجــد فــروق ذات دلالـة إحصــائيّ 

البرنـــامج التعليمـــي (أحـــادي، ثنـــائي، عـــالمي، عـــزى لمتغـــيرّ ة لـــدى أطفـــال الروضـــة في محافظـــة مســـقط تُ النمائيــّـ
لكـــل برنـــامج ة وفقــاً ة للصــعوبات النمائيــّـة والانحرافــات المعياريـّــالمتوســطات الحســـابيّ تمّ حســـابحكــومي)؟" 

ذلك.يبينّ ) 8(تعليمي، والجدول

)8(الجدول
ر البرنامج التعليميلمتغيّ ة وفقاً ة للصعوبات النمائيّ ة والانحرافات المعياريّ متوسطات الحسابيّ ال

المحاور
حكوميعالميثنائي اللغةأحادي اللغة

الانحرافالمتوسطالانحرافالمتوسطالانحرافالمتوسطالانحرافالمتوسط

0.50.50.50.50.60.560.60.54صعوبات معرفيّة

0.490.60.40.60.60.460.460.55صعوبات لغويةّ

0.280.40.30.50.60.390.390.48حركيّة-صعوبات بصريةّ

0.450.40.40.50.60.530.530.5صعوبات نمائيّة

مج التعليمــي البرنــالمتغــيرّ وفقــاً ،ةفي المتوســطات الحســابيّ اّ ظاهريـّـوجــود تبيانــاّ ) 8(ضــح مــن الجــدوليتّ 
تمّ ،ةة بين المتوسطات الحسابيّ (أحادي اللغة، ثنائي اللغة، عالمي، حكومي). ولبيان دلالة الفروق الإحصائيّ 

)، وبلغت Wilks' Lambda)0.91قيمة ويلكس لمبدأ د، حيث بلغتتحليل التباين المتعدّ استخدام 
مما يعني وجود فروق حقيقية في أحد ،0.001)، وهي دالة عند مستوى <3.73قيمة "ف" المقابلة لها (

استخدام تحليل تمّ ،الةولتحديد المحاور الدّ ،لمتغير البرنامج التعليميوفقاً ،ةأو جميع محاور الصعوبات النمائيّ 
يبين ذلك.) 9(التباين الأحادي، والجدول
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)9(الجدول
ةمعدل انتشار الصعوبات النمائيّ نتائج تحليل التباين لمعرفة أثر متغير البرنامج التعليمي في 

الاحتمال)361، 3(فمتوسط المربعاتمجموع المربعاتالمحاور

1.240.411.550.201صعوبات معرفية

1.420.471.470.222صعوبات لغوية

3.161.054.390.005حركية-صعوبات بصرية

1.380.461.890.131صعوبات نمائية

88.10.24الخطأ

، "ةة الحركيّــفي المحــور الثالــث "الصــعوبات البصــريّ اً الــة إحصــائيّ وجــود فــروق دّ ) 9(ضــح مــن الجــدوليتّ 
اه الفـــروق في الصـــعوبات ولمعرفـــة اتجّـــ. اً الـــة إحصـــائيّ ة فقـــد كانـــت غـــير دّ وأمـــا المحـــاور الأخـــرى والدرجـــة الكليــّـ

ذلك.يبينّ ) 10(ة، والجدوللبعديّ للمقارنات اLSDاستخدام اختبار ة، تمّ ة الحركيّ البصريّ 

الحركية -في محور الصعوبات البصريةللمقارنات البعدية LSDنتائج اختبار ): 10(الجدول
وفقا لمتغير البرنامج التعليمي

عالميثنائي لغةأحادي لغةالمتوسط الحسابيالبرنامج التعليمي

--0.28أحادي اللغة

--0.30.03ثنائي اللغة

--*0.21*0.570.24عالمي

0.390.110.080.13حكومي
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0.05≤دالة عند مستوى *
إلى دلالــة الفــروق في مقــارنتين، وعــدم ) 10(حة في الجــدولة الموضّــأشــارت نتــائج المقارنــات البعديـّـ

ة أعلــى مــن دارس العالميــّة لطلبــة المــة الحركيــّدلالــة المقارنــات الأخــرى؛ حيــث كــان مســتوى الصــعوبات البصــريّ 
:ة اللغة، ويعزو الباحثون السبب في ذلك إلىة أو ثنائيّ أحاديّ 

.ةة في المدارس العالميّ الضغوط التي يعانيها الطفل، وكثرة الواجبات المنزليّ -

ــّ- غــة ة أو لة في المدرســة واللغــة العربيّــة وتشــتته بــين اللغــة الانجليزيــّة كلغــة أساســيّ اســتخدام اللغــة الانجليزي
.مضافة صعوبات التعلّ إة تعتبر من العوامل المساهمة في اللغة الثانويّ رباعتباوذلك ،أخرى في المنزل

ة الـتي يقضـيها في المـدارس اها الطفل، وشعوره بالتعب من طول الفـترة الزمنيـّة المعلومات التي يتلقّ كميّ -
.ةالعالميّ 

ـا ،ةس العالميـّة في المـدار أعداد الأطفال في الصفوف الدراسـيّ كثرة- ّ ة أكثـر مـن المـدارس أحاديـّحيـث أ
.ة اللغةاللغة وثنائيّ 

ة طوال اليوم معه في الصف مة أجنبيّ حيث توجد معلّ ،ه في بيئة مختلفة عن بيئة المنزلشعور الطفل بأنّ -
مـن باعتبـار العوامـل النفسـية ،ة اللغـةبعكس مدارس الأحادية وثنائيـّ،ةماعدا ساعة واحدة للغة العربيّ 

.مالعوامل المساهمة في صعوبات التعلّ 

.ةف في البيئة المدرسيّ تجعل الطفل غير قادر على التكيّ ،ةوجود جاليات مختلفة في المدارس العالميّ -

ة بالإضــافة إلى وزارة تشــرف عليهــا جهــة خاصّــحيــث،ةد جهــات الإشــراف علــى المــدارس العالميّــتعــدّ -
على الطفل. ريؤثّ مما ،فاق في بعض الأموري ذلك إلى عدم الاتّ دّ يؤ ، الأمر الذي قدة والتعليمالتربيّ 

ه توجـد فـروق بـين الروضـات التابعـة ) الـتي أثبتـت بأنـ1996ّوهذه النتيجة تتوافق مع دراسة قناوي ومحمد (
د فيهـا جهـات الإشـراف لصـالح المـدارس وبين الروضـات الـتي تتعـدّ ،ة والتعليم فقطفي الإشراف لوزارة التربيّ 

) التي أثبتت وجـود فـروق 2012؛ وتختلف مع دراسة الكايد (ة والتعليم فقطالتي تشرف عليها وزارة التربيّ 
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ة ة أو خاصّـة سـواء كانـت حكوميـّعزى لأثر نوع المدرسة في انتشار الصعوبات النمائيّ ة تُ ذات دلالة إحصائيّ 
.ةوكانت الفروق لصالح المدارس الخاصّ 

:التوصيات والمقترحات- 18
م فريق البحث بما يلي:في ضوء نتائج الدراسة يتقدّ 

متابعة الطفل منذ رياض الأطفال.ة حتى يتمّ توفير روضات في جميع المدارس الحكوميّ -18-1
وملاحظــة ســـلوك،ر للأطفـــال في مرحلــة ريــاض الأطفــالتطبيــق إجــراءات الفــرز والكشــف المبكّــ-18-2

يحمل معه إلى المدرسة التي ينتقل اليها.،تراكمي للطفلوعمل ملف،وتدوينه ومتابعتهالأطفال
ة لأطفـــال الروضــة المصــابين بصـــعوبات ة والمعرفيـّـعوبات اللغويـّـة في عـــلاج الصّــعمــل بــرامج خاصّــ-18-3

لتفادي هذه المشكلات في وقت مبكر قبل أن تتراكم.،ةصعوبات النمائيّ لضين لة أو المعرّ نمائيّ 

ف علــى هــؤلاء الأطفــال وطــرق ــدف التعــرّ ،في ريــاض الأطفــالمــات ة للمعلّ عمــل بــرامج تدريبيّــ-18-4
فرزهم وتشخيصهم وتدريسهم وطرق التعامل معهم.

ص ن تخصّـتتضمّ ،ةمن خلال برامج تأهيل في كليات التربيّ اً خاصّ مات الروضة إعداداً إعداد معلّ -18-5
م.تدريس الأطفال ذوي صعوبات التعلّ 

ــالض للإصــابة بالصــعوبة ة أو المعــرّ نمائيـّـة للاهتمــام بالطفــل ذي الصــعوبة إعــداد خطــّ-18-6 منــذ ،ةنمائيّ
وليس في الصف الثاني كما هو الحال الآن.،ة الأولىالمراحل التعليميّ 

ة ة والتعلميّ ضين للإصابة بالصعوبات النمائيّ مة الصف الأول على انتقاء الأطفال المعرّ تدريب معلّ -18-7
ة.رة وتدريبها على بعض الطرق الوقائيّ في مرحلة مبكّ 

ة للتدخلات المباشرة وغير المباشرة في الصف الأول.م الصلاحيّ مة معالجة صعوبات التعلّ منح معلّ -18-8
م.مة معالجة صعوبات التعلّ مات الصف وبين معلّ تعزيز التعاون بين معلّ -18-9
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