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لهمىواتجاهااتهمىنحاوىىىدرذعىللتعلومىالعامىددلطنعىرما ىورلاقتهاىدتحصو
ىء.مادةىالكوموا

 *د. أحمد بن لزمد السعيدي               
 **د. ناصر بن علي الجهوري                                         

 ***د. عبد الله لزمد خطايبة  
 ****أ. علي عبدالله الدرزوقي                                     

ىالملخص
 

هددت ه هددلد الت الددت صلددن اط ددذ اءاددال الددل ادا  الاالددتال لددتع ردد   ال دد  ال دداءذ   دد  
ان و  قاهددا باح ددسلهل وااتاهددااهل ءحدد   دداال بات لددت  لدد  بدد  ب عددت للاللددسل اللددا  ب ددل  ت  ادد

( رالبا    ر   ال   ال اءذ     بات لدت  لد  بد  571الكساساد، واك ءه  س ت الت الت    )
الت الت  ذ الف ل الت الذ الأول لللا  الت الدذ  هب عت للاللسل اللا  با  طت البار ت عاال، وربط

8008/8009.  
-Mcل ال دداةتل لددتع ردد    س ددت الت الددت، اددل ا دد    ااال )ولالدد أ اءاددال الددل ادا  الاالددتا

Ckenzie, 2000للاحطد  الأاال  لن  دتا  د  الاحكادس ه( لا ح الل ادا  الاالتال، و  ض  
(. 0,88  ثبددا  الالدداط ا  لددإاال با دداال الاذابددا ق صت بل دده قساادد  ) دد  قددتت  حا اهددا، و  دد

(  ف ال. 82  اذابا  اح سلذ  ك ن    )الاختوللاحط       قت الل ادا  الاالتال بالاح سل 
وال احكسا  بل ض   لن  دتا  د  الاحكادس  الااخ  دس ، و  د   لا دل   وءبدال الفدا ل ا دات 

(، والدداخت   طسددات ل اتاهددا  ءحدد  الكساسدداد واددل الاحطدد   دد  0,88صت بلدد) ) ،الددتاذلذ ل ذابددا 
ءبددال الفددا ل ا ددات الددتاذلذ    ددت قددتت  حادد اد و  ددا   لا ددل ال بددا  لدد  بالدداختا   لا ددل   و 

 (.0,88  او ا )
 
 
 كلية العلوـ الانسانية والاجتماعية، جامعة صحار، سلطنة عماف.*
 كلية العلوـ التطبيقية بالرستاؽ، سلطنة عماف. **
 كلية العلوـ التربوية، جامعة اليرموؾ، الأردف.***
 وزارة التربية والتعليم، الأردف.****
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ج صلددن و دد ا افدداو   ددذ   ددا  ا  الددل ادا  الاالددتال لددتع  س ددت الت الددت، وقددت اعددا   ال ادداة
وو ددد ا   قدددت ا ابارسددد  ص تابسدددت بدددس  اءادددال الدددل ادا  الاالدددتال ال ددداةتل لدددتع ال ددد   و دددل  ددد  

 ت(، وو د ا   قدت ا ابارسدα≥0,01اح سلهل، وااتاهااهل ءح   داال الكساسداد   دت   دا ع الالدت )
 (.α≥0,01وااتاهااهل ءح  الكساساد   ت   ا ع الالت ) ص تابست بس  اح سل ال   

وذ  ده الت الدت بلدتا  دد  الا قدسا   د  اهاهددا ضد و ل ا بسد  ا الددا   ااثلدت  دذ   ددار       
  خالفدت  د  ال دل  ت لل قد أ  لدن ادلثس  الدل ادا  الاالدتال  لدن اح دسل ال د   و ااتاهدااهل،

اهاساها والالس  ا بسطهدا بال  دبت لل د     سث    اللال  لن  ا است ال  ذ بالل ادا  الاالتالو 
و للاددذ الللدد    ا  ددا والكساسدداد  لددن و دد  الخ دد م، وضدد و ل الاهااددا  بالك دد   دد  الددل ادا  
الاالتال لتع ال    قبدل البدتد  دذ  السدت الادت  ه لا دهسل ص  دال الالل  دت بدال  اة  الات   دست 

الاهاادا  بالدا ااستسا  الادت  ه بالدل ادا  الاالدتال  الاذ ا ال  ت ادااهل الاالتال، وصلن ض و ل
 الاذ اهتأ صلن ز اال   ا ع اح سل ال     ذ الكساساد وا است الااتاها  ءح  الكساساد لت هل. 
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 ذلفست ءظ  ت البحث: -5
تعػػد الألةيػػة الةالةػػة ومػػا تتػػملت مػػن تطػػورات معر يػػة وترنولوجيػػة سػػديا يةػػر  علػػ  الد سسػػات التربويػػة 

اـ بػػػالدتعلم وقدراتػػػت العقليػػػة الدختلةػػػة مػػػن خػػػلبؿ تطػػػوير منػػػاه  تعليميػػػة تسػػػع     مراعػػػاة  مرانياتػػػت الاهتمػػػ
الدختلةة.  الذي لا شك  يت أف كل طالب لؽلك من الخصائص والبنى العقلية والدعر ية ما لؼتلف عػن سػوا  

 .من الطلبب
 تعاملهم معت وم  القدرات العقلية، وقد لقد اهتم الباحةوف كةيرا بمةهوـ الذكاء واتخذوا اتجاهات عدة في

انعرػػه هػػػذا الاهتمػػػاـ في عػػػدد كبػػػير مػػػن الدراسػػات والبحػػػوث والن ريػػػات الػػػ  حاولػػػ  الوصػػػوؿ     هػػػم 
 واضح لطبيعة الذكاء الإنساني ومروناتت وخصائصت وم اهر  وطرائق قياست.

الأحػادي    الترػوين الةنػائي لى    وكاف لذذا الاهتماـ دور في تطور الن رة لدةهوـ الذكاء مػن الترػوين 
( ن ريتػػػػت Spearmanـ، نتػػػر سػػػبيرماف  5991(.  ةػػػي عػػػػاـ 5991الترػػػوين متعػػػدد الأبعػػػػاد  ال يػػػات، 

الدعرو ة بن رية العاملين، ال  تةتر  أف كل النتاط العقلػي الدعػرفي يترػوف مػن عػاملين رئيسػين  عامػل عػاـ 
وعامػػل نػػافٍ يترػػوف مػػن عػػدة عوامػػل متنوعػػة، ويرػػوف كػػل عامػػل  تتػػترؾ  يػػت ايػػ  القػػدرات العقليػػة الدعر يػػة،

 (.5991لستصاً بم هر واحد من م اهر النتاط العقلي  معو ، 
( الػ  مػن روادهػا Multifactors Theoryلى تطور مةهوـ الذكاء من خلبؿ ن ريػة العوامػل الدتنوعػة  

( الػػػػػذين Catell، وكاتػػػػػل  (Piaget  (، وبياجيػػػػػتTherston(، ونيرسػػػػػتوف  Thorendeckنورنػػػػػديك  
( بػػ ف الػػذكاء عبػػارة عػػن عػػدد  Thorendeckدحضػػوا  رػػرة أف الػػذكاء أحػػادي عػػاـ،  ذ نػػاد  نورنػػديك  

نػػت يتوقػػف في جػػوهر  علػػ  عػػدد ونوعيػػة الوصػػلبت أقػػدرات خاصػػة مسػػتقل بعضػػها عػػن بعػػ  و كبػػير مػػن 
اء شػرل مػن أشػراؿ التريػف ( أف الػذكPiagetالعصبية ال  تصل الدةيرات والاسػتاابات، ويػر  بياجيػت  

البيولوجي بين الةرد والبيئة،  ذ يتةاعل الةرد م  البيئة بهدؼ الحةاظ عل  نوع من التوازف بينهما. وتتضػمن 
ن ريػػة بياجيػػت أربػػ  مراحػػل أساسػػية للنمػػو العقلػػي هػػي  الدرحلػػة الحسػػية الحركيػػة، ومرحلػػة مػػا قبػػل العمليػػات، 

( بن ريتػػػت الػػػ  قالػػػ  Cattellتبػػػ  ذلػػػك كاتػػػل  أليػػػات اةػػػردة. لى ومرحلػػػة العمليػػػات الداديػػػة، ومرحلػػػة العم
بوجود عاملين لعا  الذكاء السائل  وهو لا يرتبط بالةقا ة ويتدهور م  ت ايد العمػر الػ م ، والػذكاء الدتبلػور  
، ويقػػػاس عػػػن طريػػػق الدهػػػارات العدديػػػة، والل ويػػػة، والدعلومػػػات الديرانيريػػػة، واسػػػتخداـ الدتراد ػػػات  نتػػػواني

5991.) 
( لرل نوع من أنواع الذكاءات الدتعػددة Gardnerو يما يلي عر  للؤوصاؼ ال  ذكرها جاردنر     

 وخصائص كل نوع منها 
يعتمػد هػذا النػوع مػن الػذكاء علػ  ن ػاـ الرمػوز الخػات بالرلمػات، اللفظدذ:  -الل اد الل  ي-5-5

ي هػر الػذكاء مػن خػلبؿ عػدة سػلوكات ك لقػاء  ويتم التعبير عنت من خلبؿ القراءة والإص اء والحديث، وقػد
 قصيدة أو خطبة أو كتابة مقدمة نةرية أو سرد تةاعل كيميائي ب سلوب لة ي وغيرها.

 ل ػػػػػػػػذكاء يتةاعػػػػػػػػػد بت التةرير العلمي، وهذا النوع من الػويقص ال  اضذ: -الل اد الا  طذ -5-8
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راد الذين يتمتعػوف بهػذا النػوع مػن الػذكاء لػديهم قػدرة عاليػة ػػػػػػػػػػل،  الأ ػػػػػػػل الدسائػػػػػػػي وحػػػػػػػ  التةرير الدنطقػػػػػػم
 عل  التخيل والاستقراء والتنب  والاستنباط والتقدير والتن يم والتتالي وطرح الأسئلة والتاريب.

الصور البصرية، يتضمن هذا النوع من الذكاء العلبقات الةراغية و  الفضاةذ: -الل اد الب  ي -5-8
ويػتم التعبػير عنػت مػن خػلبؿ الرسػم الذندسػي والرسػم الةػ ، والرسػم التاريػدي، وقػراءة الخػرائط، والتةرػير في 

 الصور، والقدرة عل  الإبحار الدلبحي.
يتم التعبير عن هذا الذكاء من خلبؿ  هم الإيقاعات، والألحاف، والقصائد  الل اد الا لسطذ: -5-2

وت والتوقي  ومد  الصوت،  الأ راد ذوو الذكاء الدوسيقي الدتطػور يةرػروف بالدوسػيق ، الد ناة، وشدة الص
وفي الدوسػػيق . وقػػد يػػتم التعبػػير عػػن هػػذا الػػذكاء مػػن خػػلبؿ كتابػػة الأغػػاني والألحػػاف، وال نػػاء والعػػ ؼ علػػ  

 الآلات الدوسيقية وتذوؽ الدوسيق .
ركة وفي ل ة الجسد والأ راد الذين لؽتلروف يوجد هذا النوع في الح الح  ذ: -الل اد الت اذ -5-1

قدرات بدنية حركية متطورة جدا، وتختلػف الدهػارات البدنيػة الػ  يتمتػ  بهػا هػ لاء كالعػدائين، ولاعػ  التػنه 
 وغيرهم.
يتمةل هذا الذكاء في أولئك الذين لػبوف ولغذبوف النػاس ويتةػاعلوف معهػم،  الل اد الافا لذ: -5-6

قد تروف لديهم الإحساس بمتاعر الآخرين، والتواصل، والتةاعل معهم، والذين ي هروف ومن الدهارات ال  
 مهارات قيادية أيضا، ولؽرن توظيف هذا الذكاء في زيادة اتجا  الطلبب لضو مادة الريمياء.

يرتبط هذا الذكاء بالحالات الداخلية مةل الحدس، والأم جػة، والقػيم، وأولئػك  الل اد اللااذ: -5-7
ن لػػديهم ذكػػاء ذا  قػػد يتمتعػػوف بػػالخلوة، وهػػم متحةػػ وف بتػػرل عػػاؿ، وقػػادروف علػػ  وضػػ  أهػػداؼ الػػذي

واقعيػػة، وهػػم مسػػيطروف علػػ  متػػاعرهم، وقػػد يرونػػوف منتػػ لين بالت مػػل الاسػػتنباطي الػػداخلي، ومتمرسػػين 
 بالامتلبء العقلي.

 ( 5و  ضح ال كل)
 .(Gardner)اءاال الل ادا  الاالتال ال بلت  اا قت ها  ا اء  

  
 
 
 
 
 
 
 
 

 ون را لدا لن رية الذكاءات الدتعددة من دور كبير في كتف القدرات والةروؽ الةردية لد  الأ راد،   نها 
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نهػػػا ركػػػ ت علػػػ  أمػػػور غةلػػػ  عنهػػػا الن ريػػػات الأخػػػر ، وقػػػد  يػػػة كبػػػيرة في الجانػػػب التربػػػوي  ذ تعػػػد ذات ألع
سػػػين مسػػػتويات التحصػػػيل لػػػد  الطػػػلبب، وكػػػذلك أكػػػدت التطبيقػػػات التربويػػػة  اعليػػػة هػػػذ  الن ريػػػة في س

 مرانية استخداـ الذكاءات الدتعددة كمدخل للتدريه ب ساليب متعددة. كما حة  هذ  الن ريػة التربػويين 
علػػ   هػػم قػػدرات واهتمامػػات الطػػلبب، واسػػتخداـ أدوات عادلػػة في القيػػاس تركػػ  علػػ  القػػدرات، وكػػذلك 

مامػػػات والتركيػػػ  علػػػ  مرونػػػة حريػػػة التػػػدريه للطػػػلبب  السػػػرور، الدطابقػػػة بػػػين حاجػػػات اةتمػػػ  وهػػػذ  الاهت
5991.) 

اسػػػتراتيايات   ف مػػػد  التحصػػػيل الدراسػػػي والاختلب ػػػات بػػػين الطػػػلبب لػػػػتم علػػػ  الدعلمػػػين اسػػػتخداـ
ـ مػػ  الدهػػارات الػػ  لؽتلرهػػا طلبػػتهم مػػن أجػػل  عطػػاء الوقػػ  الرػػافي للطػػلبب لتطػػوير ءتػػدريه متنوعػػة لتػػتلب
واف ي يػدوا  عاليتهػا في  طػػار عمليػة التعلػيم والػتعلم. ولدػػا كػاف التحصػيل الدراسػي يتصػػل مهػارامم الضػعيةة، 
نير  هم النمو الأكادلؽي للطلبب والاهتماـ بمعنى الذكاء وطبيعتت. و ضلب عن ت  وجببالذكاء اتصالا ونيقا 

 ية ذكاء طلببت. نت موضوع هاـ بذاتت، وينب ي عل  الدعلم السعي لتنم الذكاء في التحصيل الدراسي  
ونتياة لدا للعلوـ بوجت عاـ ومادة الريمياء بوجت خات من أنر كبير في التقدـ الإنساني في شتى نواحي 
الحياة، وسعيا لضو سسين تعليم وتعلم هذ  الدادة الحيوية لغب معر ة القدرات والدهارات العقليػة للمتعلمػين  

، لشػػػا يسػػاعد علػػ  دعػػم أهػػداؼ الدعر ػػة العلميػػة ووضػػػ  مػػن خػػلبؿ معر ػػة ألظػػاط الػػذكاءات الدتعػػددة لػػديهم
 (.9001 البدور،  مناه  تراعي القدرات العقلية لد  الطلبب

( ألظوذجػاً معر يػاً يهػدؼ     Multiple Intelligences Theoryوتعػد ن ريػة الػذكاءات الدتعػددة  
لعلميػػػػػة مػػػػػن جانػػػػػب جػػػػػاردنر كيةيػػػػػة اسػػػػػتخداـ الأ ػػػػػراد لػػػػػذكاءامم بطرائػػػػػق غػػػػػير تقليديػػػػػة، وهػػػػػذ  ا اولػػػػػة ا

 Gardner .لةت  الانتبا     كيةية تعامل عقل الإنساف م  لزتويات العالم من أشياء وأشخات وغيرها )
 هػػػي ن ريػػػة لتحديػػػد الػػػذكاء الدناسػػػب للتوظيػػػف الدعػػػرفي، وتةػػػتر  أف لرػػػل  ػػػرد قػػػدرات تعػػػرؼ بالػػػذكاءات 

بعػػ  الأ ػػراد لؽلرػػوف مسػػتويات عاليػػة لل ايػػة مػػن  الدتعػػددة  وبالتػػالي  ػػاف الػػذكاءات تعمػػل معػػا   ذ يبػػدو أف
التوظيػف في بعػ  أو في مع ػم الػذكاءات الدتعػػددة، ويبػدو لػد  بعضػهم الآخػػر نقػصٌ شػديد في كػل هػػذ  

لةاني في بع  عل  النقطتين،  ذ يروف بعضهم متقدماً الذكاءات أو في بعضها، ويق  مع مها بين هاتين ا
 ,Armstrong بعضها الآخر، ومت خراً نسبيا في البػاقي ارمسػترون   الذكاءات ويروف غيرهم متواضعاً في

1994.) 
( الػ  Morgan, 1992وفي هذا الإطار أجري العديد من الدراسات والبحػوث منهػا دراسػة مورجػاف  

أجري  بامريرا وهػد      الدقارنػة بػين الاختبػارات الدتعػددة للػذكاء في مقابػل اختبػار الػذكاءات الدتعػددة  
توصػػل  نتائاهػػا    أف و ضػػوء مةػػاهيم ن ريػػة الػػذكاءات الدتعػػددة  والت كػػد مػػن صػػدؽ الن ريػػة ونبامػػا، في 

مػن الدمرػن  ضػا ة تعػديلبت تربويػة  لدعر ية والذكاءات الدتعػددة، وأفهناؾ توا قية بين القدرات والعمليات ا
الػذكاءات  كمػا أف هنػاؾ بعػ  عل  كل ذكاء من أنواع الذكاءات الدتعددة ب ذ لؽرن تنميػة هػذا النػوع مػن 

 الدبادئ الضمنية ال  ينب ي للمعلمين أف يةهموها بترل واضح. 
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( هػػد      سديػػد قػػدرة الطلبػػة كػػ  راد أو لرموعػػات مػػن Carson, 1995ارسوف  ػػػػػػػػػػة كػػػػػػػػودراس -
الرياضػية، وترونػ  عينػة  حػل الدسػائل فيذوي القدرات الذكائية الدتنوعة للتعلم والخلةيات الةقا ية الدختلةة 

سػػلوب تقليػػدي ولرموعػػة أالبػػا درسػػوا حػػل الدسػػائل باسػػتخداـ ( ط19الدراسػػة مػػن لرموعػػة ضػػابطة  لػػ   
( طالبا درسوا حل الدسائل باستخداـ استراتيايات الذكاءات الدتعددة، وأظهرت النتائ  19تجريبية  ل   

  أ ػػراد اةموعػػة التاريبيػػة، ووجػػود سسػػن لػػدوجػػود  ػػروؽ ذات دلالػػة  حصػػائية في سصػػيل الطلبػػة لصػػا  
 اسلوب حل الدسائل ونوعية الحلوؿ ودقتها.     حيثاةموعة التاريبية من 

(    معر ػػػة العلبقػػػة بػػػين كػػػل مػػػن أسػػػاليب التػػػدريه Snyder, 2000وهػػػد   دراسػػػة سػػػنايدر   -
الابتدائية، وقسػم أ ػراد العينػت     التقليدية، وغير التقليدية ومستو  التحصيل الدراسي لد  تلبميذ الدرحلة

لرمػػوعتين مترػػا ئتين ضػػابطة وتجريبيػػة بحيػػث تػػدرس اةموعػػة الضػػابطة ب سػػاليب التػػدريه التقليديػػة، بينمػػا 
تػدرس اةموعػػة التاريبيػة ب سػػاليب أعػدت أنتػػطتها و قػا لن ريػػة الػذكاءات الدتعػػددة. وأسػةرت النتػػائ  عػػن 

التحصػػيل الدراسػػي في اةمػػوعتين لصػػا  اةموعػػة الػػ  اعتمػػػدت وجػػود  ػػروؽ دالػػة  حصػػائيا بػػين مسػػتو  
ا يعػػ  أف أسػػاليب التػػدريه القائمػػة علػػ  ن ريػػة لشػػأسػػاليب التػػدريه  يهػػا علػػ  ن ريػػة الػػذكاءات الدتعػػددة، 

الػػػػذكاءات الدتعػػػػددة الػػػػ  اسػػػػتخدم  هػػػػذ  الػػػػذكاءات بتػػػػرل صػػػػحيح أدت    ر ػػػػ  مسػػػػتو  التحصػػػػيل 
 الدراسي لد  أ راد العينة.

( الػ  هػد      استرتػاؼ ن ريػة الػذكاء الدتعػددة في Goodnough, 2001ودراسػة جودنػوؼ   -
، وترون  العينة من أربعة معلمين من مراحل تعليمية لستلةة، وقد تم ا  البيانات من  سياؽ تدريه العلوـ

رائط خػػػػلبؿ اجتماعػػػػات بحةيػػػػة مسػػػػالة علػػػػ  أشػػػػرطة، وملبح ػػػػات ميدانيػػػػة، ومقػػػػابلبت شػػػػبت ر يػػػػة، وخػػػػ
الدةػػاهيم، وتم سليػػل كا ػػة البيانػػات بتػػرل مسػػتمر. وأظهػػرت الدراسػػة نتػػائ   لغابيػػة في عػػدة لرػػالات، مةػػل 
. وخػػػػلبؿ عمليػػػػة البحػػػػث الإجرائػػػػي أصػػػػبح  تطػػػػوير الدنػػػػاه ، وتطػػػػوير أداء الدعلمػػػػين وتعلػػػػم الطالػػػػب للعلػػػػوـ

، وأصػبح الطلبػة الدتاركوف أكةر قناعة بممارستهم، وبالتالي تع زت معػر تهم بػا تو  التر  بػوي في مػادة العلػوـ
  ذ حصلوا عل  تةهم أكبر في كيةية تعلمهم. ،أكةر ان ماسا في تعلم العلوـ

( بهػػدؼ تقصػػي أنػػر اسػػتخداـ اسػػتراتيايات 9001وأشػػارت نتػػائ  الدراسػػة الػػ  قامػػ  بهػػا  العمػػوري، 
اهػات لضػو مػادة الريميػاء لػد  التدريه القائمة عل  ن رية الذكاءات الدتعددة في التحصيل الدراسي والاتج

طالبػػػات الصػػػف العاشػػػر مػػػن التعلػػػيم العػػػاـ    وجػػػود  ػػػروؽ ذات دلالػػػة  حصػػػائية بػػػين مسػػػتو  التحصػػػيل 
الدراسػػي في اةمػػوعتين لصػػا  اةموعػػة التاريبيػػة الػػ  درسػػ  باسػػتراتيايات التػػدريه القائمػػة علػػ  ن ريػػة 

 الذكاءات الدتعددة.
 مشؽؾة الدرادة: -2

ةوف من خلبؿ خبرامم الديدانية مػ  طػلبب صػةوؼ الحػادي عتػر والةػاني عتػر مػن التعلػيم لاحظ الباح
في أحػد أسػبابت    عػدـ هػذا التػدني رجػ  ويما بعػد الأساسػي تػدني مسػتو  سصػيل الطػلبب في الريميػاء  

 لي عدـ تةعيلها واست لبلذا م لألظاط الذكاءات الدتعددة للطلبب في الصةوؼ الدذكورة  وبالتاػػػػػػػػػػة الدعلػػػػػػػمعر 
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 بالترل الدطلوب.
وعلػػ  هػػذا  ػػلب بػػد للمعلػػم مػػن أف يػػدرؾ ألظػػاط الػػذكاءات لػػد  طلببػػت، لأف ذلػػك يسػػاعد  علػػ  تنميػػة 
قػدرامم وسصػػيلهم الدراسػػي واتجاهػػامم لضػو العلػػوـ بتػػرل عػػاـ والريميػػاء بتػرل خػػات مػػن خػػلبؿ تةعيػػل 

 في أيسر وأبسط طريقة وأسرعها. تلك الذكاءات،  و يصاؿ الدعلومات للطلبب 
وبتػػػرل عػػػاـ، تػػػتلخص متػػػرلة الدراسػػػة بػػػ ف الطػػػلبب لػػػديهم قػػػدرات لستلةػػػة، وهػػػذا مػػػا ت كػػػد  ن ريػػػة 

للػػػذكاءات الدتعػػددة، وبػػػذلك توجػػد  ػػػروؽ  رديػػػة في سصػػيل الطػػػلبب في الريميػػػاء  (Gardnerجػػاردنر  
م، ومػػن هنػػا كانػػ  الحاجػػة لتحديػػد ألظػػاط واتجاهػػامم لضوهػػا ن ػػرا لاخػػتلبؼ ألظػػاط الػػذكاءات الدتعػػددة لػػديه

الذكاءات الدتعددة لد  طلبب الصف الةاني عتر مػن التعلػيم العػاـ، وسديػد علبقتهػا بالتحصػيل الدراسػي 
 لدادة الريمياء واتجاهات الطلبب لضوها.

وجاءت الدراسة الحالية لتحديد ألظاط الذكاءات الدتعددة لد  طلبب الصف الةاني عتر بمدرسة كعب 
نت لؽةػل نقطػة سػوؿ وانتقػاؿ في مسػيرتت العلميػة،  الصف من ألعية للطالب  ذ بن برشة للتعليم العاـ لدا لذذا 

وهذا ما يد      معر ة قدرات الطلبة وألظاط الذكاءات الدتعددة لديهم لدساعدمم عل  الارتقاء بمستويامم 
الأمر الذي ي نر في  كيةية تقييم الذكاء، وكيةية  العلمية.  الذكاء الدتعدد يتمل لرالات أوس  لقدرة الةرد،

تطوير ، واستخداـ استراتيايات التدريه ال  تنسام م  الذكاء الدتعػدد للطلبػة.  ذ  ف مةػل هػذ  البحػوث 
لم سظ بالاهتماـ الرافي من جانب الباحةين التربويين بسلطنة عماف. وقد تسػهم نتػائ  الدراسػة الحاليػة في 

الن ػػاـ التعليمػػي الػػراهن في السػػلطنة    ن ػػاـ تربػػوي قػػادر علػػ  تلبيػػة حاجػػات الةػػرد  تطػػوير بعػػ  نػػواحي
واةتمػػ  ومسػػايرة التطػػورات الاقتصػػادية، والاجتماعيػػة، والةقا يػػة، وقػػد تةيػػد الدػػربين في تعلػػيم الطلبػػة كيةيػػة 

 تنمية ذكاءامم، وخاصة الذكاءات ال  كةيرا ما تتااهلها الددرسة.
 ة:أهداف الدراد -3

 اشتمل  حدود هذ  الدراسة عل  
تعرؼ ألظاط الذكاءات الدتعددة لد  طلبب الصف الةاني عتر في مدرسة كعػب بػن برشػة للتعلػيم  -5

 العاـ بسلطنة عماف.
تعػرؼ علبقػػة سصػػيل طػلبب الصػػف الةػػاني عتػػر في مدرسػة كعػػب بػػن برشػة للتعلػػيم العػػاـ بسػػلطنة  -9

 عماف ب لظاط الذكاءات الدتعددة لديهم.
تعػػرؼ علبقػػة اتجاهػػات طلبػػة الصػػف الةػػاني عتػػر في مدرسػػة كعػػب بػػن برشػػة للتعلػػيم العػػاـ بسػػلطنة  -3

 عماف لضو مادة الريمياء ب لظاط الذكاءات الدتعددة لديهم؟
تعػػػرؼ العلبقػػػة بػػػين سصػػػيل طػػػلبب الصػػػف الةػػػاني عتػػػر في مدرسػػػة كعػػػب بػػػن برشػػػة للتعلػػػيم العػػػاـ  -1

 واتجاهامم لضو مادة الريمياء. 
 أدىؾة الدرادة: - 4

   دراسة بالس اؿ الرئيه الآتتحدد مترلة ال
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ذكاءات الدتعددة لد  طلبب الصف الةاني عتر بػالتعليم العػاـ بسػلطنة عمػاف وعلبقتهػا ػػػػػػاط الػػػػػػا ألظػػػػػػم
 بتحصيلهم واتجاهامم في مادة الريمياء؟ 

 ويتةرع من الس اؿ الرئيه الأسئلة الةرعية التالية 
 ما ألظاط الذكاءات الدتعددة لد  طلبب الصف الةاني عتر بمدارس التعليم العاـ بسلطنة عماف؟ -5
مػا علبقػػة التحصػػيل الدراسػي في الريميػػاء لػػد  طػلبب الصػػف الةػػاني عتػر بػػالتعليم العػػاـ بسػػلطنة  -9

 عماف ب لظاط الذكاءات الدتعددة لديهم؟
ب الصػػف الةػػاني عتػػر بػػالتعليم العػػاـ بسػػلطنة مػػا علبقػػة الاتجاهػػات لضػػو مػػادة الريميػػاء لػػد  طػػلب -3

 عماف ب لظاط الذكاءات الدتعددة لديهم؟
مػػػا العلبقػػػة بػػػين التحصػػػيل الدراسػػػي في الريميػػػاء لػػػد  طػػػلبب الصػػػف الةػػػاني عتػػػر بػػػالتعليم العػػػاـ  -1

 بسلطنة عماف واتجاهامم لضو مادة الريمياء؟
   أهؿقة الدرادة: -5

الن ريػػػات الدهمػػػة في الحقػػػل التربػػػوي،  ذ  نهػػػا تسػػػاعد علػػػ  كتػػػف  تعػػػد ن ريػػػة الػػػذكاءات الدتعػػػددة مػػػن
الدراسة  تستمد(، لذلك 9001القدرات والةروؽ الةردية ال  أغةلتها الن ريات الأخر     اعيل ولصيب، 

 نها تةيد أالحالية ألعيتها من 
 معلمي الريمياء في تعرؼ تطور مةهوـ الذكاء، وأنت متعدد وليه موحدا. -5
 مي الريمياء في تعرؼ الذكاءات الأكةر شيوعا والعمل عل  تنميتها.معل -9
 معلمي الريمياء في تعرؼ العلبقة بين الذكاءات الدتعددة والتحصيل الدراسي في الريمياء. -3
 معلمي الريمياء في تعرؼ العلبقة بين الذكاءات الدتعددة والاتجاهات لضو مادة الريمياء. -1
عػػػػرؼ العلبقػػػػة بػػػػين التحصػػػػيل في الريميػػػػاء واتجاهػػػػات الطػػػػلبب لضػػػػو مػػػػادة معلمػػػػي الريميػػػػاء في ت -1

 الريمياء.
 معلمي الريمياء في توظيف الاستراتيايات التدريسية الدختلةة مراعاة لاختلبؼ ذكاءات الطلبب. -1
واضػػػعي منػػػاه  الريميػػػاء في الاسػػػتةادة مػػػن ن ريػػػة الػػػذكاءات الدتعػػػددة عنػػػد بنػػػاء وتطػػػوير منػػػاه   -1

 الريمياء.
 محددات الدرادة: -6
   الآدد تعميم نتائ  هذ  الدراسة بيتح   
 اقتصرت الدراسة عل  كتف ألظاط الذكاءات الدتعددة السبعة لد  عينة  الحتوا الا ض  ست: -5

من طلبب الريمياء للصف الةاني عتر من التعليم العاـ في مدرسة كعب بن برشة بسلطنة عماف في العاـ 
 وقد تم اختيار ه لاء الطلبب لسببين ـ. 9001/9009الدراسي  
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ألعية الصف الةاني عتر كونػت مػن الصػةوؼ العليػا الػ  ستػو  مػواد الريميػاء  يػت علػ  نػوع كبػير مػن  -
علػػ  اسػػتخداـ  مالتاريػػد، والػػذي لػتػػاج الدعلػػم  يػػت    معر ػػة ألظػػاط الػػذكاءات الدتعػػددة للطػػلبب لدسػػاعدم

 واستخدامها في  يصاؿ الدعلومة للطالب بترل جيد.طرائق لستلةة في توظيف هذ  الذكاءات 
ضعف معر ة الدعلمين لألظاط الذكاءات الدتعددة لد  طلبتهم لشا ي نر سلبا في اختيار طرائق التدريه  -

 الدناسبة للطلبب وكذلك الطةا  سصيلهم واتجاهامم لضو مادة الريمياء.
الدراسػػػػػػػي الأوؿ مػػػػػػػن العػػػػػػػاـ الدراسػػػػػػػي تم تطبيػػػػػػػق الدراسػػػػػػػة خػػػػػػػلبؿ الةصػػػػػػػل  الحدددددددتوا ال  اءسدددددددت: -8
 ـ.9001/9009
  الدراسػػػة ايػػػ  طػػػلبب الصػػػف الةػػػاني عتػػػر الدارسػػػين مػػػادة الريميػػػاء  لػػػ الحدددتوا الاكاءسدددت: -8

 بمدرسة كعب بن برشة للتعليم العاـ التابعة للمديرية العامة للتربية والتعليم بمنطقة الباطنة  اؿ.
 تعروػ مصطؾَات الدرادة: -7

 مصطلحات الدراسة عل  النحو الآ  تعريف     
 (:Multiple Intelligence) الذكاءات المًعددة -7-1

سػػمي كػػل يػػر  جػػاردنر أف الإنسػػاف لؽتلػػك سػػب  وحػػدات متمػػاي ة علػػ  الأقػػل مػػن الوظػػائف العقليػػة، ويُ 
وحػػػػدة ءذكػػػػاءء، وي كػػػػد أيضػػػػا أف هػػػػذ  الػػػػذكاءات الدنةصػػػػلة يمتلػػػػك لرموعتهػػػػا الخاصػػػػة بهػػػػا قػػػػدرات لؽرػػػػن 

-الرياضػي، والػذكاء البصػري-ح تها وقياسها، وهذ  الذكاءات، هي  الػذكاء الل ػوي، والػذكاء الدنطقػيملب
 الحركي، الذكاء التةاعلي، الذكاء الذا .-الةراغي، والذكاء الدوسيقي، والذكاء الجسمي

 ( 9000ولؽرن تعريف الذكاءات الدتعددة  جرائيا كالآ   الأعسر وكةافي، 
تعػػػرؼ و القػػػدرة علػػػ   دراؾ الدوسػػػيق ، والتحليػػػل والإنتػػػاج والتعبػػػير الدوسػػػيقي،  ذ:الدددل اد الا لدددسط -5

 الت يرات في خطوات الإيقاع وطبقة الصوت.
القدرة عل  استخداـ الجسم للتعبير عػن الأ رػار والدتػاعر، وامػتلبؾ  الح  ذ: -الل اد الت اذ -8

 مهارات جسمية معينة مةل الدرونة، والقوة، والتوازف.
القدرة عل  التخيػل، والرسػم، والتمةيػل البيػاني للؤ رػار ذات الطبيعػة  الفضاةذ: - اد الب  يالل  -8

 البصرية أو الةراغية.
القػػػػػدرة علػػػػػ  الاسػػػػتخداـ العملػػػػػي لل ػػػػػة والرلمػػػػػات برةػػػػػاءة كوسػػػػػيلة للتعبػػػػػير،  الدددددل اد الل ددددد ي: -2

 والاتصاؿ، كالقدرة عل  معالجة الدعاني، والبناء الل وي.
القػدرة علػ  اسػتخداـ الأرقػاـ برةػاءة، وكػذلك القػدرة علػ  التةرػير  ال  اضذ: -  طذالل اد الا -1

 الدنطقي في حل الدترلبت.
القػػػػدرة علػػػػ  التعامػػػػل مػػػػ  الأشػػػػخات، و دراؾ متػػػػاعرهم وطرائػػػػق تةرػػػػيرهم،  الددددل اد الافددددا لذ: -6

 والحساسية لتعبيرات الوجت، والصوت، والإلؽاءات.
 التعامل م  الذات و همها، ومعر ة التخص لنقاط قوتت وضعةت. القدرة عل   الل اد اللااذ: -7
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الدرجػػة الػػ  حصػػل عليهػػا الطالػػب في الدقيػػاس  و لدد أ البددا   ن الددل ادا  الاالددتال ص  اةسددا بلءهددا:
الدسػتخدـ لدسػػح الػػذكاءات الدتعػػددة، كمػا تم سديػػد ألظػػاط الػػذكاءات الدتعػددة في ضػػوء اسػػتاابات الطػػلبب 

 بذلك.عل  الأداة الخاصة 
 (:Achievement) الًَصقل -7-2

( التحصػػػيل ب نػػػت  لزصػػػلة مػػػا يسػػػتطي  الطالػػػب الوصػػػوؿ  ليػػػت بمػػػا يتناسػػػب مػػػ  9001 البػػػدور، يعػػػرؼ 
  مراناتت حين يتحقق الذدؼ التعليمي.

ويعػػرؼ التحصػػيل كػػذلك ب نػػت  مػػا يرتسػػبت الطالػػب مػػن مهػػارات ومعػػارؼ ومواقػػف وقػػيم في  ػػترة زمنيػػة 
 (.5991ارات والدعارؼ والقيم الدطلوب  كسابها   دارة الدناه ، مقارنة بماموعة الده

ما يستطي  الطالب اكتسابت من خلبؿ ما لؽر  وال ال    اح سل ال     ذ الكساساد ص  اةسا بلء :
بت من خبرات في الريمياء ال  تقدمها الددرسػة علػ  شػرل أنتػطة متراملػة متعػددة، ويقػاس بالدرجػة الػ  

 الب من خلبؿ أدائت عل  الاختبار الدعد لأغرا  هذ  الدراسة.لػصل عليها الط
 (:Attitudes) الاتجاهات -7-3

لغابيػػاً أو سػػلبياً لضػػو شػػيءٍ مػػا أو أمػػرٍ مػػا أو  الاتجاهػػات ب نهػػا  ء شػػعور الةػػرد  (5993  زيتػػوف،يعػػرؼ 
 .(11 ت موضوعٍ ما  وبالتالي الدوقف النس  للةرد الدتعلم من قيمة ماء

شػػػعورهم تجػػػا  مػػػادة تعبػػػير الطػػػلبب عػػػن  هدددا  ال ددد    دددذ الكساسددداد ص  اةسدددا بلءهدددا:و   ددده ااتا
مد  استمتاعهم بالدادة، وتقدير ألعيتها وقيمتها من الناحية العلمية والعمليػة، ويقػاس  حيثالريمياء  من 

لريميػاء الاتجا  بالعلبمة ال  لػصل عليها الطالب من خلبؿ اسػتاابتت علػ  مقيػاس الاتجاهػات لضػو مػادة ا
 الذي أعد لأغرا  هذ  الدراسة.

 مـفٍقة الدرادة وإجراءاتفا: -8

 مـفج الدرادة: -8-1 

اسػػتخدـ في هػػذ  الدراسػػة الدػػنه  الوصػػةي التحليلػػي الػػذي يهػػدؼ    وصػػف ال ػػاهرة موضػػ  الدراسػػة، 
 وتعرؼ مروناما من خلبؿ سليلها وتةسير أسباب حدونها.

 مجًؿع وعقـة الدرادة:  -8-2

اةتمػػ  الأصػػلي للدراسػػة مػػن ايػػ  طػػلبب الصػػف الةػػاني عتػػر مػػن التعلػػيم العػػاـ بسػػلطنة عمػػاف  فترػػو  
 ـ.9001/9009للعاـ الدراسي 
عينة الدراسة عل  اي  طلبب الصف الةاني عتر الدارسين لدادة الريمياء بمدرسة كعب بػن  واشتمل 

والتعلػػػػيم بمنطقػػػػة الباطنػػػػة  ػػػػاؿ للعػػػػاـ الدراسػػػػي برشػػػػة للتعلػػػػيم العػػػػاـ للبنػػػػين التابعػػػػة للمديريػػػػة العامػػػػة للتربيػػػػة 
 ( طالبا.511ـ، والبالغ عددهم  9001/9009

 ريقة قصدية  لعدة مسوغات منها  وقد اختيرت مدرسة كعب بن برشة للتعليم العاـ لإجراء الدراسة بط
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الددرسػػة  ط مت ػػير الدسػػتو  الاجتمػػاعي والاقتصػػادي لأ ػػراد عينػػة الدراسػػة بػػ كبر قػػدر لشرػػن، ولاشػػتماؿبضػػ
علػػ  عػػدد مناسػػب مػػن شػػعب الصػػف الةػػاني عتػػر، لشػػا سػػاعد علػػ  تطبيػػق الإجػػراءات علػػ  ايػػ  طػػلبب 

ف أحػػد البػػاحةين معلػػم بالددرسػػة  لشػػا سػػهل تطبيػػق لأالصػػف الةػػاني عتػػر الدارسػػين لدػػادة الريميػػاء، وكػػذلك 
  جراءات الدراسة،  ضلًب عن استعداد  دارة الددرسة للتعاوف م  الباحةين.

 ااوا  الت الت: -8-8
 دوات الدراسة عل   أشتمل  ا

 أداة مسح الذكاءات المًعددة: -8-3-1

 طورت أداة مسح الذكاءات الدتعددة حسب الخطوات الآتية 
( Mc-Ckenzie, 2000بعد الاطلبع عل  عدد من أدوات مسح الػذكاءات الدتعػددة اختػيرت أداة  

تتناسػب  بحيػثاسػة، وعليػت قػاـ البػاحةوف بتراتهػا وتطويرهػا لدسح الذكاءات الدتعددة لدناسبتها لاغرا  الدر 
( مئة ونلبث عبارات في صورتت الأولية يمةل الذكاءات السبعة 503، وتروف الدقياس من  م  البيئة العمانية

-الرياضػػػي، والجسػػػمي-( وهػػػذ  الػػػذكاءات، هػػػي  الل ػػػوي، والدنطقػػػيGardnerالػػػ  أشػػػار  ليهػػػا جػػػاردنر  
والتةاعلي، والػذا  والػذكاء البصػري الةضػائي. وقػد أخػذت الأداة صػورما النهائيػة بعػد  الحركي، والدوسيقي،

تعػػديل وحػػذؼ عػػدد مػػن الةقػػرات حسػػب رأي ا رمػػين لتتناسػػب مػػ  الدػػنه  العمػػاني والخصػػائص العامػػة 
 ( عبارة  بمعدؿ عتر عبارات لرل ذكاء.10للماتم  لتصبح مقتصرة عل   

عػػر  القائمػػة علػػ  عػػدد مػػن ا رمػػين مػػن  جػػر المًعددددة:  صدددق ئاةؿددة الددذكاءات   -8-3-1-1
، وعلم النةه، والل ة العربية والريمياء، لإبد اء آرائهم في  قرات الدختصين في الدناه  وطرائق تدريه العلوـ

 وضوح الةقرات وسلبمتها الل وية، ومد  مناسبتها لقياس نوع الذكاء الذي وضع  لقياست. القائمة من
قائمة الدسح لتروف في صورما النهائية القابلة للتطبيق،   ات ا رمين واقتراحامم، عدلونتياة لدلبح 

والػػػ  ترونػػػ  مػػػن سػػػبعة لرػػػالات، وهػػػد      قيػػػاس أنػػػواع الػػػذكاءات الآتيػػػة  الػػػذكاء الدوسػػػيقي، والػػػذكاء 
الػػػػذكاء الةضػػػػائي، و -الرياضػػػػي، والػػػػذكاء البصػػػػري-الحركػػػػي، والػػػػذكاء الدنطقػػػػي-الل ػػػػوي، والػػػػذكاء الجسػػػػمي
 التةاعلي، والذكاء الذا .

بعػػد عػػر  القائمػػة علػػ  ا رمػػين والأخػػذ  :ثيددات ئاةؿددة مسددح الددذكاءات المًعددددة     -8-3-1-2
ج معامػل الةبػات للقائمػة بتطبيقهػا علػ  عينػة عتػوائية مػن لرتمػ  الدراسػة بلػغ عػددهم اسػتخر بملبح امم، 

ر شػهر ونصػف مػن التطبيػق الأوؿ، واسػت رق   ػترة ( طالبا، وقد تم تطبيق القائمة عل  العينة بعد مػرو 31 
حسػػاب معامػػل الارتبػػاط بػػين نتػػائ  الدػػرتين بوسػػاطة معامػػل ارتبػػاط  جػػر ( دقيقػػة، بعػػد ذلػػك 11التطبيػػق  

(، وتعد هذ  القيمة مناسبة لأغػرا  0.13بيرسوف للت كد من عملية الةبات للؤداة، وكان  قيمة الةبات  
  جراء الدراسة.

وقػد اشػتمل  أداة مسػح الػػذكاءات : مجددالات أداة مسددح الددذكاءات المًعددددة خصداة   -8-3-1-4
 الدتعددة بصورما النهائية عل  الخصائص العامة لرل نوع من أنواع الذكاءات  عل  النحو الآ  
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يهػػػتم هػػػذا اةػػػاؿ بقػػػدرات الػػػذكاء الدوسػػػيقي، وقػػػد  ػػػل الجوانػػػب الآتيػػػة   التمييػػػ  بػػػين  الاتدددال الأول:
لدوسػػيقية الدختلةػػة، وسديػػد أسػػلوب الاسػػتماع    الدوسػػيقا، والحساسػػية للؤصػػوات والذبػػذبات الإيقاعػػات ا

 الدوسيقية، والتميي  بين الأصوات الدختلةة وتعر ها(.
الحركػػػي، ويهػػػتم بقيػػػاس الجوانػػػب الآتيػػػة  -يقػػػيه هػػػذا اةػػػاؿ قػػػدرات الػػػذكاء الجسػػػدي الاتدددال ال ددداءذ:

اديػػػػة واللب راديػػػػة، والػػػػوعي بالجسػػػػد، وقػػػػدرات التقليػػػػد وا اكػػػػاة  الػػػتحرم في عضػػػػلبت الجسػػػػم وحركاتػػػػت الإر 
 الجسدية، وسسين وتنمية الوظائف الجسدية(.

الرياضػػي، ويهػػتم بقيػػاس الجوانػػب الآتيػػة   –يقػػيه هػػذا اةػػاؿ قػػدرات الػػذكاء الدنطقػػي الاتددال ال الددث:
ات، وتنةيػػػػذ العمليػػػػات الرياضػػػػية  القػػػػدرة علػػػػ   دراؾ الألظػػػػاط اةػػػػردة وتعر هػػػػا، والاسػػػػتدلاؿ و دراؾ العلبقػػػػ

 الدختلةة، والتةرير العلمي(.
الةضػػائي  مػػن خػػلبؿ الجوانػػب الآتيػػة  –يركػػ  هػػذا اةػػاؿ علػػ  قػػدرات الػػذكاء البصػػري الاتددال ال ابدد :

 التخيػػػػل والتةرػػػػير البصػػػػري، وتصػػػػميم الصػػػػور العقليػػػػة والنمذجػػػػة، و عػػػػادة عػػػػر  الػػػػتعلم في صػػػػورة رسػػػػوـ 
 قت في الأماكن الدختلةة(.وأشراؿ، و لغاد الةرد طري
يقػػيه هػػذا القسػػم الػػذكاء الل ػػوي  مػػن خػػلبؿ تقيػػيم الجوانػػب التاليػػة   الرلمػػات  الاتددال الخددا ه:

ومػػػد  سػػػهولة اسػػػتعمالذا، وتعلػػػم الألةػػػاظ والعبػػػارات الدختلةػػػة، والتعامػػػل مػػػ  الآخػػػرين مػػػن خػػػلبؿ القػػػراءة 
 والرتابة، والذاكرة اللة ية والاستدعاء السري (.

يركػػ  هػػذا اةػػاؿ علػػ  قيػػاس قػػدرات الػػذكاء التةػػاعلي  مػػن خػػلبؿ الجوانػػب الآتيػػة   ال دداات:الاتددال 
 الاتصاؿ الةعاؿ م  الآخرين، والتةاعل م  متاعر الآخرين، والعمل التعاوني، والاستماع للآخػرين وتقيػيم 

 وجهات ن رهم(.
الجوانب الآتية    دراؾ البعد  يقيه هذا اةاؿ قدرات الذكاء الذا   من خلبؿ تقييم الاتال ال اب :

العاطةي، وتقدير الأشخات والتعور بذوامم، والوعي بالأهداؼ والدوا   الداخلية، والتةرير العميق  يما 
 وراء الدعر ة(.

 نموذج تػروغ درجات أداء الطلاب عؾى ئاةؿة مسح الذكاءات المًعددة: -8-3-1-5

ات الدتعػػػددة علػػػ  غػػػرار مقيػػػاس ليرػػػرت،  ذ يقػػػوـ اسػػػتخدـ التػػػدري  الخماسػػػي في قائمػػػة مسػػػح الػػػذكاء
أماـ الخانة الػ  تتناسػب مػن التػدرج الػذي يبػدأ بموا ػق  ×( الطلبب بعد قراءة  قرات القائمة بوض  علبمة 

 بتدة لى موا ق  محايد، لى غير موا ق، وأخيرا غير موا ق بتدة، وبعد ذلك تم تصحيح القائمة كالتالي 
موا ػػػق بتػػػدة، وأربػػػػ  درجػػػات لعبػػػارة موا ػػػق، ونػػػلبث درجػػػات  ايػػػػد، ستسػػػب دػػػه درجػػػات لعبػػػارة 

ودرجتػػاف لعبػػارة غػػير موا ػػق، ودرجػػة واحػػدة لعبػػارة غػػير موا ػػق بتػػدة، لى تجمػػ  الػػدرجات الػػ  حصػػل عليهػػا 
 الطالب في كل لراؿ عل  حد.

خصي م السال التمن أنواع الذكاءات الدتعددة، صموبعد الحصوؿ عل  درجات الطلبب في كل نوع 
 (.5لقدرات كل طالب، كما هو مبين بالجدوؿ  
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 (5 تول )
 ال تل ال خ ذ لطت ا  الل ادا  الاالتال

ولػػيه الذػػدؼ مػػن عمليػػة مسػػح الػػذكاءات للطػػلبب  عطػػاء درجػػة أو علبمػػة للػػذكاء  هػػذا يتعػػار  مػػ  
 ن رية الذكاءات الدتعددة،  لظا الذدؼ  عطاء درجة لرل ذكاء عل  حد  بصورة مستقلة.

لػػػ  قػػػدرامم أو  طػػػلبؽ  ػػػات معينػػػة بنػػػاء علػػػ  كمػػػا أنػػػت لػػػيه ال ػػػر  مػػػن سػػػال الطػػػلبب الحرػػػم ع
لطػلبب، وسديػد علبقتهػا د  االذكاءات السػائدة لػديهم،  لظػا تعػرؼ ألظػاط الػذكاءات السػائدة بوجػت عػاـ لػ

بالتحصيل في مادة الريمياء  لشا يساهم في  عطاء الدعلم صور  واضحة عن اهتمامات الطلبب والذكاءات 
 ريه.السائدة لديهم لتوظيةها في التد

طبقػ  قائمػة مسػح الػذكاءات الدتعػددة بعػد أف  تطيقؼ ئاةؿة مسح الدذكاءات المًعدددة:   -8-3-1-6
حُسبَ معامل نباما وأخذت صورما النهائية عل  أ راد عينة الدراسة في بداية الةصل الدراسي الأوؿ للعاـ 

تعػػددة السػػائدة لػػد  ـ، واسػػتخدم  نتػػائ  الدسػػح في سديػػد ألظػػاط الػػذكاءات الد9001/9009الدراسػػي  
 الطلبب عينة الدراسة ال  بموجبها حددت العلبقة بينها، وبين التحصيل الدراسي في الريمياء للعينة.

 اخًيار الًَصقل في الؽقؿقاء: -8-3-2

لدعر ػػػة العلبقػػػة بػػػين ألظػػػاط الػػػذكاءات الدتعػػػددة لطػػػلبب عينػػػة الدراسػػػة وسصػػػيلهم الدراسػػػي، أعػػػد  اختبػػػار 
 ن ذلك و ق الخطوات الآتية سصيلي للتحقق م

  مػن خػلبؿ الاطػلبع علػ  لزتويػات كتػاب إعداد جدول المواصػات للاخًيار الًَصقؾي -8-3-2-1
الريميػػػاء للةصػػػل الدراسػػػي الأوؿ للتعلػػػيم العػػػاـ في الصػػػف الةػػػاني عتػػػر، وسديػػػد أهػػػداؼ الاختبػػػار، الػػػذي 

 الأوؿ والةػاني مػن الرتػاب الددرسػي، سيروف في  طار الدوضوعات ال  درسها الطالب في كػل مػن الةصػلين
 أعد  الجدوؿ و قا للخطوات الآتية وقد 
وضػػ  لرموعػػة مػػن الأهػػداؼ الخاصػػة الدتعلقػػة بتػػدريه الةصػػوؿ ا ػػددة  في ضػػوء الأهػػداؼ الدعر يػػة  -5

 الواردة في دليل الدعلم ا ددة من وزارة التربية والتعليم بالسلطنة.
 ر التحصيلي في ضوء الأهداؼ ا ددة مسبقا والوزف النس  لذا،  عداد جدوؿ الدواصةات للبختبا -9
، وقػػػػػػب تصنيف بلػػػػػػػم حسػػػػػػات التعلػػػػػػػػػوزف النس  لدستويػػػػػػػػػػوال  ار مستويات الةهم والتطبيق ػػػػػػػػػد تم اختيػػػػػػوـ

الجسمي  الل وي الدوسيقي التقدير
 الحركي

الدنطقي 
 الرياضي

البصري 
 الذا  التةاعلي الةضائي

        بدرجة كبيرة جدا
        بدرجة كبيرة

        استطي  التحديد لا
        يلةبدرجة قل

        غير قادر عل  الإطلبؽ
        اةموع
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 والقدرات العليا.
( س الا، ايعها من نوع 91ختبار في صورتت الأولية من  تروف الا الاخًيار الًَصقؾي: -8-3-2-2

الاختيػػػار مػػػن متعػػػدد وستػػػوي كػػػل  قػػػرة علػػػ  أربعػػػة بػػػدائل، وتم عػػػر  جػػػدوؿ مواصػػػةات الاختبػػػار ولظػػػوذج 
ن الةقرات لضعف كاف الإجابة عل  عدد من معلمي الريمياء ويم  مناقتتهم  يها، وقد تم تعديل عدد م

ـ مػ  الأسػئلة، كمػا تم عػر  الاختبػار ءيػارات الإجابػات لتػتلبديلبت في خجري  بع  التعأفي صياغتها و 
( من خارج عينة الدراسة، وطلب  ليهم قػراءة الاختبػار، لى أجريػ  30عل  لرموعة من الطلبب عددهم  

 بع  التعديلبت البسيطة عل   قرات الاختبار بناء عل  آرائهم واقتراحامم.
بصػػورتت الأوليػػة علػػ    َ رِ عُػػصػػدؽ الاختبػػار  للتحقػػق مػػن :صدددق الاخًيددار الًَصددقؾي  -8-3-2-3

، والقياس والتقويم، وعلم النةه التربوي والريميػاء،  لرموعة من الدختصين في الدناه  وطرائق تدريه العلوـ
وتدريه الريمياء، وطلب منهم قراءة  قرات الاختبار وسديد النقاط الآتية  مد  وضوح  قرات الاختبار، 

ية للةقػرات والبػدائل، وصػحة الإجابػات ا ػددة بنمػوذج الإجابػة الدر ػق، ومػد  قيػاس الةقػرات والدقة العلم
 للؤهداؼ ال  وضع  لقياسها، تقديم اقتراحات لتعديل بع  الةقرات أو  ضا تها أو حذ ها.

صػياغة بعػ  الةقػػرات الػ  أشػار عػػدد مػن ا رمػين    ضػػرورة   وفي ضػوء ملبح ػات ا رمػين عػػدل
ما للؤهػػداؼ ( بنػػاء علػػ  اتةػػاؽ ا رمػػين في عػػدـ قياسػػه91،51صػػياغتها، وتم حػػذؼ الةقػػرتين  تعػػديل 

(، وهػػذا يػػدؿ علػػ  أف ٪11ؽ بػػين ا رمػػين، وبلػػغ معػػدلذا  حسػػاب نسػػبة الاتةػػا جػػر ا ػػددة للبختبػػار، و 
ت  ذا ( مػن أنػ5991معامل صدؽ ا تو  مقبوؿ لأغرا  هػذ  الدراسػة بنػاء علػ  مػا أشػارت  ليػت  دروز ، 

مقبػػػولًا لصػػػدؽ ا تػػػو ، وأصػػػبح عػػػدد  قػػػرات يعُػػػد  (  ػػػ ف الدعامػػػل ٪11زادت نسػػػبة اتةػػػاؽ ا رمػػػين عػػػن  
ورقػػة الإجابػػة عػػن  قػػرات  أعُِػػدَت(  قػػرة. وبعػػد ذلػػك 91الاختبػػار حسػػب التعػػديل وقبػػل التطبيػػق الدبػػدئي  

، وخصصػ  علبمػة صػةر الاختبار ووض  مةتاح الإجابة عنها، وحددت للئجابة الصػحيحة علبمػة واحػدة
 للئجابة الخط  أو لعدـ الإجابة.

تمػ  ( طالبػاً مػن لر31طبق الاختبػار علػ  عينػة مرونػة مػن  : ثيات الاخًيار الًَصقؾي -8-3-2-4
اسػتاابات الطػلبب علػ   قػرات الاختبػار وحسػاب الةبػات باسػتخداـ  تُ دَ صَػرُ الدراسة ومن خارج العينة، 

( بعػػد حػػػذؼ الةقػػرة العاشػػػرة بسػػبب ضػػػعف 0,11الةبػػات للبختبػػػار  معامػػل كرونبػػاخ ألةػػػا، وبلػػغ معامػػػل 
العالي الذي (، وكذلك حذ   الةقرة الرابعة بسبب معامل الصعوبة 0,519معامل التميي  لذا الذي كاف  

(، 0,159و 0,991(، وبػػػذلك تراوحػػػ  معػػػاملبت التمييػػػ  لجميػػػ   قػػػرات الاختبػػػار بػػػين  ٪19.1بلػػػغ  
 عل  درجة مناسبة من الةبات وصا  لأغرا  الدراسة.وهذا يدؿ عل  أف الاختبار 

ب ال من اللبزـ للبختبار، برصد ال من الذي است رقت كل  رد من أ راد سِ حُ  زمن الاخًيار: -8-3-2
العينة ال  أُجري عليهم التطبيق الدبدئي، ومن لى حساب الدعدؿ العاـ للوق  اللبزـ لإجابات الطلبب. وتم 

جابة عن  قرات الاختبار، ويعد الوق  مناسبا لةئة الطلبب العمرية ولعدد  قرات ( دقيقة للئ11  تحدد
 الاختبار.
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التعػػديلبت اللبزمػػة علػػ   يػػ جر أُ بعػػد أف تم : الصددورة الـفاةقددة للاخًيددار الًَصددقؾي   -8-3-2-6
 قػػرات الاختبػػار وحسػػاب معػػاملبت الصػػعوبة والتمييػػ  لذػػػا، وبعػػد الت كػػد مػػن صػػدؽ الاختبػػار التحصػػػيلي 

(  قػػرة موزعػػة علػػ  موضػػوعات الةصػػوؿ ا ػػددة 91مػػن   اً رونػػمنباتػػت، أصػػبح الاختبػػار في صػػورتت النهائيػػة و 
 للدراسة.
 مؼقاس الاتجاهات نحو مادة الؽقؿقاء: -8-3-3

أعُػد  مقيػػاس الاتجاهػات لتعػػرؼ العلبقػة بينهػػا، وبػػين ألظػاط الػػذكاءات الدتعػددة للطػػلبب مػن جهػػة وبينهػػا 
 ي في الريمياء من جهة اخر . ولقد تم  عداد مقياس الاتجاهات و قا للآ  وبين التحصيل الدراس

 عػػػداد مقيػػػاس اعتمػػػد في صػػػورتت الأوليػػػة علػػػ  التػػػدري  الةلبنػػػي  موا ػػػق، لزايػػػد، غػػػير موا ػػػق(،  جػػػر  -
 (  قرة، كل  قرة تقيه بعداً رئيسياً واحداً هو الاتجا  لضو الريمياء.30وتروف من  

عػػر  الدقيػػاس في صػػورتت الأوليػػة علػػ  لرموعػػة مػػن ا رمػػين مػػن أعضػػاء هيئػػة التػػدريه في تخصػػص  -
، وأعضػاء هيئػة تػدريه منػاه  البحػث والقيػاس والتقػويم، كمػا عػر  الدقيػاس  الدناه  وطرائق تدريه العلػوـ

يم في منطقػػة  ػػاؿ أيضػػا علػػ  عػػدد مػػن معلمػػي مػػواد العلػػوـ بالدػػدارس التابعػػة للمديريػػة العامػػة للتربيػػة والتعلػػ
الباطنػػة  بهػػدؼ  بػػداء الدلبح ػػات، والػػرأي، والتوصػػيات حػػوؿ  قػػرات الدقيػػاس مػػن حيػػث  وضػػوح  قػػرات 
الاختبػػار وسػػلبمتها الل ويػػة، والدقػػة العلميػػة للةقػػرات، ومػػد  مناسػػبة الةقػػرات لقيػػاس الاتجاهػػات لضػػو مػػادة 

 الريمياء.
ح ػات ا رمػين، وحػذ   بعػ  الةقػرات،  وقد أعيدت صياغة عدد من  قرات الاختبار في ضػوء ملب

كما غير  التدري  الدستخدـ في الدقياس من الةلبني    الخماسي   موا ق بتدة، موا ق، لزايد، غير موا ق، 
 غير موا ق بتدة(  بحسب مقياس ليررت.

با من ( طال31(  قرة عل  عينة استطلبعية مرونة من  30طبق الدقياس في صورتت الأولية والدروف من  
 طلبب الصف الةاني عتر بمنطقة الباطنة  اؿ من خارج عينة الدراسة، ب ر  

حػدد الػ من الدناسػب للئجابػة علػ   قػرات الدقيػاس  تحدود زمن الإجابة عؾدى المؼقداس:   -8-3-3-1
عػن طريػق حسػاب متوسػػط الأوقػات الػ  اسػػت رقها ايػ  الطػلبب في الإجابػة علػػ  الاختبػار، وقػد تبػػين أف 

 ( دقيقة.91لدناسب للئجابة عل  الدقياس هو  ال من ا
اسػػتخدـ معامػػل ألةػػا كرومبػػاخ لحسػػاب الاتسػػاؽ الػػداخلي بػػين  حسدداب ثيددات المؼقدداس: -8-3-3-2

(  لشا يدؿ عل  أف الدقياس ذو درجة عالية من الةبات 0.13 قرات الاختبار، وكان  قيمة معامل الةبات  
 توزي   قرات الدقياس.( 9وصا  لأغرا  الدراسة. ويوضح الجدوؿ  

 ا ز    ط ا   طسات الااتاها  ءح   اال الكساساد (8تتول )ال
 الوزف النس  العدد أرقاـ الةقرات نوع الةقرات

،  51،  51،  51،  51،  59،  1،  1،  1،  1،  1،  3،  9 الةقرات الدوجبة
93  ،91 ،91  51 11٪ 
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،  91،  99،  95،  90،  59،  51،  53،  55،  50،  9،  5 الةقرات السالبة
91  ،91 53 11٪ 

 ٪500 91  اةموع
تم  عطاء الةقرات الدوجبة ده درجات لبند موا ق بتدة، وأرب  درجات لبنػد موا ػق، ونػلبث درجػات 

العرػػػه بالنسػػػبة  يعطػػػألبنػػػد لزايػػػد، ودرجتػػػين لبنػػػد غػػػير موا ػػػق، ودرجػػػة واحػػػدة لبنػػػد غػػػير موا ػػػق بتػػػدة. و 
  حسب لرموع العلبمات لجمي  الطلبب.للةقرات السالبة، لى

 ضيط مًغيرات الدرادة: -8-3-3-3

 النحو الآ   عل  مت يرات الدراسة  ضبط
  هػػذا الدت ػػير مػػن خػػلبؿ اختيػػار طػػلبب في مسػػتو  دراسػػي واحػػد وهػػو بػػ  نُ اللادد  ال   ددذ لل دد   -

ادة مػن لرموعػة البحػث، الصف الةاني عتر، كما تم حصر أعمار الطلبب لاسػتبعاد الطػلبب البػاقين للئعػ
البحػػث، وبػػذلك  وأشػػارت نتياػػة الحصػػر    عػػدـ وجػػود أي طالػػب للئعػػادة ضػػمن العينػػة الدختػػارة ةموعػػة

 بين أ راد العينة ايعهم في العمر ال م . قد طبق ة اروف الدساو ت
ختػير للوصوؿ    ترا   الطلبب عينة البحث في هػذا الدت ػير ا الا ا ع الإ ااا ذ والاقا ااي: -

أ راد العينة من بيئة واحدة بمدرسة كعب بن برشة للتعليم العاـ بولاية صحم التابعة لدنطقة الباطنة  اؿ من 
 مستو  اقتصادي واجتماعي واحد تقريباً.

 طبق  أدوات الدراسة في الةترة ال منية نةسها عل  طلبب العينة كلهم. الفا ل ال   ست للا بس : -
 الالالتا  الإ  اةست:

(، وأجيب عن أسئلة الدراسة بعد استخراج النتائ  SPSSحلل  البيانات  حصائيا باستخداـ برنام   
 باستخداـ الأساليب الإحصائية الآتية 

ديػػد الػػذكاءات السػػائدة لتعػػرؼ ترتيػػب الػػذكاءات السػػبعة لػػد  الطػػلبب عينػػة الدراسػػة  وبالتػػالي س -5
الدعياريػػة للػػدرجات الػػ  حصػػلوا عليهػػا في مقيػػاس مسػػح الدتوسػػطات الحسػػابية والالضرا ػػات   بلػػديهم  حسػػ
 الذكاءات. 

 ـ معامل ارتباط بيرسوف لتحديد نوع العلبقة ة الةاني والةالث والراب ، استخدن الأسئلػػػػػػػػػػللئجابة ع -9
 اهات لضو ددة والتحصيل في الريمياء، وألظاط الذكاءات الدتعددة والاتجػػػػػػػػػػػبين كل من ألظاط الذكاءات الدتع

 مادة الريمياء، وعلبقة التحصيل في الريمياء بالاتجاهات لضو الريمياء.
 عرض الـًاةج ومـائشًفا: -9

 عرض ومـائشة الـًاةج المًعؾؼة بالإجابة عن السؤال الأول: -9-1

ال ؤال الأول للت الت  لن الآاذ:  ا اءاال الل ادا  الاالتال لتع رد   ال د  ال داءذ ءص 
 لسل اللا  ب ل  ت  اان؟    بالال

 للئجابة عن هذا الس اؿ، طبق  قائمة مسح الذكاءات الدتعددة  ال  أعدت لقياس الذكاءات السائدة 
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المتوسط الحسابي

(  قرة مقسمة    سبعة لرالات لػتوي كل لراؿ 10عند الطلبب، وقد ترون  القائمة بعد التعديل عل   
 القائمػػػة، هػػػي   الػػػذكاء الدوسػػػيقي، الػػػذكاء (  قػػػرات لقياسػػػت. وهػػػذ  اةػػػالات حسػػػب ترتيبهػػػا في50علػػػ   
الةضػائي، الػذكاء الل ػوي، الػذكاء التةػاعلي، -الرياضػي، الػذكاء البصػري-الحركػي، الػذكاء الدنطقػي-الجسمي

الذكاء الذا (. وبعد تطبيق القائمة، حسب  الدتوسطات الحسابية والالضرا ات الدعيارية لأداء الطلبب عينػة 
 (.3كما يوضحها الجدوؿ    الدراسة، وكان  النتائ 

  (8تتول )ال
 الاا ل ا  الح ابست والاءح ا ا  الالسا  ت لتع ر    س ت الت الت  لن قاةات   ح الل ادا  الاالتال*

 ( درجة10الدرجة الرلية لرل ذكاء  * 
بي لأداء الطلبب عينة الدراسة عل  قائمة مسح الذكاءات يتضح من الجدوؿ السابق أف الدتوسط الحسا

( الخػػػات بالػػػذكاء الل ػػػوي الػػػذي لؽتلػػػك أعلػػػ  متوسػػػط حسػػػابي لػػػد  العينػػػة، 11,9الدتعػػػددة يػػػراوح بػػػين  
 ( الخات بالذكاء الذا  الذي لػتو  عل  أقل متوسط حسابي لد  العينة.50,9و 

الحسػػػػابي الػػػػذي يقػػػػيه مػػػػد  وجودهػػػػا لػػػػد  وبعػػػد ترتيػػػػب الػػػػذكاءات السػػػػابقة حسػػػػب تػػػػدرج الدتوسػػػط 
الطلبب، اتضح أف هناؾ أربعة ألظاط من الذكاءات السائدة لد  الطلبب، وهي  الذكاء الل وي،  الػذكاء 

الةضػػػائي. أمػػػا الػػػذكاءات الةلبنػػػة الأخػػػر   الػػػذكاء -الرياضػػػي،  الػػػذكاء الحركػػػي،  الػػػذكاء البصػػػري-الدنطقػػػي
لذا    راف متوسطها الحسابي ص ير نسبيا مقارناً بالذكاءات الأربعة الدوسيقي، والذكاء التةاعلي، والذكاء ا

 نسبة كل من الذكاءات السبعة السابقة لد  الطلبب عينة الدراسة. (9  الأخر . ويوضح الترل
     
 
 
 
 
 

 (8ل كل )ا     
 ء بت  ل ت اد    الل ادا  ال بلت لتع ال     س ت الت الت

 الترتيب الوزف النس  الالضراؼ الدعياري الدتوسط العدد نوع الذكاء
 1 1,10 5,90 59,03 511 الدوسيقي
 3 51,9 5,15 91,59 511 الحركي-الجسمي
 9 99,91 9,91 31,99 511 الرياضي-الدنطقي
 1 59,09 9,39 59,03 511 الةضائي-البصري
 5 91,31 5,11 11,93 511 الل وي
 1 1,09 5,10 55,59 511 التةاعلي
 1 1,19 5,19 50,99 511 الذا 

 الذاتً  

 التفاعمي

البصري  الموسٍقى  التفاعمي 

 الفراغً

 الجسمً

 الحركً 
المنطقً 

 الرٌاضً

 اللغوي
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 ( ترتيب كل ذكاء من الذكاءات الدتعددة عل  النحو الآ   9والترل   (3 لجدوؿ ويستقرأ من نتائ  ا
بلػػغ الدتوسػػط الحسػػابي لاسػػتاابات الطػػلبب عينػػة الدراسػػة علػػ  أداة  الاتددال الأول: الددل اد الل دد ي:

وجػود    (، لشػا أد  10مػن الدعػدؿ الرلػي  ( 11,93مسػح الػذكاءات الدتعػددة الخػات بالػذكاء الل ػوي  
 خر .رتبة الاو  بالنسبة للذكاءات الأالذكاء في الدهذا 

 حيػثالرياضػي في الدرتبػة الةانيػة مػن   أتػ  الػذكاء الدنطقػي ال  اضدذ-الدل اد الا  طدذ الاتال ال داءذ:
حػػل نانيػػا بعػػد الػػذكاء ( وهػػذا أهلػػت لي31,99درجػػة اسػػتاابات الطػػلبب عليػػت،  ذ بلػػغ متوسػػطت الحسػػابي  

 لطلبب.وجود  لد  ا حيثالل وي من 
تػػػدرج الدتوسػػػط الحسػػػابي للػػػذكاء الجسػػػمي الحركػػػي     الح  دددذ:-الاتدددال ال الدددث: الدددل اد الت ددداذ

(، لشػػا جعلػػت في الدرتبػػة الةالةػػة بعػػد الػػذكاء الل ػػوي والػػذكاء الدنطقػػي الرياضػػي. وبلػػغ الػػوزف النسػػ  91,59 
 (.51,9لاستاابات الطلبب عل  هذا الدقياس  

هػػذا  لػػ بلػػغ الدتوسػػط الحسػػابي لاسػػتاابات الطػػلبب ع الفضدداةذ:-يالددل اد الب دد   الاتددال ال ابدد :
(، الذي هو أقل من نصف 59,03اةاؿ عل  أداة مسح الذكاءات الدتعددة بالنسبة للماالات الاخر   

(، وهذا يعطػي م شػرا علػ  الطةػا  هػذا الػنمط مػن الػذكاء لػد  الطػلبب مقارنػاً برػل 10الدرجة الرلية  
 لذكاء الدنطقي الرياضي، والذكاء الجسمي الحركي.من الذكاء الل وي، وا
الطةػػ  الدتوسػػط الحسػػابي لذػػذا الػػذكاء لػػد  الطػػلبب كةػػيراً،  ذ  الددل اد الا لددسطذ: الاتددال الخددا ه:

 ( لشا يعبر عن تدني وجود هذا الذكاء بترل كبير لد  الطلبب مقارناً بالذكاءات السابقة.59,03بلغ  
يعػػػد هػػػذا الػػػنمط مػػػن الػػػذكاء منخةضػػػا جػػػدا مقارنػػػاً ب ػػػير  مػػػن  ذ:الدددل اد الافدددا ل الاتدددال ال ددداات:

ب، وهػػػذا يػػػدؿ علػػػ  تػػػدني انتتػػػار  بػػػين الطػػػلبب بدلالػػػة الدتوسػػػط الحسػػػابي الػػذكاءات الاخػػػر  لػػػد  الطػػػلب
 (.55,59الدنخة  لت الذي بلغ  

احتػػو  هػػذا الػػنمط مػػن الػػذكاء علػػ  أقػػل متوسػػط حسػػابي لػػد   الاتددال ال دداب : الاتددال الددلااذ:
ب في قائمة مسح الذكاءات الدتعددة لديهم، لشا يدؿ عل  الطةا  نسبة وجود  لديهم وعدـ توظيةت الطلب

بتػػػػػرل كبػػػػػير في الحيػػػػػاة العامػػػػػة وخاصػػػػػة في الجانػػػػػب الدراسػػػػػي،  ذ بلػػػػػغ الدتوسػػػػػط الحسػػػػػابي لػػػػػت علػػػػػ  الأداة 
 50,99.) 

جات لستلةػػػة،  هنػػػاؾ نسػػػتخلص مػػػن النتػػػائ  السػػػابقة أف عينػػػة الدراسػػػة يمتلػػػك الػػػذكاءات الدتعػػػددة بػػػدر 
لرموعػػػة مػػػن ألظػػػاط الػػػذكاءات السػػػائدة لػػػد  الطػػػلبب، وهػػػي  الػػػذكاء الل ػػػوي، والػػػذكاء الدنطقػػػي الرياضػػػي، 
والذكاء الجسػمي الحركػي، والػذكاء البصػري الةضػائي، وهنػاؾ ألظػاط غػير سػائدة كالػذكاء الدوسػيقي، والػذكاء 

امػل مػ  الطػلبب كػ  راد لذػم أبعػاد متعػددة بػدلا مػن التةاعلي، والذكاء الذا . ويةيد هػذا الاسػتنتاج في التع
 التعامل م  الطالب ب سلوب البعد الواحد، أي الإسهاـ في تنمية اي  جوانب التخصية لد  كل منهم.
ولؽرن ع و هذ  النتائ  لد  الطلبب    قلة تنوع الطرائق التدريسية الدستخدمة في الددارس وال  تقػوـ 

خػػػر .   غلػػػب الطرائػػػق الدسػػػػتخدمة في ات في حػػػين أنهػػػػا ت ةػػػل الػػػذكاءات الأءبتنميػػػة وسةيػػػ  بعػػػ  الػػػذكا
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سػلوب القصصػي، وكتابػة التقػارير والدقػالات،  اضرة، والحوار والدناقتة، والأالتدريه تتمحور حوؿ طريقة ا
ل  والبحث في الرتب واةلبت، وهذ  الطرائق التدريسية ايعها سة  الذكاء الل وي لد  الطلبة وتعمل ع

الطػلبب علػ  حسػاب بعػ  الػذكاءات تطوير ، لشا أسةر عن وجود هذا الذكاء بترل مرتة  لػد  أغلػب 
 خر .الأ
الرياضػي مةػل -كذلك لصد أف بع  طرائق التدريه الدسػتخدمة في اةػاؿ التربػوي سةػ  الػذكاء الدنطقػي  

  الطلبب بتػرل مرتةػ  طريقة العصف الذه ، وطريقة حل الدترلبت لشا أد     وجود هذا الذكاء لد
الحركػي -أيضا. وكذلك بالنسبة لطريقة الأنتطة العملية والدتروعات الجماعية الػ  حةػ ت الػذكاء الجسػدي

لػػد  الطلبػػة، وطريقػػة العمػػل الدخػػبري والعػػرو  العمليػػة الػػ  سػػالع  بتػػرل كبػػير في ر ػػ  مسػػتو  الػػذكاء 
عػ  الطرائػق التدريسػية الػ  تسػاعد في لبحػظ نػدرة بتةضائي لد  الطػلبب. ومػن جانػب آخػر ال-البصري

اسػػتخداـ ور ػػ  مسػػتو  الػػذكاء الدوسػػيقي، والػػذكاء التةػػاعلي، والػػذكاء الػػذا  مػػن مةػػل طرائػػق لعػػب الػػدور 
والتمةيػػل الدسػػرحي، وطرائػػق ا اكػػاة والدقػػابلبت العامػػة والػػرحلبت الديدانيػػة، لشػػا أنػػر سػػلبا علػػ  وجػػود هػػذ  

 لطلبة.الذكاءات وتةعيل استخدامها لد  ا
علػ  أف كػل أسػلوب مػن أسػاليب التػدريه بالإمرػاف تطويعػت بمػا   (Gardner,1997)وي كد جػاردنر 

يقابػػػل وينمػػػي ألظػػػاط الػػػذكاءات الدتعػػػددة لػػػد  الطػػػلبب  ذا مػػػا اسػػػتخدـ بالتػػػرل الدناسػػػب لتنميػػػة الػػػذكاء 
اءات الدتعددة العديد من الدستهدؼ. وقد اقترح العديد من التربويين والباحةين في  طار تطبيقات ن رية الذك

الطرائق والاستراتيايات الدناسػبة لتةعيػل كػل نػوع مػن أنػواع الػذكاءات الدتعػددة في الدوقػف التعليمػي. ولؽرػن 
تةسير هذ  النتائ  كما يلي  تتير ن ريػة الػذكاءات الدتعػددة    تػو ر ايػ  أنػواع الػذكاءات لػد  الطػلبب 

ت وجػود الػذكاءات لػد  الطػلبب    عػدة عوامػل منهػا العامػل بصورة متةاوتة، ويرجػ  الاخػتلبؼ في تةػاو 
البيئي، والعامل الوراني، والعامل الاجتماعي وطرائق التدريه الدستخدمة.  قد أشار العديػد مػن الدراسػات 

( ودراسػػة  حسػػين، Stanford, 2003( ودراسػػة سػػتانةرد  Christison, 1998 كريسػػتياف الأجنبيػػة  
( ودراسػػة  عبيػػدات وأبػػو السػػميد، 9001( ودراسػػة  البػػدور، 9003وكامػػل، ( ودراسػػة  الػػدرديري 9003
(    أف كػل الأ ػراد لؽتلرػوف هػذ  الػذكاءات لرػن بصػورة متةاوتػة،  ذ 9001( ودراسة  العمػوري، 9001

 نػػػت في ضػػػوء التػػػػ نيرات الدختلةػػػة للورانػػػػة والبيئػػػة لا يوجػػػد شخصػػػػاف لػػػديهم هيرليػػػػة الػػػذكاء نةسػػػػت، أي  ف 
 البتر هو في نوع ما لؽتلروف من ذكاء وليه في الدرجة،  رةير من الأ راد لديهم مستويات الاختلبؼ بين

خػػػػر  عنػػػػد مسػػػػتويات متوسػػػػطة أو  حػػػػين قػػػػد ترػػػػوف لػػػػديهم الػػػػذكاءات الأعاليػػػػة في بعػػػػ  الػػػػذكاءات في
 منخةضة. 

وهػػػػذا لا يعػػػػ  أف الأشػػػػخات الػػػػذين لػػػػديهم ذكػػػػاءات معينػػػػة يسػػػػتخدمونها هػػػػي  قػػػػط دوف غيرهػػػػا مػػػػن 
ذكاءات الدنخةضػة   ػلب لؽرػن لأحػد مػن الأ ػراد ذوي الػذكاءات الدرتةعػة أو الدنخةضػة أف يسػتقل ويعػي  ال

بمةرد  في الحياة الواقعية،  الذكاءات متراملة داخل الةػرد وتعمػل معػا بصػورة متةاعلػة، وأف الدسػتو  الدرتةػ  
 -مرتةعاً متابهاً في الذكاء الدنطقيللقدرة في ذكاء معين كالذكاء الل وي مةلب لا يتطلب بالضرورة مستو  
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 الرياضي  وبالتالي   ف الذكاء الناض  في لراؿ لا يتطلب بالضرورة أف يروف ناضاا في لراؿ آخر يماما.
وهنا لغب ت كيد مقولة  ف الذكاءات الدتعددة هػي أداة للرتػف عػن الدلبمػح الدميػ ة لتةرػير كػل  نسػاف 

  أف يعػػبر عػػن ذاتػػت بػػ كةر مػػن وسػػيلة،  ذ ليسػػ  هنػػاؾ لرموعػػة وليسػػ  هػػد ا بحػػد ذاتػػت،  الإنسػػاف يسػػتطي
صػػةات مقننػػة ينب ػػي أف لؽتلرهػػا الدػػرء ليرػػوف ذكيػػا في لرػػاؿ مػػا،  قػػد يرػػوف الةػػرد قػػادرا علػػ  كتابػػة التػػعر، 
لرنػػت قػػد لا لغيػػد كتابػػة القصػػص والروايػػات مػػةلب. كمػػا لؽرػػن لدع ػػم النػػاس أف يطػػوروا الػػذكاءات الدنخةضػػة 

  كةػػاءة مناسػػب، وذلػػك  ذا مػػا تػػو ر لػػديهم الػػدا   وبيئػػة الػػتعلم الدناسػػبة الػػ  ترقػػ  بهػػذا لػػديهم    مسػػتو 
 الذكاء    مرحلة الإتقاف.

جريػػػ  للرتػػػف عػػػن ألظػػػاط أا توصػػػل   ليػػػت بعػػػ  الدراسػػػات الػػػ  وتتةػػػق نتػػػائ  هػػػذ  الدراسػػػة مػػػ  مػػػ
( مػ  هػذ  9001 ،البػدور(الذكاءات الدتعددة للطلبب وترتيبها حسػب وجودهػا لػديهم.  ذ اتةقػ  دراسػة 

ةػػػ  في ترتيػػػب لطػػػلبب عينػػػة الدراسػػػة واختلد  االدراسػػػة في ترتيػػػب الػػػذكاءات الدتعػػػددة الأربعػػػة السػػػائدة لػػػ
جري  عل  لرتم  الإناث  ػاختلف ترتيػب أ( ال  9001أما دراسة  العموري، خر . الذكاءات الةلبنة الأ

   الدراسة.عن ترتيبها لد  الذكور في هذ نالذكاءات الدتعددة لديه
 عرض ومـائشة الـًاةج المًعؾؼة بالإجابة عن السؤال الٌاني: -9-2

ال ددؤال ال دداءذ  لددن الآاددذ:  ددا الل قددت بددس  الاح ددسل الت الددذ  ددذ الكساسدداد لددتع ردد   ءددص 
 ال   ال اءذ     بالاللسل اللا  ب ل  ت  اان بلءاال الل ادا  الاالتال لت هل؟

بػار سصػيلي مػن نػوع الاختيػار مػن متعػدد للطػلبب عينػة الدراسػة في للئجابة عػن هػذا السػ اؿ طبػق اخت
 مادة الريمياء، لى بعد ذلك رصدت علبمات الطلبب عل  الاختبار.

( لدعر ة العلبقة بين ألظاط الػذكاءات SPSSيم  عملية الدعالجة الإحصائية للبيانات باستخداـ برنام   
سػػػتخداـ معامػػػل ارتبػػػاط بيرسػػػوف لتوضػػػيح تلػػػك العلبقػػػة. الدتعػػػددة لػػػد  الطػػػلبب وسصػػػيلهم في الريميػػػاء با

( العلبقة الارتباطية بين ألظاط الذكاءات الدتعددة وسصيل طلبب الصف الةاني عتر في 1ويوضح الجدوؿ  
 الريمياء.

 (2تتول )ال
 الل قت الا ابارست بس  اءاال الل ادا  الاالتال واح سل ر   ال   ال اءذ      ذ الكساساد

 مستو  الدلالة معاملبت الارتباط ات الدتعددةالذكاء
 *0,000 0,935 الل وي
 *0,000 0,111 الرياضي-الدنطقي
 *0,000 0,111 الحركي-الجسمي

 *0,000 0,113 البصري/الةضائي
 (α≥0,01* داؿ عند مستو   

ل والػػذكاء وجػػود معامػػل ارتبػػاط موجػػب عػػاؿٍ بػػين التحصػػي( 1 يتضػػح مػػن النتػػائ  الدبينػػة في الجػػدوؿ    
 اء الجسمي/الحركي، والذكاء البصري/الةضائي، وذلك عند ػػػػػػػػػػػػػػوي، والذكاء الدنطقي/الرياضي، والذكػػػػػػػػػػػػػػالل 



 5102 –العدد الثالث  -المجمد الثالث عشر  . .................……. مجمة اتحاد الجامعات العربية لمتربية وعمم النفس
 
 

 11 

 (.α≤0,01مستو  دلالة  
ويتير الجدوؿ    وجود علبقػة ارتباطيػة قويػة موجبػة  طرديػة( دالػة  حصػائيا بػين التحصػيل في الريميػاء 

 ذكاءات الدتعددة الأربعة السائدة لد  الطلبب عينة الدراسة.وبين ألظاط ال
ولؽرػػن عػػ و هػػذ  العلبقػػة القويػػة    قػػدرة الطػػلبب علػػ  تسػػخير الػػذكاءات الأربعػػة السػػائدة لػػديهم في 
استيعاب الدبادئ والدةاهيم  ذا ما قدم  بطريقة تراعي تلك الألظاط السائدة عندهم.  عنػدما يقػوـ الطالػب 

وتةصػػيلها وترمي هػػا و دماجهػػا باسػػتخداـ ألظػػاط الػػذكاءات الدتعػػددة لديػػت، يطػػور مػػن معر تػػت  بتن ػػيم معر تػػت
( ب ف 9003(. وهذا ما أكد  كل من  زيتوف وزيتوف، 9005وي يد من لس ونت الدعرفي كما ونوعا  قطامي، 

ارسات التعليمية بصورة ن رية الذكاءات الدتعددة تدعم التعلم البنائي وتتناغم معت بت كيدها ألعية توجيت الدم
تتمركػػػ  حػػػوؿ الدػػػتعلم.  مراعػػػاة ألظػػػاط الػػػذكاءات الدتعػػػددة لػػػد  الطلبػػػة في أننػػػاء عمليػػػة التػػػدريه واسػػػتخداـ 

 بترل  عاؿ وكبير في ر   الدستو  التحصيلي لديهم. افالطرائق الدناسبة لإيصاؿ الدعلومة لذم يسهم
تلف أنواع الدعارؼ العلمية،  الذكاءات الدختلةػة  ف ن رية الذكاءات الدتعددة تدعم سصيل الطلبب لدخ

هػػي بحػػد ذامػػا طاقػػات وقػػدرات معر يػػة لػػذا  ػػاف تطػػوير بعضػػها أو حػػتى كلهػػا يعػػ  تسػػهيل رعايػػة القػػدرات 
 ,Armstrong  الدعر يػػة للطػػلبب، ومسػػاعدمم علػػ  الاحتةػػاظ بمػػا يتعلمونػػت مػػن معلومػػات ومعػػارؼ

نام عػن ذلػك  مرانيػة الوصػوؿ    توضوعات من زوايا لستلةة ع من الد(.  عندما تتم معالجة موضو 1994
أكػػػبر عػػػدد لشرػػػن مػػػن الطػػػلبب وهػػػذا يةػػػتح للطالػػػب لرػػػالات متعػػػددة لعػػػر  كػػػل جديػػػد يتعلمػػػت، وكػػػذلك 
الصػػعوبات الػػ  يواجههػػا باسػػتمرار وبطرائػػق مرلػػػة. كمػػا ويمرػػن الآخػػرين مػػن الوصػػوؿ    هػػذ  الصػػعوبات 

 (.5991 ودراستها  جاردنر،
التحصػيل وألظػاط الػذكاءات الأربعػة السػائدة لػد  الطػػلبب بػين وجػود علبقػة موجبػة  طرديػة( قويػة  مػ و 

حسب سليل الاختبار التحصيلي وأداة مسح الذكاءات الدستخدمة بترل عاـ،  لا أف العلبقة بين الػذكاء 
ة بػين الػذكاء خػر  كانػ  أقػو  مػن العلبقػأيل من جهػة الل وي والذكاء الدنطقي/الرياضي من جهة والتحص

الجسػػػػػمي/الحركي والػػػػػذكاء البصػػػػػري/الةراغي والتحصػػػػػيل، ولؽرػػػػػن تةسػػػػػير هػػػػػذا الاخػػػػػتلبؼ، بػػػػػ ف الدراسػػػػػة 
استخدم  الاختبار التحصيلي ك داة نابتة لقياس التحصيل الدراسػي لدختلػف الطػلبب، بينمػا تتػير ن ريػة 

ذكاء الل ػػػوي وقػػػدرات الػػػذكاء الػػػذكاءات الدتعػػػددة    أف الاختبػػػارات التحصػػػيلية مهيػػػ ة لقيػػػاس قػػػدرات الػػػ
الدنطقي/الرياضػػي، لػػذلك غالبػػا مػػا يتةػػوؽ الطػػلبب أصػػحاب الػػذكاءات الل ويػػة والدنطقيػػة علػػ  غػػيرهم مػػن 

خػػػر . وهػػػذا يػػػدؿ علػػػ  أف الاختبػػػارات التحصػػػيلية قػػػد لا تعطػػػي م شػػػرا الطػػػلبب أصػػػحاب الػػػذكاءات الأ
خر  لقياس التحصػيل  ضػا ة    أطرائق  دة الدراسية، ولغب اعتمادحقيقيا حوؿ طبيعة  هم الطلبب للما

 الاختبار التحصيلي.
نيرات اسػػػػتراتيايات الػػػػذكاءات الدتعػػػػددة علػػػػ   مػػػػن الدراسػػػػات الػػػػ  اهتمػػػػ  بتعػػػػرؼ تػػػػ وهنػػػػاؾ العديػػػػد

(، Pajkos & Klein, 2002(، ودراسػة  Dobbs, 2001التحصػيل ودراسػة العلبقػة بينهمػا كدراسػة  
   أشارت (، ال9001(، ودراسة  البدور، 9003اسة  بدر، (، ودر 9001 ،ولػيى التربي (ودراسة 
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لغابي لن رية الذكاءات الدتعددة علػ  التحصػيل الدراسػي لطػلبب عينػة الدراسػة، لشػا  ايعها    وجود ت نير 
 يتةق م  نتائ  الدراسة الحالية.

اسػػػي (    عػػػدـ وجػػػود علبقػػػة بػػػين التحصػػػيل الدر Finnegan,1999كمػػػا أشػػػارت دراسػػػة  يناػػػاف    
تلػػػف عػػػن نتػػػائ  الدراسػػػة الحاليػػػة، ولؽرػػػن  رجػػػاع  ذلػػػك    تخ هػػػيكاءات الدتعػػػددة لػػػد  الطػػػلبب، و والػػػذ 

 اختلبؼ بيئات التطبيق واختلبؼ اهتمامات الطلبب.
ما العلائدة بدا الاتجاهدات نحدو الؽقؿقداء لدد   دلاب        نًاةج السؤال الٌالث:  -9-3

 نماط الذكاءات المًعددة لدوفم؟الصػ الٌاني عشر بالًعؾقم العام بسؾطـة عؿان وأ

أداة مسػػػح الاتجاهػػػات الػػػ  تم  عػػػدادها مسػػػبقا علػػػ  الطػػػلبب عينػػػة   قػػػطب للئجابػػػة عػػػن هػػػذا السػػػ اؿ
الدراسة بعد تطبيق قائمة مسح الذكاءات وكذلك الاختبار التحصيلي، لى رصدت علبمػات الطػلبب علػ  

 الدقياس.
( لدعر ػػة العلبقػة بػين ألظػػاط SPSSتخداـ برنػام   دخلػػ  البيانػات للمعالجػة الإحصػػائية باسػأذلػك بعػد 

الػذكاءات الدتعػددة لػد  الطػلبب واتجاهػامم لضػو الريميػػاء باسػتخداـ معامػل ارتبػاط بيرسػوف لتوضػيح تلػػك 
لعلبقة الارتباطية بين ألظاط الذكاءات الدتعػددة واتجاهػات طػلبب الةػاني عتػر ( ا1  العلبقة. ويوضح جدوؿ

 لضو الريمياء.
 الل قت الا ابارست بس  اءاال الل ادا  الاالتال وااتاها  ر   ال   ال اءذ     ءح  الكساساد (1)تتول ال

 مستو  الدلالة معاملبت الارتباط الذكاءات الدتعددة
 *0,000 0,119 الل وي

 *0,000 0,111 الدنطقي/الرياضي
 *0,000 0,111 الجسمي/الحركي
 *0,000 0,111 البصري/الةضائي

 (α≥0,01عند مستو    * داؿ
السػػابق وجػػود معامػػل ارتبػػاط موجػػب قػػوي داؿ  حصػػائيا بػػين ( 1  يتضػػح مػػن النتػػائ  الدبينػػة في الجػػدوؿ

الاتجا  لضو الريمياء والذكاءات الأربعة السائدة لد  الطلبب عينة الدراسة وهػي  الػذكاء الل ػوي، والػذكاء 
 (.α≤0,01عند مستو  دلالة   لبصري/الةضائي/الحركي، والذكاء االدنطقي/الرياضي، والذكاء الجسمي

ولؽرن تةسير هذ  النتياة من خلبؿ تناوؿ دور الذكاءات في تنمية الاتجاهات والعوامل الد نرة في ت يػير 
الاتجاهات،  ذ ين ر أغلػب العػاملين في التربيػة    الاتجاهػات كنتاجػات انةعاليػة صػعبة التحقيػق والدلبح ػة 

ف غالبيػػػػة الدعلمػػػػين يركػػػػ وف علػػػػ  الجانػػػػب الدعػػػػرفي العقلػػػػي  (. لػػػػذلك  ػػػػ9005  قطػػػػامي وقطػػػػامي، والقيػػػػاس
ويهملػػوف الجانػػب الوجػػداني عنػػد التخطػػيط للعمليػػة التعليميػػة لصػػعوبة صػػياغة الأهػػداؼ السػػلوكية في اةػػاؿ 

 (.5993 زيتوف،  الوجداني
في ترػػوين الاتجاهػػات   ػػاعلب  ف أسػػاليب وطرائػػق التػػدريه الػػ  وظةػػ  في الدواقػػف التعليميػػة تلعػػب دوراً 

 ( أف الطرائق والأساليب الدستخدمة في تدريه الدواد العلمية 9000و مادة الريمياء،  ذ ي كد دوابتة  ػػػػػػػلض
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.  تعليم تترل عاملب مهما في تنمية الاتجاهات الإلغابية لضو   وتعلم العلوـ
ا أف تنمػػي الػػذكاءات الل ويػػة، لػذلك نػػر  أغلػػب الدػػربين يتاهػوف    أسػػاليب تػػدريه تقليديػػة مػن شػػ نه

والدنطقيػػة، والبصػػرية، والحركيػػة كطريقػػة الحػػوار والدناقتػػة، وطريقػػة العػػر  التػػةوي، وطريقػػة العػػر  الدخػػبري، 
وطريقة العر  القصصي لسهولة تطبيقها وقياسها، لشا يػ دي    ارتبػاط اتجاهػات الطػلبب لضػو الدػواد بهػذ  

الأخػػر  بسػػبب عػػدـ تةعيلهػػا باسػػتخداـ طرائػػق التػػدريه القػػادرة الػػذكاءات الأربعػػة واضػػمحلبؿ الػػذكاءات 
القػػػوة والةبػػػات تبعػػػا  حيػػػثعلػػػ  تنميتهػػػا وربطهػػػا ببعضػػػها. ومػػػ  هػػػذا  ػػػاف الاتجاهػػػات عرضػػػة للتعػػػديل مػػػن 

 (.9005لل روؼ ال  لؽر بها الإنساف  قطامي وقطامي، 
( 9005 ، و ، لذا يتػير البػاز ف ما يعرؼ من معلومات عن موضوع ما يت نر بالانةعالات والدتاعر لض

   ألعية انتهاج أساليب وطرائق حديةت لتةعيل تعليم وتعلم الريمياء  وذلك حتى يتمرن الدعلم من سقيػق 
الترامػػل في خػػبرات الطالػػب مػػن معػػارؼ ومهػػارات واتجاهػػات وقػػيم. لػػذلك يػػر  العديػػد مػػن التربػػويين ألعيػػة 

الػ  لؽتلرهػا الةػرد واسػت لبلذا بالتػرل السػليم في تنميػة ايػ   ن ريػة الػذكاءات الدتعػددة في تنميػة الػذكاءات
الجوانب الدختلةة لد  الدتعلم من خلبؿ الطرائق التدريسػية الدناسػبة، لشػا يػ دي    ر ػ  الاتجاهػات الإلغابيػة 

 لد  الطالب تجا  التعلم بترل عاـ.
(. Berg, 2004هػات لػد  الطالػب   ف شخصية الدعلم تلعب دوراً كبيراً ومهماً في عملية ت يير الاتجا

 معر ػػة الدعلػػم ب لظػػاط الػػذكاءات الدتعػػددة السػػائدة والةػػروؽ الةرديػػة لػػد  الطػػلبب، والطرائػػق الدناسػػبة لتةعيػػل 
الذكاءات السائدة وسةي  الذكاءات الأخر  لر   مستواها بما يتناسب م  الةروؽ الةردية وقدرات الطلبب 

 لاتجاهات الإلغابية لد  الطلبب تجا  الدواد الدختلةة.يساعد  بترل كبير في ر   مستو  ا
ولم يتوصل الباحةوف    أي دراسة تربط بين ألظاط الػذكاءات الدتعػددة وعلبقتهػا بالاتجػا  لضػو الريميػاء. 
 امي  الدراسات السابقة كان  تتمحور حػوؿ العلبقػة بػين أنػر اسػتراتيايات التػدريه القائمػة علػ  ن ريػة 

(، ودراسػة  التػربي  ولػػػيى، 9001لدختلةػػة كدراسػة  العمػوري، اددة والاتجاهػات لضػو الدػواد الػذكاءات الدتعػ
ت (، والػػػ  دلػػػ  ايعهػػػا علػػػ  وجػػػود  ػػػروؽ دالػػػة  حصػػػائيا علػػػ  اتجاهػػػا9003(، ودراسػػػة  بػػػدر، 9001

ت لضػػو نػػر تطبيػػق بػػرام  قائمػػة علػػ  الػػذكاءات الدتعػػددة في تنميػػة الاتجاهػػاأطػػلبب عينػػة الدراسػػة لضػػو العلػػوـ 
. لشػػػػا ي كػػػػد دور ن ريػػػػة الػػػػذكاءات الدتعػػػػددة ومػػػػا تطرحػػػػت مػػػػن طرائػػػػق واسػػػػتراتيايات في ر ػػػػ  مسػػػػتو   العلػػػػوـ
الاتجاهػػات لػػد  الطػػلبب لضػػو الدػػواد الدختلةػػة وذلػػك بتةعيػػل ايػػ  أنػػواع الػػذكاءات والقػػدرات لديػػت ولػػيه 

 لذكاءات الأخر .التركي  عل  طرائق تدريسية معينة تنمي ذكاءات معينة لد  الطلبب وممل ا
علائة با الًَصقل الدرادي في الؽقؿقاء لد   دلاب  نًاةج السؤال الرابع: ما ال -9-4

 الصػ الٌاني عشر واتجاهاتفم نحو مادة الؽقؿقاء؟

لدعر ة العلبقة الارتباطية بين سصػيل الطػلبب واتجاهػامم لضػو الريميػاء، اسػتخدـ معامػل ارتبػاط بيرسػوف 
السػػػػ اؿ،  ذ تم حسػػػػاب درجػػػػات سصػػػػيل الطػػػػلبب في الريميػػػػاء  ودرجػػػػات لرتػػػػف ذلػػػػك والإجابػػػػة عػػػػن 

 ( لتوضيح العلبقة بين التحصيل والاتجا ، وكان  SPSSاهامم لضوها، لى استخدـ الدعالج الإحصائي  ػػػػػػاتج
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 (.1نتياة التحليل كما يوضحها جدوؿ 
 (6تتول )ال

 اهل ءح  الكساساد لا ل ا ابال بس ل ن للل قت بس  اح سل ال    وااتاها
 التحصيل 

 0,119 الاتجاهات
 *0,000 مستو  الدلالة

 (α≤0,01* داؿ عند مستو   
( وجػود علبقػة ارتباطيػة موجبػة قويػة  طرديػة( دالػة  حصػائيا 1يُستنت  مػن النتػائ  الدوضػحة في الجػدوؿ  

الاتجػػا  الإلغػػابي لضػػو  بػػين سصػػيل الطػػلبب في الريميػػاء واتجاهػػامم لضوهػػا، لشػػا يػػدؿ علػػ  أف الطػػلبب ذوي
الريمياء سيروف سصيلهم عالياً  يها مقارناً ب يرهم مػن الطػلبب أصػحاب الاتجػا  السػل  لضوهػا، والعرػه 

 صحيح.
وت كػػػد أغلػػػب الدراسػػػات السػػػابقة العربيػػػة والأجنبيػػػة هػػػذ  النتياػػػة الػػػ  هػػػد      معر ػػػة العلبقػػػة بػػػين 

 & Riveraأشػػػػارت دراسػػػػة ريةػػػػيرا وجانػػػػادي   التحصػػػػيل الدراسػػػػي والاتجاهػػػػات لضػػػػو الريميػػػػاء،  ذ

Ganaden, 2001 وجػػػود علبقػػػة ارتباطيػػػت بػػػين اتجاهػػػات الطػػػلبب لضػػػو مػػػادة الريميػػػاء وسصػػػيلهم    )
(    أف Akuburio & Joshua, 2004  الدراسػػي  يهػػا، كمػػا خلصػػ  دراسػػة أكوبػػايرو وجوشػػوا

.الاتجاهات هي أحد العوامل ال  تستخدـ للتنب  بالتحصيل ال  دراسي في مواد العلوـ
وترجػػ  عمليػػة ترػػوين الاتجاهػػات وتوجيههػػا بتػػرل كبػػير لػػد  الطػػلبب    طرائػػق التػػدريه الدسػػتخدمة 

( مػن التبػاين في الاتجاهػات لؽرػن أف يعػ      ٪91-90أف     لصف، كما تتير البحوث داخل غر ة ا
  (.9000 دوابتة،  الطرائق والأساليب الدستخدمة في تدريه العلوـ

( وجود علبقة ارتباطيت  لغابية بين سصيل الطػلبب في 5919  ،وقد أكدت الدراسة ال  قاـ بها لزسن
الريمياء واتجاهامم لضوها، وقد كاف معامل الارتباط عاليا لشا يدؿ عل  أف اتجاهات الطلبب لضو الريميػاء 

 تعبر بترل كبير عن مستو  سصيلهم  يها. 
باطيػػػػػت الدوجبػػػػػة  الطرديػػػػػة( القويػػػػػة بػػػػػين التحصػػػػػيل الدراسػػػػػي في الريميػػػػػاء  ف وجػػػػػود هػػػػػذ  العلبقػػػػػة الارت

والاتجاهات لضو الريمياء يةتح الباب أماـ التربويين لبذؿ الد يد من الجهد لتحةي  الطلبب وتنمية اتجاهامم 
لضػػو الريميػػاء ليحققػػوا بػػػذلك ر ػػ  مسػػتو  التحصػػيل الدراسػػػي في الريميػػاء    الدرجػػة الدطلوبػػة، وكػػػذلك 
باسػػػتخداـ الطرائػػػػق والأسػػػاليب التدريسػػػػية الدناسػػػبة واسػػػػت لبؿ ايػػػ  أنػػػػواع الػػػذكاءات لػػػػد  الطػػػلبب لر ػػػػ  

 الدستو  التحصيلي لديهم لؽرن للمعلمين ر   مستو  الاتجا  تجا  الريمياء.
والعرػه صػحيح    صيل الطػلبب لضوهػا، معر ة اتجا  الطلبب لضو الريمياء يمرن الدعلم من التنب  بتح

ة التحصػيل الدراسػػي للطػلبب يمػنح الدعلػػم القػدرة علػ  معر ػػة اتجػا  الطػلبب لضوهػػا مػن خػلبؿ العلبقػػة معر ػو 
 الطلبب ال  تم التوصل  ليها بين التحصيل والاتجا . لذلك يلا  بع  الدعلمين    عمل مسح لاتجاهات 
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 ة عنػد بعػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات السلبيػػػػػػػػػتجاهت يػير الاللتنب  بالتحصيل الدراسي لديهم ولزاولػة  لضو الدواد ال  يدرسونها
 الطلبب.
 الًوصقات والمؼترحات: -11

في ضػػػوء النتػػػائ  الػػػ  تم التوصػػػل  ليهػػػا في هػػػذ  الدراسػػػة مػػػن علبقػػػة موجبػػػة  طرديػػػة( قويػػػة بػػػين ألظػػػاط 
لبب الػػػػذكاءات الدتعػػػػػددة لػػػػد  الطػػػػػلبب وسصػػػػيلهم في الريميػػػػػاء، وألظػػػػاط الػػػػػذكاءات الدتعػػػػددة لػػػػػد  الطػػػػػ
حػػث اواتجاهػػامم لضػػو الريميػػاء، وبػػين التحصػػيل الدراسػػي في الريميػػاء والاتجاهػػات لضػػو الريميػػاء، يقػػترح الب

 عددا من التوصيات والدقترحات، وهي 
قبػػػل البػػػػدء في  الػػػػذكاءات الػػػ  يتمتػػػػ  بهػػػا الطػػػػلبب اسػػػتخداـ أداة مسػػػػح الػػػذكاءات لتعػػػػرؼ ألظػػػاط -5

لم من خلبؿ است لبؿ الذكاءات السائدة وسةي  الذكاءات غػير تدريسهم لتسهيل عملية التدريه لد  الدع
 السائدة لد  الطلبب بالطرائق والأساليب التدريسية الدختلةة.

اسػػتخداـ طرائػػق واسػػتراتيايات التػػدريه الدناسػػبة لتنميػػة الػػذكاءات الدتعػػددة لػػد  الطػػلبب، وعػػدـ  -9
عدة الطػػلبب علػػ  الارتقػػاء ب سػػاليب التةرػػير التركيػػ  علػػ  ذكػػاءات معينػػة و لعػػاؿ الػػذكاءات الاخػػر ، لدسػػا

 وتنوعها، لشا ي نر  لغابا عل  التحصيل الدراسي في الريمياء والاتجاهات لضو الريمياء.
 الاهتماـ بما يلي  والقائمين عل  تدريب الدعلمينتوصي الدراسة التربويين  -3
 كاءات الدتعددة لد  الطلبب.توعية الدعلمين بالطرائق ال  تساعدهم عل  معر ة ألظاط الذ  -أ  
ألعيتهػا وأسػاليب تطبيقهػا بالنسػبة للطػلبب أو معلمػي  حيػثة الوعي بالذكاءات الدتعددة من تنمي -ب

 الدواد الدراسية الدختلةة.
الاهتماـ بالأنتطة الطلببية، وتنويعها لشا يسهم بصورة  لغابيػة في الرتػف عػن الػذكاءات لػديهم،  -ج

 ة  لغابية.وتنميتها، وتطويرها بصور 
 ب جراء الدراسات التالية  دراسات مقارنة بين الذكاءات الدتعددة ينتوصي الدراسة الباحةين والتربوي -1

للذكور والإناث في الدراحل الدراسية نةسها، ودراسة العلبقة الارتباطية بينها، وبين الذكاءات السائدة لػد  
لضػػػػػو الريميػػػػػاء، ودراسػػػػػات مقارنػػػػػة بػػػػػين طرائػػػػػق الطػػػػػلبب والتحصػػػػػيل الدراسػػػػػي في الريميػػػػػاء والاتجاهػػػػػات 

واسػػػػتراتيايات التػػػػدريه الػػػػ  تعتمػػػػد علػػػػ  الػػػػذكاءات الدتعػػػػددة، وطرائػػػػق واسػػػػتراتيايات أخػػػػر ، ومقارنػػػػة 
 التحصيل الدراسي والاتجاهات الناتجة عنها لد  الطلبب.
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