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 المستخلص: 
لفرق بين هدفت الدراسةةةةةة يل مليل مفردات مقياس التلكا اي ادضي   ؤةةةةةوظ ما ةةةةةرات كلارية القياس الكلاسةةةةةيكية وكلارية الاسةةةةةت ابة للمفرد   ودراسةةةةةة ا

والدراسةةات    76(%48.7)طالباً وطالبة م  طلبة البكالوريوس   156الذ ور والإناث   التلكا اي ادضي  ومديد مسةةتوه. ا المني ية: لعينة مكوكة م   
ببعض الجامعات السةةةةةةعودية خالملك خالدك والملك عبد العحيحك وبفر الباط ك والهان الذي  يدرسةةةةةةوء مقرر الإبلىةةةةةةاظ و.نوعت يل   (%50.3) 80العليا  
 Steelومقياس التلكا العام لةةةةةة   McCloskey (2011)يناث  وتم .طبيق مقياس التلكا اي ادضي لةةةةةة  (%42.9)  67ذ ور و  (57.1%) 89

وافرز التحليل العاملي الاسةةةةةةةةتكةةةةةةةةةا  أربعة عوامل  وا بت  وذ     نα=(0.945ا النتائج: بلغ معامل الا.سةةةةةةةةاق الداخلي ألفا لمقياس الت جيل  (2010)
للبيانات المتدرجة لمفردات المقياس مطابقة مناسبة مع البيانات    two-parameter logistic modelالاست ابة المتدرجة  نائي المعلم اللوااريتمي  

اس مكوكة م  وقُدرت معاملات اللىةةعوبة للاسةةت ابات المتدرجة ومعاملات التمييح ودالة المعلومات للمفردات والاختبار  وتم الوصةةول للىةةي ة متلىةةر  للمقي
 الخلاصةةةةةةةةة: قدمت   ,CFI=0.98 (TLI=0.97)ة جيد  مع بيانات العينة و.طابق البناظ بدرجن  α=  0.932مفردات ا.سةةةةةةةةمت بفبات مر.فع  خ 8

 سعوديةا الدراسة مقياساً متلىراً ا.سم بدرجة جيد  م  الفبات واللىدق بحيث الاعتماد علي  لتةخيص الت جيل اي ادضي  لدى طلاب الجامعات   ال
 

 وكلارية الاست ابة للمفرد ا   كلارية القياس الكلاسيكية  المفردات مليل   McCloskey (2011)   التلكا اي ادضي لة  الكلمات المفتاحية:

Abstract: 
Aim: the aim of the study was determine item analysis of Procrastination Scale for MclCloskey (2011)  in a sample of college 

students who study  statistics course  in terms of classical test theory and Item response theory and study the difference between 

male and female on academic procrastination, determine the levels of academic procrastination. Methodology: The sample 

consisted of 156 undergraduate   76 (48.7%) and graduate   80   (50.3%) students, sex, male 89  (57.1%) and female 67  (42.9%) 

who enrolled in some Saudi universities (king khield, king abd- elaziz, hafr elbatan). They answered self-administered scales of 

Academic Procrastination Scale (APS-SF) and the steel Procrastination scale (2010). Results: A Cronbach’s alpha coefficient for 

academic procrastination scale was 0.945, The exploratory factor analysis shows a four factors, and Graded response two-

parameter logistic model for procrastination construct showed appropriate fit with data, difficulty and discrimination indices were 

estimated for items of scale, the short scale of procrastination consist of 8 items in terms of item analysis criteria of classic test 

theory and item response theory. Conclusion: The study provided a reliable and valid short version of the Academic 

Procrastination scale, and it can be useful to quickly diagnosis of academic procrastinating behaviors among the universities 

students in KSA. 

 

Keywords: Academic procrastination MclCloskey (2011), Psychometric properties, item analysis, classic test theory, Item 

response theory. 
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 المقدمة 
التراث   .ناولها  التي  الموؤوعات  م   اي ادضي  التلكا  يعتبر 
البحفي السيكولوجي بالدراسة والبحث لما ل  م  اثار سلبية  
على التحلىيل و افة جواكب الةخلىية  و  الوقت الحالي  
.تم عملية التعلم ع  بعد باستخدام وسائل التعلم الإلكتروني  

 المجتمع السعودي  المختلفة  اء لحاما على التراث البحفي  
التعرف على واقع التلكا اي ادضي   الماسسات التعليمية  
بالخلىائص   يتميح  مقياس  .وفل  خلال  م   الجامعية 
واستمدت  لمة    و بات   صدق  م   الجيد   السيكومترية 

التسويف   أو  م     Procrastinationالتلكا  اصولها 
اللا.ينية   .عن   Procrastinusالكلمة    Proبيث 

بينما  لمةالت جي .عني     Crastinusلك  والكلمة  ال د   
التلكا مةكلة عامة يواجييا الطلاب   الت جيل لل دا ويعُد 
التعليم   عامة   وبين طلاب  بلىفة  الدراسية  المرابل     ل 
الجامعي بلىفة خاصة  و.عني تأجيل ايعمال أو الميام لل د  
و.ستخدم  لمات   القريب   المستقبل  ادائيا    أو 

Postpone    اوdelay      المعن بنفس 
-Brando-Garrido,Montesالتراثخ

Hidalgo, Limonero, Gómez-
Romero, & Tomás-Sábado, 2020) 

أ ار العديد م  البابفين يل أء زهد  مستوهت القلق .ادي  
يل سلوك الت جيل اي ادضي خاصة   مقرر الإبلىاظ مقاركة  
بالمقررات ايخرى بيث يعتبر م  المقررات التي متا  يل بذل  
ليس   الطلاب  م   و فل  والمفابر ك  التحدي  و.تطلب  الجيد 

المقررك   بدراسة  مسبقة  خلفية           لدييم 
(Onwuegbuzie, 2004) 

ويعُرف التلكا الا ادضي بأك  .رك الميام الدراسية مفل الإعداد  
اللحلاات   بتى  والتكليفات  الواجبات  وعمل  للإمتحانات 

 Slomonر.ياح خايخل   وهذا يادي يل الةعور بعدم الا
& Rothblum, 1984  ويراه  Tuckman نك 

لت جيل  (1991) الميل  او  ابأك   او  ستكمال  ميمة  البدظ   
 Steel واجب كتي ة كقص او اياب .نلايم الذاتك بل يراه   

بأك   كل م  أ كال فةل .نلايم الذاتك والت جيل    (2007)

ل    الت جيل  أء هذا  يدرا    م   الرام  للميام على  التطوعي 
ويعرف    السيئة    & ,Schraw, Wadkinsعواقب  
Olafson (2007),    وال المتعمد  الت جيل  المنطقي    بأك  

ستكمال الميام اي ادضية   وقتيا على الرام م  العواقب  لا
ستكمال التكليفات و  االسيئة لهذا الت جيل ويتضم  تأجيل  

بأك     Abo-gazal (2012)متحانات  ويعرف    المذا ر  للا 
 ي مالها   أو  اي ادضية  الميمات    البدظ  لت جيل الفرد  ميل 
 كفعاليا الا  بالتو.ر  عور الفرد عن  ينتج 

التعلم     وللتلكا اي ادضي عواقب سلبية مفل يهمال عملية 
وانخفاض .قدير الذات  وكقص فعالية الذات  وزهد  القلق   

مع  والا  والتكيف  الجامعية   الحيا   جود   وانخفاض   تئاب  
والها    & ,Klassen, Krawchuk)الدراسة 

Rajani, 2008; Sirois & Kitner, 2015)  .
ويحدث التلكا أو التسويف لعد  أسباب منيا كقص الدافعية   

الا أو  والكسل  الوقت   يدار   وايضا .وجد  وؤعف  ستيتار  
وعدم   التردد  مفل  الةخلىية  بجواكب  مر.بطة  اخرى  عوامل 
القدر  على صناعة القرار  والفقة بالنفس والمفابر  والخوف م   

و ميل  الفةل والهاا ويلىنف بأك  أبد سمات الةخلىية وه
الفرد يل الت جيل المستمر لمعلام ملااهر بيا. ا بينما التلكا  

ميل    Situational Procrastinationالموقفي   هو 
 ,Vesterveltايفراد لت جيل كوع معين م  الميام   بيا. 

ك وعلي  فإء التلكا اي ادضي المر.بط بمقرر دراسي   ( (2000
الاستمرار مع الفرد  معين يعتبر بالة موقفية وليس سمة دائمة  
 Abo-gazal  فقد يختلف م  مقرر يل اخر   ويرى  

الفةلك    (2012) يل  .رجع  اي ادضي  التلكا  ظاهر   أء 
 واسلوب المعلمك والميمة المنفر ك والمخاطر ك وؤ ط ايقراءا 

ويطلق على الت جيل الواؤح والإرجاظ المتكرر للميام الدراسية  
الواجب ات المنحلية ويعداد المةاريع  المطلوبة وم  ؤمنيا بل 

للا ويطلق  والإستعداد  المتعلم  قبل  م   والمحاؤرات  ختبارات 
اللهك   اي ادضيخعبد  التلكا  اسم  والتلكا  2020علييا  نك 

.وصل   فقد  الطلابك   بين  منتةر   ظاهر   اي ادضي 
Onwuegbuzie (2000)    أء يتلكاوء       %42يل 

متحانات و  داد للاستعياجلوء الا  %39.3 تابة ايبحاث و  
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و.وصل    60% وواجباتهم   .كليفاتهم  عمل  متلكاوء   
Sokolowska (2009)    أء الطلاب    %77.4يل  م  

واوءمتلك وأ ار    اوء متلك  50%ك  الدراسية   واجباتهم    
 بين الطلاب %70التراث يل أء كسبة الماجلين .بلغ بوالي 

(Schouwenburg, Lay, Pychyl, & 
Ferrari, 2004)    و  المجتمع التر ي .وصل  Özer, 

Demir, & Ferrari (2009)     أء م     52%يل 
  طلاب البكالوريوس أظيروا .لكااً   بياتهم اي ادضية بلىور 

-Aboمتكرر    و  مجتمع طلاب الجامعة   الاردء .وصل   
gazal (2012)    أء  التلكا  ذوي م  هم %25.2 يل 

  %80يل أء    Shabeb (2015)ك   بين .وصلت  المر.فع
التسويف   م   يعاكوء  بسوره  .ةري   بجامعة  الطلبة  م  

 اي ادضي بدرجة م  متوسطة يل مر.فعةا 
وظيرت مقاييس عديد    التراث لقياس التلكا أو التسويف  

 Lay  مواقف الحيا  العامة مفل مقياس الت جيل العام لة  
لة    (1986) الت جيل  ومقياس  الذي     Steel (2010)  ك 

لسلبية للت جيل    ل مفردا.   و.ضم  التراث  يقيس الملااهر ا
البحفي عدداً م  المقاييس لقياس التلكا اي ادضي   المواقف  
التعليمية بعضيا أبادية البعد والبعض ايخر متعدد  ايبعاد  

مفل   اي ادضي  التلكا  مقياس   & Solomonمفل 
Rothlum  (1984)    ومقياسMilgram et al. 

ومقياس    (1998) ك     Choi & Moran (2009)ك 
   MclCloskey (2011) ومقياس 

قياس التلكا  لموالدراسة الحالية أهتمت بالتقويم السيكومتري  
لة  اي  Academic procrastination ادضي 

scale (APS; McCloskey, 2011; 
McCloskey & Scielzo, 2015)  يقيس  ي ك  

التر يح على   دوء  عامة  بنلار   اي ادضي  معينة  التلكا  ميام 
والتكليفات   الواجبات   و.سليم  البحوث   مفل  تابة 

العلمية  الميام  ويدار   والامتحانات   والحضور      الاسبوعية  
مفل   مقاييس  ا.بعت    & Solomonوهذا 

Rothlum,  1984)  (Milgram et al., 1998;  
ا والتراث البحفي العربي .ضم  العديد م  مقاييس التلكا  

مقياس التسويف لة عبد الخالق والدايم    بلىفة عامة وم  أهميا
أبو  2011خ لة  اي ادضي  التسويف  أسباب  كومقياس  ن 

ولك  هذه المقاييس لم .تعرض لملااهر التسويف    (2011احالةخ
 المر.بطة بالمقرر الدراسي وخاصة مقرر الإبلىاظا 

لة   اي ادضي  التلكا  مقياس   MclCloskey و.كوء 
ست خلىائص أو    مفرد  .قيس    25م    (2015 ,2011)

ع    الةخص  اعتقاد  وهي  اي ادضي  للتلكا  متلفة  أبعاد 
 Psychological belief about abilitiesقدرا.   

الا ك  distractions of attentionكتباه  ك ومةتتات 
الا يدار   Social factorsجتماعيةوالعوامل  وميارات  ك 

والكسل  time management skillsالوقت   ك 
Laziness  الةخلىية والمبادر    Personalك 

initiative    ليكرت قياس  ؤوظ  .لىحيح     وتم  ك 
.فاق مع المفرد  و  .ةل يل درجة عدم الا  1الخماسي بيث 

  25.فاق مع المفرد ك وعلي  فإء أدنى درجة  .ةل يل الا  5
 ا  125وأقلىى درجة 

الخلىائص   .ناولت  التي  الدراسات  م   القليل  و.وجد 
ياس  م  صدق و بات   البيئة ايجنبية   السيكومترية للمق 

وم  خلال البحث    قواعد البيانات العربية لم يعفر البابث  
على أي دراسة .ناولت التحقق م  الخلىائص السيكومترية  
لهذا المقياس وأيضا هدف البابث .حويد التراث البحفي العربي  
  بأدا  قياس مقننة للتلكا   ؤوظ كلارية القياس الكلاسيكية 

 وكلارية الاست ابة للمفرد ا 
وم  أهم الدراسات السابقة التي .ناولت التحقق السيكومتري  

   McCloskey et al .(2015)لهذا المقياس ك ما قام ب  
السيكومترية  الخلىائص  طلاب    بدراسة  م   لعينة  للمقياس 

الجامعة   أمريكا بيث أظيرت النتائج درجة جيد  م   بات  
الداخليخ  بين  α=94)الا.ساق  الار.باطات  و.راوبت  ك 

  , 0.73 ال    0.41   الدرجة على المفرد  والدرجة الكلية م  
للتلكا  ار ومعاملات   اخرى  مقاييس  مع  مر.فعة  .باطات 

ك ومقياس سولموء   ( r =0.70اي ادضي مفل مقياس .و ماء خ
الاستكةا     r=0.53)ورزلومخ  العاملي  التحليل  وأفرز   ك 

المتعامد   والتدوير  ايساسية  المكونات  طريقة  باستخدام 
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م  .باي     %57.85فرضا س للمقياس أربعة عوامل فسرت  
بينما أظير التمفيل البياني لكايحر أء العامل  ر.باطك  ملىفوفة الا

العامل   هذا  للبيانات وفسر  تمفيل  أفضل  م     %43الوبيد 
 .باي  الملىفوفة وهذا يدل أء البناظ ابادي البعد أو البناظا   

الخلىائص السيكومترية لللىي ة    Yockey (2016)وقدر  
المختلىر  للمقياس المكوكة م  خمس مفردات لعينة م  طلاب  

م  طلاب الجامعة بيث بل ت    282معة بأمريكا بل ت  الجا
  وا.سمت بدرجة مناسبة    0.87قيمة الا.ساق الداخلي ألفا 

الا معامل  م  خلال  المحكي  اللىدق  مقياس  م   مع  ر.باط 
ن  r=0.54ن ومع مقياس سولموء و ورزلوم خr=0.79.و ماءخ

وأظير التحليل العاملي الاستكةا  بل عاملي ذات عامل  
فسر معامل      %65   وابد  و.راوح  الملىفوفة    .باي   م  

 ا 0.86يل  0.73التةبع للمفردات الخمسة بالعامل م  
م     Brando-Garrido et al. (2020) ومقق  

الخلىائص السيكومترية للنسخة المختلىر  المكوكة م  خمس  
     McCloskey /Yockey APS-SFمفردات لة  
سباني  وباستخدام التحليل العاملي التو يدي ا بت  المجتمع الا

وبلغ .ةبع   البيانات   مطابقة جيد  مع  العام  العامل   وذ  
ك وبلغ الا.ساق    0.82يل    0.73المفردات بالعامل العام م   

ألفا   التلكا    0.87الداخلي  مقياس  مع  المقياس  وار.بط    
بمقدار  اي ادضي لتو ماء بما يسمي اللىدق المحكي التلازمي  

 ا 0.70
ر.باط  معامل الا  Bennett & Bacon (2019)وقدر  

العام    التلكا  التلكا اي ادضي ومقياس  بين درجات مقياس 
مما يدل على تمتع المقياس    0.82ر.باط  بيث بل ت قيمة الا

وقدر   المحكي     Sari & Ayriza (2020)باللىدق 
وتم    0.879الا.ساق الداخلي لهذا المقياس وبل ت قيمة ألفا  

ر.باط بالبعد لم يحيد ع   استبعاد أربع مفردات يء معامل الا
 ا 0.30

ويتضح م  التراث البحفي لهذا المقياس أء الدراسات أهتمت  
بدراسة البنية العاملية بلىور  يجمالية للمقياس وخاصة اللىور   

ال  باستخدام  سواظ  الاستكةا   المختلىر   العاملي  تحليل 
دراسة   على  .ر ح  لم  ولكنيا  التو يدي   العاملي  أوالتحليل 

يتم   وهذا  المفردات  مستوي  على  السيكومترية  الخلىائص 
مقيق  م  خلال كلارية الاست ابة للمفرد  التي تهتم بتحليل  
معلومات المفردات لإعطاظ دليل ع  قدر  المفرد  على التمييح  

 بة لمستواهم على السمة الحقيقية خزيتانا بين ايفراد بالنس 
وتمتلك النلارية السيكومترية مدخلين أساسيين لدراسة جود   
القياس   كلارية  هما  مناسبة  مقاييس  وبناظ  الاختبار  .لىميم 

وكلارية    classical test theory(CTT)الكلاسيكية  
ك ففي    Item response theoryالاست ابة للمفرد   

ما  الكلاسيكية  مفل  النلارية  للمفردات  الإبلىاظ   رات 
خط    ويوجد  العينة  على  معتمد   والفبات  والتمييح  اللىعوبة 
كلارية   أء  بين  ايفراد    درجات  لكل  وابد  معياري 
الاست ابة للمفرد  .كوء معاملات اللىعوبة والتمييح لا .عتمد  
السمة الحقيقية   أو  القدر   ي ا .عتمد على  على عينة ايفراد 

 عياري يختلف م  فرد لآخرا للأفراد والخط  الم
 ,Amer, 2019; Comery & Lee) وطرح خ

1992; Crocker & Algina, 2008; 
DeVellis, 2017; Price, 2017)     عد  معايل

القياس   كلارية  سيكومترهً   ؤوظ  المفرد   جود   لتقييم 
المعايل   لها  .وفر  يذا  جيد   المفرد   و.عتبر  الكلاسيكيةك 

 الآ.ية: 
المفرد - المتوسطة  متوسط  القيمة  يل  تميل  يذا  اكت   : 

 .كوء ذات أهمية   الاختبارا 

للمقياس   - ألفا  المعامل  قيمة  انخفضت  يذا  ألفا:  المعامل 
 بعد استبعاد المفرد ا 

تواظ والتفرطح ع   ليذا لم .حيد قيمة الا  لتواظ والتفرطح: الا -
1.5 

 0.50ر.باط الملىحح: يذا زادت قيمت  ع  معامل الا  -

ر.باط المفرد  بالدرجة الكلية للمقياس: يذا زادت  امعامل   -
 0.70قيمت  ع  

  معامل التةبع : يذا زادت قيمة معامل .ةبع المفرد   -
 يعبر  0.63بالعامل   التحليل العاملي الاستكةا  ع   
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 ع  .ةبع جيد جدااً 

معامل الةيوع: يعبر ع  قدر التباي  المفسر   المفرد    -
العاملي الاستكةا  ويناظر   التحليل  العوامل    جراظ 

يكوء   اء  ايفضل  وم   المفرد   أء    0.50 بات  بمعني 
 م  .باي  المفرد ا   %25العوامل فسرت  

و.فترض كلارية القياس الكلاسيكية  أء  ل المفردات .سيم  
البناظ   القدر    الفرد على  بنفس  للمفيومك  ووؤع  التحتي 

الكلية لمفردات المقياس    متلىل السمة يُحدد   ؤوظ الدرجة
 تقاق المعالم  اوالنتائج .كوء مقيد  وقاصر  على العينة التي تم  

محدود    .كوء  للتعميم  وقابلتييا  ك    & Adler)منيا 
Brodin 2011)  ك   و  مقابل كلارية القياس الكلاسيكية

كلارية  ومحدداتهاك    المتمفلة    الحديفة  القياس  كلارية  ظيرت 
الاست ابة  للمفرد  بيث أمد.نا  بنماذ  قياس أ فر مروكة  
وشمولية وقو  م  كلارية الاختبار الكلاسيكيةك  بيث .فترض  
للفرد    قياسيا هي قدر  معينة  المراد  السمة  النلارية أء  .لك 
الفرد    قدر   مستوهت  بين  منتلامة  علاقة  هناك  وأء 

بتمالات است ابت  اللىحيحة لمفردات متلفةا و.عتبر كلارية  وا
المقاييس   لتقويم  للمفرد  طريقة سيكومترية  ائعة  الاست ابة 
النفسية التربويةك ولتحليل مفردات المقياس فإنها .سمح بتقدير  
معامل التمييح للتمييح بين ايفراد مر.فعي السمة ومنخفضي  

بين المفرد  والدرجة  الكلية  ر.باط  السمة وهذا يناظر معامل الا 
  كلارية القياس الكلاسيكيةك وأيضا .سمح بتقدير معاملات  
وظيفة   منحنيات  بإعطاظ  .سمح  وأيضا  للمفرد   اللىعوبة 
معلومات المفرد  ووظيفة معلومات المقياس لمعرفة مدي يسيام  

 المفرد    قياس معلومات ع  اللااهر  موؤع القياسا  
الا كلارية  فالمفردات  نائية  .نوعت  اذ   للمفرد ك  ست ابة 

ست ابة على  خط ن يوجد  لا ة  اذ  للا-التلىحيح خصواب
المعلم   أبادي  اللوجستي  النموذ   هي   oneالمفرد  
Parameter logistic model(1PLM)    بيث

أء  ل   يفترض  و  المفرداتك  لكل  اللىعوبة  معامل  يتنوع 
معامل   لها  بالسمة االمفردات  وابد  .ةبع  أو  الكامنة    ر.باط 

راش   بنموذ   التراث    Rasch modelويسمى   

نا   هذا النموذ      (2PLMوالنموذ  اللوجستي  نائي المعلم
المفرداتك  اف عبر  ل  مت لي   والتمييح  اللىعوبة  معلمي  ء 

ن بيث معاملات  3PLM  لا ي المعلمختيوالنموذ  اللوجس
وذلك   المفردات  لكل  بر   والتخمين  والتمييح  اللىعوبة 

صحيحة  للمف  يجابة  على  الحلىول  .تضم   التي  ردات 
ختبارات الذ اظا  ابالتخمين  خاصة الاختبارات التحلىيلية و 

البارامترية      بين  .نوعت  اذ  كلارية الاست ابة للمفرد  
أبادية البعد لمفردات المقاييس متدرجة الاست ابة الر.بيةخأ فر  

أهميا   ام    م   الليكر.ية  المقاييس  أو   وذ   ست ابتينن 
المتدرجة    Graded responseالاست ابة 

model(GRM)    التدريجي بالنموذ   الي   ويةُار 
أء   يفترض  المعلم  لوجستك  نائي  وهو  وذ   المت اكس 

ست ابتينك  االقياسات ر.بية بيث  أء المفرد  لها أ فر م   
-Twoساع لنموذ  الاست ابة للمفرد   نائي المعلم  ا.وهو  

parameter logistic (2PL)    للمفردات  نائية
اللىعوبة   معالم  م   عدد  مفرد   لكل  ويفترض  التلىحيح  
مساوهً لعدد بدائل الاست ابة مطروباً منيا الوابد اللىحيح  

(m-1)      المفرد معلومات  بوظيفة  النموذ   هذا   وضدنا 
Item information function(IIF)    لىف.

السمة و  مستوى  بين  هذه  االعلاقة  على  الاست ابة  بتمالية 
السمة ويةل يل دقة القياس للمفرد  عبر مستوهت متلفة  

الاختبار   معلومات  وظيفة  بينما  السمة   Testم  
information function(TIF)    دقة يل  يةل 

النلا السمة  وتمدنا  م   متلفة  مستوهت  عبر  رية  الاختبار 
ووظيفة   المفرد   معلومات  لوظيفة  للقياس  المعياري  بالخط  

 معلومات الاختبارا 
خ  يوصى  التلىنيفية  الر.بية  المقاييس    DeMarsولبيانات 

المتدرجة  2010) الاست ابة   Two باستخدام   وذ  
parameter logistic graded response 

model (GRM)   لةSamejima (1969, 1997) .  
ال هذا  مع  ويعتبر  .تعامل  التي  النماذ   أفضل  م   نموذ  

خ الر.بية   Hambleton, Van der)البيانات 
Liden, & Wells, 2010    ك  وعدد معاملات اللىعوبة
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الوابد   من   مطرباً  الاست ابات  عدد  هي  بها  ضدنا  التي 
اللىحيح بيث يتعامل مع الاست ابة ايول بدرجة قليلة جداً  

ل اللىعوبة  ومعامل  مرجعي    يعكس  اكل   إطار  ست ابة 
    بتمالاالموقع على متلىل السمة الكامنة بيث يوجد  

للحلىول على بديل الاست ابة ايعلىا وضدنا النموذ   50%
ل  ي   3-بيث يلىف معامل التمييح و.تراوح قيمت  م     aبمعلم  

مر.فعي     3+ بين  التمييح  على  المفرد   قدر   يل  يةل   و 
تمييحية   قدر   يل  .ةل  المر.فعة  والقيمة  السمةك  ومنخفضي 
منخفضة تمييحية  قدر   يل  .ةل  المنخفضة  بينما   مر.فعة 

(Reise & Henson, 2003)    وأ ار  Bakerك 
قدر  تمييحية منخفضة جدا    0.24-0.01يل القيمة    (2001)

-1.35متوسطة و    1.34-0.65نخفضة و م  0.64-0.25و
م     1.69 معلم  1.70 مر.فعة وأ بر  بينما  جدًاا    bمر.فعة 

يعرض معامل اللىعوبة وتمفل القدر  التي ضتلكيا الفرد الإجابة  
وهي النقطة التي .كوء عندها    %50بتمال  على المفرد   با

  بتمالية أء يختار الفرد االسمة الحقيقية زيتا لها أعلى ميل بمعن  
مستوى معين م  الاست ابة على المفرد  ا و المفردات السالبة  
اللىعوبة .عني أء المفردات سيلة جداً بينما القيمة الموجبة .عني  

أ فر صعوبة  ك  (Reise & Henson, 2003)مفردات 
مفرد ا   لكل  والتمييح  اللىعوبة  بساب  سيتم  الدراسة  و  

لقياس  فرد  معلومات ع  دقة ا للمست ابة  الاو.عطي كلارية  
عبر مدى م  السمة الكامنة على مستوى المفردات والاختبار  
وليس فقط  بات وبيد لكل ايفراد وهذا يسيم   مديد أي  
دقة   بفعالية    .سيم  أء  ضك   التي  المفردات 

 ,Hambleton,  & Swaminathan)القياسخ 
 ا (1985

التلكا الا ادضي  لة   الدراسة الحالية بترجمة مقياس  وأهتمت 
McCloskey (2011)عتباره م  المقاييس التي .ر ح  ك با

التعلم و.قدير  با.  وصدق    أ ناظ عملية  التلكا  على ملااهر 
وكلارية   الكلاسيكية  النلارية  باستخدام  مفردا.   ومليل 

ا يتناسب مع  الاست ابة للمفرد  أ ناظ دراسة مقرر الإبلىاظ بم
مجتمع الطلاب   الفقافة السعودية  و.قدير صدق المحك مع  
مقياس  بت صدق  و با.    التراث وهو مقياس التلكا العام  

ؤوظ    Steel (2010)لة المقياس    مفردات  مليل  وأيضا 
كلارية الاست ابة للمفرد    ؤوظ  وذ  الاست ابة المتدرجة  

وذلك لعينة    Samejima (1969, 1997)  نائية المعلم لة
 م   طلاب الجامعة   المجتمع الجامعي السعوديا  

 في ضوء ما سبق يمكن طرح الأسئلة البحثية الآتية: 
ما البنية العاملية الاستكةافية لمقياس التلكا اي ادضي   -

لدى عينة م  طلاب     McCloskey (2011)لة  
 السعودية؟  ية الجامعة بالمملكة العرب 

بمقياس   - المحكي   علاقت   المقياس باللىدق  يتمتع  هل 
 ؟ Steel (2010)التلكا العام لة 

الا.ساق   - معامل  م   مرؤية  بدرجة  المقياس  يتمتع  هل 
 الداخلي ألفا  روكباخ؟ 

الكلاسيكية   - المفردات  مليل  ما رات  .قديرات  ما 
 لمفردات مقياس التلكا اي ادضي؟ 

ما .قديرات معالم المفردات م  معاملات صعوبة وتمييح   -
للا المعلومات  كلارية  ووظيفةخدالةن  ؤوظ  ختبار   

 ست ابة المفرد ؟ ا

لمقياس   - المختلىر   لللىي ة  السيكومترية  الخلىائص  ما 
ال كلارية  ما رات  ؤوظ  اي ادضي      قياس التلكا 

الاس وكلارية  العينة  الكلاسيكية  لبيانات  للمفرد   ت ابة 
 الحالية المكوكة م  ثماء مفردات ؟ 

 
 هدف الدراسة 

 هدفت الدراسة يل الآتي: 
الكةف ع  البنية العاملية الاستكةافية لمقياس التلكا   -

 اي ادضيا 

 التحقق م  اللىدق المحكي لمقياس التلكا اي ادضيا  -

ألفا   - المعامل  باستخدام  الداخلي  الا.ساق  م   التحقق 
  روكباخ لمفردات مقياس التلكا اي ادضيا 
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اي - التلكا  مقياس  مفردات   ادضي  مليل 
McCloskey (2011)     كلارية ما رات    ؤوظ 

 الكلاسيكيةا  القياس

 ادضي   ؤوظ النلارية  مليل مفردات مقياس التلكا اي -
 الحديفة   القياسا 

 ادضي  ل صي ة متلىر  .عكس بناظ التلكا اييول  الوص  -
وكلارية   الكلاسيكية  الاختبار  كلارية  معايل  ؤوظ    

م  خلىائلىيا  للم الاست ابة   والتحقق  الحديفةن  فرد خ 
 السيكومتريةا 

 همية الدراسة أ
التلكا اي ادضي   .قنين مقياس  الدراسة    بين    .نبع أهمية 

باال السعودية   الجامعات  النلارية    ستخدام طلاب   
لإ وذلك  الحديفة  والنلارية  قابلة  الكلاسيكية  بلىور   عداده 

و   ستخدام للا السعوديةك  البيئة  الوصول  أ   صي ة  ييضا  ل 
و   متلىر    السيكومترية    يا استخداموالتحقق م  خلىائلىيا 

والنفسية لتةخيص    التعليم الجامعي     الماسسات التربوية  
  ادضيا اي  التلكا 

 محددات الدراسة: 
تم يجراظ الدراسة على طلبة البكالوريوس والدراسات   -

العليا   بعض الجامعات السعودية   الفتر  م   
   5/12/2021  إلى،  20/11/2021

اي ادضي لدى الطلاب  .ناولت الدراسة ظاهر  التلكا   -
 دارسي مقرر الإبلىاظ النفسي والتربوي ا 

المستعرؤة   - الدراسات  و.لىميم  بعينتيا  محدد   الدراسة 
لينك   خلال  م   الدراسة  مقياسي  .طبيق  تم  بيث 

 الكترونيا 

اعتمدت الدراسة على أبد  اذ  الاست ابة للمفرد    -
للمقاييس ذات الاست ابات المتعدد  وهو  وذ   

المتدرجة وتم .نفيذه   برنامج   الاست ابة
MPLUS(7) لةMuthen & Muthen(2012) 

 ءات جرا الطريقة والإ
الدراسات  أالدراسة:    ومنيج  .لىميم .لىميم  الدراسة  .بعت 

بيث تم جمع    ة باستخدام المنيج الوصفي الار.باطيالمستعرؤ 
لينك   خلال  م   بعض  يالبيانات  لطلاب  موزع  لكتروني 

،  20/11/2021الكليات   الجامعات السعودية   الفتر  م   
   5/12/2021  إلى

بالمملكة  المةار وء: يتمفل مجتمع الدراسة م  طلبة الجامعات  
المختلفة بكلياتها  السعودية  مستخد  العربية  مواقع  مم   ي 

الا ايالتواصل  الدراسي  الفلىل    / 2020ول  جتماعي    
وتم  م 2021 الفلج    استخدام ا  بدى  ي.كنيك  .كنيك  ر  

لكتروني  ي   جمع البيانات م  خلال رابط    سترا.ي يات المعاينة ا
  هذا الرابط  رسالي  وتم  Google forms  ستخدام أعُد با

الا التواصل  مجموعات  خلال  م   الجامعة  جتماعي  لطلاب 
منيم   والوا.س آب  وطلب  بوك  الفيس  الرابط  يعلى  رسال 

الرابط    است ابات وجمعت  لحملائيم    على  خلال  المةار ين 
م   ا الفتر   بتى  20/11/2021سبوعين      5/12/2021  

  89ل  ي    و.وزعت بسب الجنس  156بيث بلغ عددهم  
و%57.1خ ذ ور  طلاب  وبسب  إ (%42,9)  67ن  ناثك 

)  56بكالوريوسك و    %48.7)) 76ل  ي المربلة الدراسة .وزعت  
و    ( 35.9% د توراهك  وبسب    (%15.4)  24 ماجستلك 

م  جامعة الملك خالدك    (%69.25)108ل  يالجامعة .وزعت  
و   ( %11.5)18و الباط ك  بفر  جامعة    ( %9.6)15جامعة 

فراد  أوباقي    ى  م القر أ جامعة    %5.1))8الملك عبد العحيحك و
سلامية  العينة .وزعت م  جامعات الملك سعود والجامعة الإ

 وجامعة الملك فيلىلا  

 أداة البحث 
اي التلكا  لةمقياس  :  McCloskey (2011)  ادضي 
بعاد  أعبار  .قرير ذاتي موزعة على ستة    25.كوء المقياس م   

الا قدرا. أعتقاد  هي  ع   الفرد  رؤية  الا     و  كتباه  ومةتتات 
الا و  الوقتي وميارات     جتماعية العوامل      والكسل       دار  
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الةخلىية  ليكرت      والمبادر   قياس  ؤوظ  .لىحيح     وتم 
.فاق مع المفرد  و  ل درجة عدم الاي .ةل   1الخماسي بيث 

الا ي .ةل    5 فل  وعلي   المفرد   مع    25درجة    دنى أء  إ.فاق 
 ا  125درجة  ى قلىأو 

ل الل ة العربية  ي نجليحية  .رجمة المقياس: تم .رجمة المقياس م  الإ
 ناء   علم النفس ومتخلىص  ا   ع  طريق  لا ة متخلىلىين

ل  ينجليحية وتم مقاركة الترجمات الفلا ة ومناقةتيا    الترجمة الإ
ل اللىي ة المتفق علييا بين المتخلىلىين الفلا ة  يء تم الوصول  أ

وتم عرض هذه اللىي ة على عدد عةر  طلاب بكالوريوس  
ستفسار منيم ع   بلىاظ للابيث يدرسوا مقرر القياس والإ

و عبارات المقياس وابدى الطلاب  أ مفردات  ي اموض   أ
و أر  المقياسك  مفردات  بوؤوح    الطلاب  أييم  م   عدد  قر 

وقد أوصي  و .داخل بين بعض المفرداتك ك  أبوجود .كرار  
بتعديليا يل" أؤجل مذا ر  الإبلىاظ بتى   معلام المحكمين 

مفرد "أر ح بتعديل  المحكمين  وأوصى  ايخل "       اللحلاة 
دراستي   الكلية بدلاً م  القيام بأعمال أخرى" وتم .عديليا  
بأ ياظ   الاكة ال  م   بدلًا  الجامعية  دراستي  أر ح    يل" 

ذلك      أخرى" مراعا   تم  النيائية  يوقد  النسخة  عداد 
 للمقياسا 

.كوء هذا المقياس    :Steel (2010)مقياس التلكؤ العام لـ  
التلكا     .قيس  مفردات  عةر  بلىي ة  م   الحيا   جواكب 

.لىحيح وتم  الخماسي      عامةك  ليكرت  مقياس  ؤوظ    
     ادضيوفقا للخطوات المتبعة   مقياس التلكا اي    و.رجمت 

لفا لبيانات العينة الحالية  أوتم .قدير  بات الا.ساق الداخلي  
قيمتيا  بيث   المقياس    0.75بل ت  صلابية  يا د  مما 

     التحليلا ستخدام لا
  حصائيالتحليل الإ

برنامج   استخدام  الا.ساق    SPSS (26)تم  لحساب  بات 
الا وما ري  ألفا  روكباخ  ومعامل  الداخلي  والتفرطح  لتواظ 

ر.باط الملىحح   والتحليل العاملي الاستكةا  باستخدام  الا
وقد    Varimaxطريقة المكونات ايساسية والتدوير المتعامد  

 ما    0.32.بن البابث معيار كقطة القطع التي افترؤيا وهي  
وتم  (Tabachnick & Fidell, 2007)أوردها ا  

.ةبعات التي    مقاركة  المعايل  ؤوظ  بالعوامل    المفردات 
وهي .ةبع أ بر    Comery & Lee (1992)أفترؤيا  

جيد جدا و.ةبع    0.63 ممتاز و.ةبع أ بر م     0.71م   
مقبول و.ةبع  0.45 جيد و.ةبع أ بر م     0.55أ بر م   
برنامج    .0.32 ؤعيف   استخدام    LISREL (8.8)وتم 

العام  وتم   العامل  م   وذ   طريقة  للتحقق  على  الاعتماد 
تم   بيث  العاملية  النماذ   معالم  لتقدير  الاقلىى  الابتمال 

التحليل  ا لإجراظ  الاقلىى  الابتمال  التقدير  طريقة  ستخدم 
المطابقة   التو يدي والاعتماد على  ما رات بس   العاملي 

.ربيع  وما ر  𝜒2وأهميا  وما ر   TLI ( NNFI) ك  ك 
CFI  ك وما ر البواقيRMSEA   ابث على  وأعتمد الب

لما ري   بالنسبة  وهي  المطابقة    NNFIو  CFIالمعايل 
   0.90والمطابقة المقبولة أو المناسبة م    0.95الجيد  أ بر م  

  0.08بتى     0.05فإء    RMSEAو لما ر  ,  0.94 بتى  
مطابقة جيد ك  وبالنسبة لة      0.05مطابقة مناسبة وأقل م   

𝜒2    النموذ  متطابق مع فاء  دالة يبلىائياً  يذا  اكت ال 
 ,Amerالبيانات ويذا  اكت دالة فإء النموذ  ال متطابقخ

برنامج    (,2021 استخدام  تم    لة    MPLUS (7) ما 
Muthen &  Muthen (2012)    لإجراظ  وذ  كلارية

الر.بية   التلىنيفية  للمفردات  للمفرد   الاست ابة 
Polytomous   الا المفرد   و.سمى  على  ست ابات 

ا ولنلارية  Graded responsesبالاست ابات المتدرجة  
السمات الكامنة بعض المسلمات ايبادية و.طابق البيانات  

ست ابة المفرد   امع النموذ  و  التراث يتم التحقق م  كلارية  
العاملي الاستكةا  والتو يديا   التحليل  أعتمد  م  خلال 

الكام    الجذر  على  منحن  البابفوء    Scree Plotأو 
ظيور  اذ    قبل  بعيد  زم   منذ  البعد  أبادية  لتةخيص  

IRT    البعد أبادية  على  للحكم  استخدام   فإء  ولذلك 
يبحث ع     IRTلنماذ    فالبابث  ال ريبا  ليس بايمر 

الكام    الكام  ايول بالنسبة لل ذر  لل ذر  العالية  النسبة 
المستخللىة م  ملىفوفة    1ال    3الفاني على سبيل المفال كسبة  

 ,Reise, Ainsworth, & Haviland)الار.باط  
 Hambleton & swaminathanوا ار   , (2005
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العالية  (1985) النسبة  محك  أء  ايول    يل  الكام   لل ذر 
لل ذر الكام  الفاني ياسس لسيطر  العامل الاولا وبالنسبة  
لمطابقة النموذ  ضدنا البرنامج بما رات عديد  أهما ما رات  

الا   Akaike information يكي  المعلومات 
criterion(AIC)  وما ر محل المعلومات بيحBayes 

information criterion (BIC)    و ذلك
 ن ABIC.لىحيح خ

تم يدار  المقياسين هما  مقياس الت جيل العام لة    الإجراءات: 
Steel (2010)    لة اي ادضي  الت جيل  ومقياس 
McCloskey    ًبالإؤافة يل البيانات ايساسية يلكتروكيا

   Google formم  خلال لينك يلكتروني على صي ة  
لطلاب  لية التربية   مربلة البكالوريوس والدراسات العليا  
 الذي  يدرسوا مقرر القياس والتقويم والإبلىاظ لطلاب الجامعة  

 النتائج ومناقشتها وتفسيرها  

 
الب عن  الكشف  الأول:  العاملية  الهدف  نية 

لـ الأكاديمي  التلكؤ  لمقياس   الاستكشافية 
McCloskey  جراظ  يا وللتحقق م  هذا الهدف تم

  ستخدامالتحليل العاملي الاستكةا  لمفردات المقياس با
اي المكونات  فرضا س  طريقة  المتعامد   والتدوير  ساسية 

اولكين   ماير  محك  ايحر  قيمة  وهي    0.925و اكت 
ل مناسبة ملىفوفة الار.باطات بين  يو.ةل   مناسبة جداً 

وا.ضح   للتحليل  وبعد  أ المفردات  قبل  العاملي  الحل  ء 
 التالي:   ما موؤح   الجدولالتدوير اربعة عوامل  

 
    المفردات المكود 

فرز اربعة  أء التحليل العاملي  أ   (1)يتضح م  الجدول بيث  
اللىحيحك    الوابد  ع   لهم  الكام   الجذر  زاد  بيث  عوامل 

  ك وللفاني    11.26ول  ء الجذر الكام  للعامل ايأوا.ضح  
وهذا يفيد بسيطر     1.22ك وللرابع    1.45وللفالث  ,  1.911

العامل العام على هذا البناظ بيث كسبة الجذر الكام   للعامل  
بادية  أوهذا يعني .وفر    5.89ل العامل الفاني هي   يول  اي

قبل التدوير بيث .ةبعت ب    ي البعد وهذا يايده الحل العامل
 ل المفردات للمقياس ماعدا مفرد  وابد  وهذا يتفق مع ما  

 McCloskey, 2011; McCloskey) .وصل الي 
& Scielzo, 2015)    الاربعة العوامل    %63.4وفسرت 

لقياس   .باي  الملىفوفةك وهذا يدل على فعالية المفردات  م  
هناك محك اخر ضك  استخدام  للتحقق  و التلكا الا ادضيا  

م  أبادية البعد وهو أء العامل ايول يفسر كسبة أ بر م   
ء العامل  أ ويتضح  م  التباي  الكلي المفسر  الترا مي     20%
بتى اللحلاة    ول .ةبعت ب  مفردات .قيس .فضيل التلكا اي
دار  الوقت والكسل الذي  ي خل   وهي مفردات م  بعدي  اي

.عحو   مفردات  الفاني  بالعامل  و.ةبع  المقياسك  معد  .بناهم 
الاي التلكا   العوامل  الا ل  و.ةتت  و.ةبع        كتباه جتماعية 

دار  الوقتك  ي بالعامل الفالث  لاث مفردات .قيس التةتت و 
المفردات   الرابع  بالعامل  دائماً  مفل"    اللىيااة  بةموجو.ةبع 

أر ح    " و"  أبدد الوقت المناسب لمذا ر  ومراجعة الإبلىاظ 
وهذا يعحى     ى" دراستي الجامعية بدلًا م  الاكة ال بأ ياظ أخر 

 ل طريقة صيااة المفردات وليس لمحتوي المفرداتا   ي
 

الهدف الثاني: التحقق من الصدق المحكي لمقياس التلكؤ  
ر.باط  للتحقق م  هذا الهدف تم .قدير معامل الاكاديمي.  الأ

ومقياس التلكا   Steel (2010)بين مقياس الت جيل العام لة  
لة  اي معامل  0.42 وبلغ     McCloskey ادضي  وهو 
قل مما .وصلت الي   أر.باط م  النوع المتوسط وهذه النتي ة  ا

 ;Brando-Garrido et al. 2020)دراسات  
McCloskey , 2011; Yockey, 2016)    وهي

القيمة   .فسل  وضك   مقبول  المحك  صدق  أء  يل  .ةل 
أ.بعت    الذي  المقياس  بأء  المحك  للىدق  كسبيا  المنخفضة 

  Steel(2010)التلكا الدراسي بينما مقياس   الدراسة يتناول 
 يتناول ملااهر التلكا   منا ط ومجالات الحيا  المختلفةا 
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 .(N=156)الأكاديمي(: نتائج التحليل العاملي الاستكشافي لمفردات مقياس التلكؤ 1الجدول)
العامل     المفردة

 الأول
العامل  
 الثاني 

العامل  
 الثالث

العامل  
 الرابع

معامل  
 الشيوع

𝑷𝟏∗  0.58 0.57   0.48 دائماً أحدد الوقت المناسب لمذاكرة ومراجعة الإحصاء 
P2  0.67    0.73 أؤجل مذاكرة الإحصاء حتى اللحظة الأخيرة 
P3  0.76    0.81 الإحصاء  أجد نفسي أنتظر حتي يوم ما قبل الامتحان لمذاكرة 
P4  0.67    0.57 أعلم أنه ينبغي بذل جهد في المقرر وتكليفاته ولكن أنا لا أفعل ذلك 
P5   0.63  0.38   عندما أذاكر الإحصاء فإن ذهني يتشتت بأشياء أخري 
P6   0.59   0.72  أضيع الكثير من الوقت في أشياءغير مهمة على الاطلاق 
P7   0.72  0.40 0.48  يتشتت ذهني بأشياء أخري أكثر متعة عندما يفترض عمل تكليفات الإحصاء 

𝑷𝟖∗   0.67 0.76  0.33  أركز في دراستي الجامعية بدلًا منالانشغال بأشياء أخري 
P9   0.72  0.82   لا أستطيع التركيز في مذاكرة الإحصاء أكثر من ساعة 

P10   ً0.76  0.85   فترة تركيزيوانتباهي في عمل تكليفاتالإحصاء قصيرة جدا 
P11  0.72    0.90 افضل مذاكرة الاحصاء قبل ليلية الامتحان 

𝑷𝟏𝟐∗   0.59 0.80    أشعر أني مستعد جيداً لأداء امتحان الإحصاء 
P13   0.62    0.89 المذاكرة علىعجل )اللحظات الأخيرة(هي طريقتي المفضلة لأداء الامتحانات 

𝑷𝟏𝟒∗   أخصص وقتاً كافياً لواجباتي وتكليفاتي ،حتى لا أضع نفسي في مأزق في نهاية
 الفصل الدراسي 

   0.54 0.47 

P15  0.76    0.93 أذاكر قبل الامتحان بليلة واحدة فقط 
P16  إذا كان وقت 

 تسليم التكليفات في اليوم التالي ، فإني أستمر في عملها للدقيقة الأخيرة
 0.54   0.28 

P17    إذا طلب الأستاذ تكليفات أنا عادة أُؤجّل عملها وأنساها حتى اقتراب موعد
 تسليمها

 0.51   0.63 

P18  0.68   0.88  يتشتت ذهني عن عمل التكليفات بسبب أصدقائي 
P19   0.64   0.72  أتحدث مع زملائي أو أفراد عائلتي بدلًا من التركيز في مذاكرتي وواجباتي 
P20   أضع خطة لعمل واجباتي وتكليفاتي في نهاية الأسبوع ولكن أجدنفسي متكاسلًا

 ومشغولًا مع أصدقائي 
 0.82   0.57 

P21  0.77   0.45  أميل الى تأجيل مذاكرة الإحصاء للغد 
P22  0.63  0.45   لا أقضي وقتاكًافياً في دراسة ومذاكرة الإحصاء حتى نهاية الفصل 
P23   0.47   0.32 0.60 أقوم بتجاوز الوقت المحدد لتسليم الواجبات بشكل متكرر 
P24    0.70   0.35 0.65 قبل يوم واحد من انعقادالامتحانالانتظارحتى  اذا لم أفهم بعض الموضوعات,أفضل 

𝑷𝟐𝟓∗    قبل دخولى القاعةالصفية والاستماع  أنا أقوم بتصفح  وقراءة موضوع المحاضرة
 للمحاضرة

   0.77 0.55 

  1.22 1.44 1.91 11.27 الجذر الكامن
 63.40 4.89 5.80 7.65 45.07 التباين المقسر
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الداخلي با من الاتساق  التحقق  الثالث:    ستخدام الهدف 
الأأ عامل  م التلكؤ  مقياس  لمفردات    كاديمي. لفا كرونباخ 

الداخلي   الا.ساق  .قدير  بات  تم  الهدف  هذا  م   للتحقق 
وهي قيمة    0.945وبل ت    25لفا لمفردات المقياس  أ لمعامل  

المقياس  يو.ةل    مرؤية جداً  مفردات  بين  داخلي  ا.ساق  ل 
  McCloskey , (2011)لي   يوهي .قترب مع ما .وصل  

 .Brando-Garrido et al)لي   ي و.حيد ع  ما .وصل  
2020; Sari & Ayriza, 2020;Yockey, 2016) 

الأ التلكؤ  مقياس  مفردات  تحليل  الرابع:  كاديمي  الهدف 
McCloskey (2011)     نظرية مؤشرات  ضوء  في 

  ما هو موؤح   الجدول التالي: الكلاسيكية.   قياس ال
الاختبار 2الجدول) نظرية  ضوء  في  مفردات  تحليل  نتائج   :)

 (N=156الكلاسيكية لمقياس التلكؤ الاكاديمي)
معامل   التفرطح الالتواء  المتوسط المفردة

الارتباط  
 المصحح

الفا بعد 
استبعاد  

 المفردة

معامل  
التشبع  
بالعامل  

 العام
p1 2.57 0.50 -0.53 0.51 0.944 0.54 
p2 2.08 0.19 -0.19 0.73 0.941 0.77 
p3 2.21 0.70 -0.80 0.78 0.940 0.82 
p4 2.19 0.57 -0.87 0.77 0.940 0.81 
p5 2.42 0.66 -0.50 0.73 0.941 0.77 
p6 2.48 0.44 -0.89 0.64 0.942 0.68 
p7 2.32 0.64 -0.45 0.77 0.940 0.80 
p8 2.51 0.24 -0.69 0.44 0.944 0.45 
p9 2.71 0.33 -0.93 0.60 0.943 0.64 

p10 2.57 0.21 -0.71 0.61 0.942 0.64 
p11 2.12 0.73 -0.75 0.69 0.941 0.73 
p12 3.08 -0.03 -0.86 0.40 0.945 0.41 
p13 1.89 1.06 -0.09 0.63 0.942 0.68 
p14 2.48 0.57 -0.60 0.48 0.944 0.50 
p15 2.03 0.94 -0.37 0.74 0.941 0.77 
p16 2.72 0.11 -1.14 0.35 0.946 0.39 
p17 2.13 0.81 -0.54 0.75 0.940 0.78 
p18 1.83 1.05 0.21 0.61 0.943 0.66 
p19 2.05 0.75 -0.43 0.70 0.942 0.73 
p20 2.38 0.45 -1.02 0.55 0.943 0.60 
p21 2.21 0.61 -0.73 0.84 0.940 0.86 
p22 2.39 0.32 -0.89 0.73 0.941 0.76 
p23 1.53 1.66 2.02 0.50 0.944 0.54 
p24 1.82 1.19 0.50 0.74 0.941 0.78 

p25 3.67 -0.62 0.54 0.24 0.947 0.25 

فضل  أء إك    ؤوظ متوسط المفرد  فأ(  2)يتضح م  الجدولو 
بيث اقتربت قيم المتوسط    P 16و    P9و    P1المفردات هي  

 ,DeVallis, 2017  Amer)  3.0م  القيمة الوسيطية 
ء  ل  ألتواظ والتفرطح يتضح  ك وبالنسبة لما ري الا  ( ;2019

.فرطح و  قيم  لها  م   ألتواظ  االمفردات  على    1.5قل  يا د  مما 
لمعامل  ا وبالنسبة  المفرداتا  درجات  .وزيع  ر.باط  الاعتدالية 

الا  معامل  وهو  الكلية  الملىحح  والدرجة  المفرد   بين  ر.باط 
على معاملات  اء أللمقياس مطروح منيا درجة المفرد  يتضح  

  P3, P4, P5, P7, P17, P21.باط هي للمفردات  ار 
ار.باطأبينما   ك     P25, P8, P12, P16المفردات    اً قليم 

ء  ألفا بعد استبعاد المفرد  م  المقياس يتضح  أوبالنسبة لما ر 
المفردات  أ كو  ؤوظ    ,P3, P4, P7,P17, P21فضل 

محك   بالعامل  وبتبني  التةبع   & Commeryما ر 
Lee (1992)    بر م   أ فاء المفردات التي لها معامل .ةبع

هي    0.71 ممتازن   ,P2, P3, P4, P5, P7 خ.ةبع 
P15,P17, P21, P22, P24    فر المت لات  باتا  أ بينما

 P3, P10, P15, P21, P22  ؤوظ قيم الةيوع هي    
P24,  ا 

التلكؤ الأ كاديمي  الهدف الخامس: تحليل مفردات مقياس 
جراظ مليل  يولك  قبل    فردة.للمفي ضوء نظرية الاستجابة  

الاست ابة   كلارية  ؤوظ  م   للمالمفردات    التحقق  تم  فرد  
  ستخدام التحليل العاملي التو يدي با  ستخدام بادية البعد باأ

اي الابتمال  المطابقة  طريقة  بس   ما رات  و اكت  قلىى 
 تي: لنموذ  العامل العام   الآ 

(:مؤشرات حسن المطابقة لنموذج العامل العام لمفردات 3الجدول)
  . N=156)كاديمي)لتلكؤ الأا

 العامل العام النموذج 

 (p=0.00)800.73 كاي تربيع    
RMSEA 0.10 

TLI 0.93 

CFI 0.94 

AIC 8924.88 

الجدول م   مع    3)) يتضح  متطابق  العام  العامل  أء  وذ  
  CFIو    TLIالبيانات بدرجة جيد  خاصة   ؤوظ ما ري  
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بيث يذا تخطت    RMSEAوبلىور  مقبولة   ؤوظ ما ر  
مقبولة  0.10 قيمتيا   ال  النموذ   مطابقة   ,Kline)فإء 
يرجع يل    (2016 دالة يبلىائياً وهذا  قيمة  اي ال  ولك  

هذا   ياخذ  ألا  ويجب  العينة  لسوظ  ب م  الإبلىاظ  دليل 
بح م   تأ ره  من   عديد   محددات  ل   يء  النموذ   مطابقة 

بالتالي فإء  وذ  العامل العام متطابق مع  2018)العينةخعامرك  
ستناداً يل ما سبق فإء أبادية البعد .تحقق بدرجة  االبيانات و 

الفاني هي   يل  ايول  العامل  كسبة  اء  يل    1مناسبة خاصة 
سلمة الاستقلالية بين است ابات المفردات  وبالنسبة لم  5.89

يذا   بيث  البعد  أبادية  مسلمة  م   قريبة  المسلمة  هذه  فإء 
لتوفر   مبا ر  ال  .قويم  فإنها  للمقياس  البعد  أبادية  .وافرت 

  Hamblton)مسلمة الاستقلالية بين المفردات خ 
et al., 1991     الاست ابة كلارية  لاستخدام  متطلبة  وهي 

العام  العامل  لنموذ   المسار  أكلار  كل    التالي:  للمفرد  
 

 
 

(: شكل المسار لنموذج التحليل العاملي التوكيدي للعامل 6الشكل)
 العام لمقياس التلكؤ الاكاديمي.

التحقق م  الاستقلالية بين المفردات م  خلال فحص   وتم 
ملىفوفة  ا المفردات     م   زو   بين  ل  البواقي  ر.باطات 

 ر.باطات البواقي  ا البواقي   التحليل الاستكةا  بيث  أء 

يدل على       Residual  |20.| ≥ايقل أو .ساوي  
 ,Elden & Reveeاستقلالية بين است ابات المفرداتخ 

وبفحص ملىفوفة البواقي   مر  التحليل العاملي    ( 2007
البواقي   بين  الار.باطات  معاملات  أء  ل  .بين  الاستكةا  

ع    .حيد  لم  المفردات  م   زو   م     0.20بين  ل  وأ فر 
 - +0.07م  هذه المعاملات  اكت أقل م   90%

تم مليل    تحليل المفردات في ضوء نظرية الاستجابة للمفردة:
المقيا  Two parameterس   ؤوظ  وذ    مفردات 

logistic graded response model (GRM)  
الموؤعي وفيما يلي   بافتراض مسلمة أبادية البعد والاستقلال

 ما بالجدول    ما رات المطابقة للنموذ  مع البيانات المفرد :
 ايتي: 

(:مؤشرات حسن مطابقة نموذج الاستجابة المتدرجة ثنائية  4الجدول)
 ( 156البيانات) المعلم مع 

 
 
 
 
 

 
ء النموذ  .طابق بدرجة مناسبة مع البيانات  إ  ؤوظ ذلك ف

المطابقة   ما رات  ؤوظ  ضك و    يبالتالي  مليل     جراظ 
النموذ   نائي  للمالاست ابة   المقياس   ؤوظ  لمفردات  فرد  

 ما موؤح    المعلمخالتمييح واللىعوبةن ا وفيما يلي معالم النموذ 
 الآتي:    الجدول 

ء  أ  aل التمييح    ؤوظ معام  (  5)يتضح م  الجدولبيث  
المفر  تمييحاً دا فر  الافراد    ات  بين  تمييح   معامل  اعلى  لها  التي 

  P21 ادضي هي  المفرد   مر.فعي ومنخفضي سمة التلكا اي 
 ,P2ثم المفردات     P15و    P7ثم المفرد     P3يلييا المفرد   

P4, P24    لهذه اللىعوبة  معامل  على  هذا  واكعكس 
موافق   م   للاست ابات  اللىعوبة  معامل  ولك   المفرداتا 

ل بدرجة  بل  جدا يتضح اء الاست ابة بدرجة  يبدرجة قليلة  
درجة   زادت  و لما  منخفض  صعوبة  معامل  لها  قليلة  اء 

 القيمة          المؤشر
     853.508  اي .ربيع 

RMSEA 0.10      

CFI 0.919      

TLI 0.912     
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 معاملات   علىأالاست ابة   .حداد درجة اللىعوبة بيث  اكت  
 م    هي است ابة يختارها بدرجة  بل  جداً   صعوبة للاست ابة

الصعوبة  5الجدول) ومعاملات  التمييز  عامل   :)
 للاستجابات لنموذج ثنائي المعلم للبيانات المتدرجة. 

 
الت جيل   بين    جداً   اً  بل   اً لدية قدر   يتوفر ء سمة  أم  سمة 

التلكا بدرجة قليلة .وفرت لدى مر.فعي ومنخفضي السمة مما  
جداً جعل   منخفضة  الاست ابة  لهذه  اللىعوبة  و   معامل  ا 

معايل   المفردات  Baker (2001) ؤوظ  و    P25فاء 
P23    وP20    وP16    وP14    وP12    وP8    و

P1  اي وم   المقياس  منخفضة    تمييحية  قدر   فضل  لهم 
 استبعادهم م  مفردات الاختبار لتحسين القدر  التمييحية  

 

 ومعاملات اللىعوبة على متلىل السمة الحقيقيةا  
  فر جود : وفيما يلي منحنيات سمات المفردات اي

 : P21المفردة  

 
 

 : p3المفردة 

 
 

 P7:المفردة  

 
 

 : P15المفردة

 
 كثر جودة في المقياس. (: منحنيات خصائص المفردات الأ1الشكل )

ء الاست ابة بدرجة  أ ويتضح م  منحنيات خلىائص المفردات  
يست يب علييا معلام منخفضي سمة التلكا بينما    قليلة جداً 

المفرد
 ة

الصعوبة   aالتمييز 
للاستجابة

b1 

الصعوبة  
للاستجابة  

b2 

الصعوبة  
للاستجابة

b3 

الصعوبة  
للاستجابة

b4 
P1 0.54(0.051) -0.89 0.09 0.80 1.38 
P2 0.84(0.29) -0.11 0.48 1.02 1.521 
P3 0.86(0.022) -0.09 0.28 0.85 1.43 
P4 0.84(0.029) -0.18 0.23 0.97 1.77 
P5 0.80(0.029) -0.62 0.24 0.87 1.30 
P6 0.73(0.040) -0.58 0.13 0.72 1.43 
P7 0.85(0.024) -0.50 0.26 0.97 1.52 
P8 0.47(0.055) -0.78 -0.02 0.89 1.77 
P9 0.73(0.038) -0.85 -0.03 0.60 1.20 

P10 0.72(0.040) -0.82 -0.06 0.82 1.70 
P11 0.79(0.038) -0.08 0.36 0.89 1.69 
P12 0.43(0.064) -1.66 -0.48 0.36 0.99 
P13 0.75(0.041) 0.19 0.52 1.14 1.77 
P14 0.50(0.053) -0.76 0.23 0.78 1.43 
P15 0.85(0.026) 0.05 0.47 0.97 1.57 
P16 0.42(0.062) -0.69 -0.15 0.48 1.34 
P17 0.82(0.030) -0.18 0.45 0.89 1.63 
P18 0.72(0.044) 0.09 0.62 1.43 2.07 
P19 0.78(0.037) -0.23 0.48 1.14 2.07 
P20 0.64(0.05) -0.34 0.13 0.74 1.47 
P21 0.89(0.020) -0.26 0.26 0.97 1.70 
P22 0.80(0.032) -0.50 0.05 0.92 1.77 
P23 0.63(0.055) 0.47 1.02 1.70 2.49 
P24 0.84(0.029) 0.16 0.64 1.34 1.85 
P25 0.26(0.074) -1.52 -0.92 -0.26 0.50 
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فراد   مر.فعي السمة   نهاية متلىل  لا يست يب علييا اي
  ا السمةك بينما الاست ابة بدرجة متوسطة يجيب عليي  وأالقدر   

التلكاك والاست ابة بدرجة  بل   معلام اي فراد متوسطي سمة 
فراد مر.فعي سمة التلكا   نهاية المنحن وقلة   يجيب علييا اي

التلكا  سمة  متوسطي  ف   م   مميح إوعلي   المفردات  هذه     ء 
.تخطي  است اباته  ةوصعوب  بدرجة    0.50ا  للاست ابات 

 وبدرجة  بل  جداا  وبدرجة  بل     متوسطة 
 قل جود : المفردات اي خلىائصوفيما يلي منحنيات 

 
 : p25المفردة 

 
 

 : P12المفردة  

 
 

 : P16المفردة  

 
 

 P8:المفردة  

 
 : P1المفردة  

 
قل معامل للمفردات الأ(: منحنيات خصائص المفردات 2الشكل )

 تمييز ومعامل صعوبة. 
ء المنحنيات ليس لها ميل واؤح  أالملابظ م  هذه المفردات  

المفردات ال مميح  بمعن أوهذا يدل على   الاست ابة    ء هذه 
جداً  اي  بدرجة  بل   السمة  يختارها  ومر.فعي  منخفضي  فراد 
 على بد سواظا 

  فر جود :  دالة المعلومات للمفردات اي وفيما يلي منحن 
 24للمفردة  

 
 3للمفردة  

 
  P3و  P24دالة المعلومات للمفردتين  (: منحنى3الشكل)

 كثر جودة سيكومترية. الأ
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ضدوكنا بمعلومات ممفلة بمعامل التمييح واللىعوبة مما    ايتضح انهم
قمة   .وجد  اعتدالي بيث  .قريبا  المنحن  اكعكس على  كل 

على التمييح بين    اللمنحن وميل واؤح مما يدل على قدرتهم
  ادضيا منخفضي ومر.فعي السمة التلكا او التسويف الا 

 ا ترية قل جود  سيكوموبالنسبة لدالة المعلومات للمفردات اي
 

 : 25للمفردة  

 
 

 12للمفردة  

 
  P25و  P12دالة المعلومات للمفردتين  (: منحنى4الشكل)

 قل جودة سيكومترية. الأ
المنحنأيتضح   الا  ء  الطبيعي  التوزيع  ضتلك  واخذ  لم  عتدالي 

القدر  على    ا ك  ليس لدييمإ بالتالي فو المنحنين الةكل المستوي  
وفيما يلي دالة     التمييح بين مر.فعي السمة ومنخفضي السمة 

 : للمقياس  كل المعلومات  

 
دالة المعلومات لمفردات مقياس التلكؤ  (: منحنى5الشكل)

 كاديمي.الأ

المفردات  أ يتضح   لكل  المعلومات  دالة  الةكل  ي ء  عطى 
يعكس القدر  التمييحية     حعتدالي ويوجد ميل بالمنحن واؤ الا

التلكا   ومنخفضي  مر.فعي  .ةخيص  مجتمعة    للمفردات 
ويتضح أء مدى القدر  التي ي طييا المقياس .تراوح     ادضيا اي

قمة  أوأيضا    3+يل3-م    معلوماتخأقلىى  دالة  قلىى 
القدر    .ناظر  المقياس    0.50للمنحنن  أء  يل  يةل  وهذا 

هت المتوسطة م  السمة أو  يكوء أ فر فعالية   قياس المستو 
 البناظ التحتي للتلكا اي ادضي 

بناظ  ي الوصول    :   السادسالهدف   .عكس  متلىر   صي ة  ل 
 ادضي   ؤوظ معايل كلارية الاختبار الكلاسيكية  التلكا اي

الاست ابة   خلىائلىيا  للموكلارية  م   والتحقق  فرد  
الاست ابة   كلارية  ما رات  ؤوظ  فرد   للم السيكومترية:   

الكلاس و كية  يوالنلارية  الوصول  للقياس   ثماء  أل  ي تم  فضل 
  ار.باط فضل معامل تمييحك وصعوبةك ومعامل  أمفردات .عكس  

ومعامل   بعد  أملىححك  ايالفا  المفرد   .ةبعا  ستبعاد   فر 
خ العام  الخلىائص  1)ملحق  اكلار:  بالعامل  .قدير  وتم  ك 

 لاتي: السيكومترية للنسخة المختلىر  للمقياس على النحو ا
بلغ معامل الا.ساق الداخلي    لفا:أثبات الاتساق الداخلي  

 ا وهي قيمة مرؤية تماماً 0.932 يةلفا للمفردات الفماكأ
الاستكشافي:  العاملي  العاملي  أ  التحليل  التحليل  فرز 
  %67.7وفسر    5.4   الاستكةا  عامل عام بجذر  ام  

الا ملىفوفة  .باي   .ةبعات   ر.باطم   المفردات    و.راوبت 
وهي ممتاز    ؤوظ معايل    0.86ل  ي   0.77بالعامل م   

Commery & Lee (1992) ا 
تم التحقق م  التحليل العاملي    التحليل العاملي التوكيدي:

ما ر   وبلغ  العام  العامل  لنموذ     TLI=0.97التو يدي 
اكلار  كل  وهي مطابقة جيد  جدااً    CFI=0.98وما ر  

 تي: الآ  (7) الةكلالمسار  ما   
شكل المسار لنموذج التحليل العاملي التوكيدي لنموذج العامل العام 

 لمقياس التلكؤ الاكاديمي للصيغة المختصرة
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(: شكل المسار لنموذج التحليل العاملي التوكيدي للصيغة  7الشكل)

الاستجابة   ونظرية  الكلاسيكية  المؤشرات  افرزتها  التي  المختصرة 
 المفردة. 

 والتعليق المناقشة 
ل التقويم السيكومتري لمفردات مقياس التلكا  يهدفت الدراسة  

الإاي مقرر  م    ادضي    الطلاب  يةتكي  بيث  بلىاظ 
المقرر ويل  اللحلاات  يوء  ا صعوبة  مذا رتهم بتى  ل تأجيل 

طلاب  اي خاصة  المقرر  لهذا  ببيم  عدم  كتي ة  خل  
هم  أو.ناولت الدراسة مليل مفردات مقياس م      البكالوريوس 

اي التلكا  البحفي  مقاييس  التراث  .ناول   الذي   ادضي 
McCloskey  (2011)    ؤوظ كلارية  أ   ساسيات 

الاست ابة   وكلارية  الكلاسيكية  و للم الاختبار  فرز  أفرد ك 
المدخلين كفس النتائج م  بيث الجود  السيكومترية للمفردات  

تم معامل  بيث  ومعامل  فم   وصعوبة  ملىحح      ار.باطييح 
وأفرزت كلارية القياس الكلاسيكية وكلارية الاست ابة للمفرد   

.قريبا  النتائج  بعضيما       لاً لكو   كفس  يكمل  المدخلين  م  
كلارية   .قدم  بيث  متكاملة  كتائج  يقدماء  بيث  البعض 

لمفرد  معلومات .فلىيلية ع  المفردات مفل منحن  لالاست ابة  
للمفر  للمفردات    دات  التمييح  المعلومات  دالة  ومنحن 

ل صي ة متلىر  م  المقياس مكوكة  يختبارا وتم الوصول  وللا
ء لها درجة عالية  أ مفردات   ؤوظ المدخلين وا.ضح    8م   

فسر   عام  عامل  على  و.ةبعت  الداخلي  الا.ساق  م  
مفرد  فسرت    25   بين اء النسخة الكاملة    67.7%

بالتالي محك جود  المفردات هو العامل الاساسي    63.4%
الدراسة   المفرداتا و.وصلت  بعدد  وليس  البناظ  تمفيل  ل  ي  

ما رات كلارية    صي ة متلىر  مكوكة م  ثماء مفردات   ؤوظ
فرد    بين اء  للم الاختبار الكلاسيكية وكلارية الاست ابة  

و  مفردات  المقياس  اكت خمسة  لمعد  المختلىر   اكت  اللىي ة 
العاملي  أ التحليل  كتائج  ؤوظ  للبيانات    مطابقة   فر 

ك  .وجد كسبة عالية م   أل  ي التو يدي   ما .وصلت الدراسة  
 ادضي بين طلاب الجامعة   السعودية .قترب م   التلكا اي
سباب  فل  هي طبيعة  أل  ي ولك  ضك  اء يعحو هذا    80%

التقليدي التعلم  م   مولت  بيث  التعلم  التعلم  ي  عملية  ل 
ل طبيعة بيانات الدراسة بيث  اكت .قيس  يلكتروني وايضا  الإ

  بلىاظ وهذه ماد  .تسم باللىعوبة ودائماً التلكا   مقرر الإ
 بتى اللحلاة الاخل ا  مداظ واجباتهأالطلاب مذا رتهم و  يرجي

بيث   للعينة  العةوائي  التعيين  عدم  م   .عاني  والدراسة 
لينك   على  مر ياعتمدت  الذي   يسل  لكتروني  الطلاب  ل 

ا مقرر  ليس  لإيدرسوء  وهذا  السعودية  الجامعات  بلىاظ   
ء ب م العينة  ؤماكة لتحقيق العةوائيةك و ما .عاني الدراسة بأ

ل قلة الطلاب الذي  يدرسوء  يم  النوع المتوسط وهذا يرجع  
الإ وابيانا عدم    مقرر  للاست ابةا بلىاظ  على    ستعدادهم 

خلاقية للتطبيق  توافق مع الجواكب ايمقاييس الدراسة وهذا ي
قل  فويةا  بيث .ستلحم موافقة مبدئية م  البابث على اي

وكتائج الدراسة قاصر  على مجتمع طلاب الجامعة م  دارسي  
 ا والقياس  بلىاظ مقرر الإ

 
 العربية   اجعالمر 

نا التسويف اي ادضي: اكتةاره وأسباب  م  2012أبو احال  معاويةاخ
العلوم  ايردكية    المجلة  الجامعيين   الطلبة  كلار  وجية 

 ا149 - 131نك 2خ8التربوية  الاردءك 
خ السيدا  الناصر  عبد  للعلوم 2018عامر   البنائية  المعادلة  نا  ذجة 

النفسية والاجتماعية: الاسس والتطبيقات والقضاه خالجحظ 
 هض: دار جامعة نايف للنةرا الاولنا الر 

دايماخ محمد  الدايم   و  أحمد  العربي  2011عبدالخالق   ناالمقياس 
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