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 المستخلص: 
( في تنمية التفكير المسةةتقبلي وناعات التفكير في العلوم لدط طلاا ال ةةف  PEOEهدفت هذه الدراسةةة  لى الكشةةف عر أور  وذي وايت وجونسةةتو   

( طالباً مر طلاا ال ةف  60أ اط التعلم المختلفة. ولتحقيق هذا الهدف فقد تم اسةتخدام المنهج الترري،  للفت عينة الدراسةة مر  الثالث المتوسة  ذو   
( طالباً. الأدوات  30( طالباً و موعة ضةةةةةةةةةابطة تكونت مر  30الثالث المتوسةةةةةةةةة   ييث تم توليعهم بشةةةةةةةةةكل عشةةةةةةةةةوائي عل   موعة  ريبية تكونت مر  

جود  ة في هذه الدراسةةة امةةتملت عل  ارتبار التفكير المسةةتقبلي  مقيات ناعات التفكير  مقيات أ اط التعلم. وتوصةةلت نتائج هذه الدراسةةة  لى و المسةةتخدم
ي  ( بين متوسةةةةةةةةطي درجات طلاا الموعتين الترريبية والاةةةةةةةةابطة في التطبيق البعد  لارتبار التفكير المسةةةةةةةةتقبل 0.05فرق دال  ح ةةةةةةةةائيا عند مسةةةةةةةةتوط  

( لطلاا الموعة 0.05يوجد فرق دال  ح ةةةةةائياً عند مسةةةةةتوط     كما أمةةةةةارت النتائج الى عدمل ةةةةةا  طلاا الموعة الترريبية ومقيات ناعات التفكير
وجود علاقة   وعدم  ي(الترريبية في التطبيق البعد  لارتبار التفكير المستقبلي ومقيات ناعات التفكير يعُاط  لى متغير النم  التعليمي  ب ر   سمعي  حرك

   ترريبية والاةةةةةةابطة ارتباطية دالة  ح ةةةةةةائياً بين الدرجة الكلية لارتبار التفكير المسةةةةةةتقبلي ومقيات ناعات التفكير للتطبيق البعد  لدط طلاا الموعتين ال
 م العلوم.وفي ضوء نتائج هذه الدراسة  تم وضع عدد مر التوصيات والمقترحات التي قد تسهم في تحسين جوانب تعلي

 

 .أ اط التعلم-ناعات التفكير-التفكير المستقبلي-موذي وايت وجنستو  : الكلمات المفتاحية
 

Abstract: 

 
This study aimed to reveal the effect of White and Gunstone model (PEOE) on developing future thinking and thinking 

dispositions in science among third-grade intermediate students with different learning styles. To achieve this goal, the 

experimental approach was used. The study sample consisted of (60) students from the third intermediate grade, who were 

randomly distributed to an experimental group consisting of (30) students and a control group consisting of (30) students. The 

tools used in this study included the future thinking test, the thinking dispositions scale, and the learning styles scale. The results 

revealed that There was a statistically significant difference at the level (0,05) between the mean scores of the students of the 

experimental and control groups in the post measurement of the future thinking test and the thinking dispositions scale, in favor 

of the experimental group. There was no statistically significant difference at the level (0,05) for the students of the experimental 

group in the post measurement of the future thinking test and the thinking dispositions scale attributed to the educational style 

variable. There was a statistically significant correlation between the total score of the future thinking test and the thinking 

dispositions scale in the post measurement of the students of the experimental group and the control group. Considering the results 

of this study, several recommendations and suggestions were mentioned that may contribute to improving aspects of science 

education. 
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 المقدمة: 
   التقدم العلمي الهائل الذ  نعيشه حالياً وما نتج  

صناعية   وورة  مر  مناحي  عنه  عل   بظلالها  ألقت  وتكنولوجية 
الحياة المختلفة وفرضت عل  المؤسسات التربوية الحاجة الملحة  
متغيرات   مع  تتواكب  حديثة  باستخدام  اذي  النظر  لإعادة 
التي   المتنوعة  التفكير  مهارات  الطلاا  تُكسب  ييث  الع ر 
 يتطلبها الع ر الحالي للتعامل مع مشاكله الحالية والمستقبلية. 

   الأجيال في حاجة  لى التفكير في  الات متعددة  
مثل تنمية مهارات التفكير  اه قاايا المستقبل وفهم متطلباته   
والنظرة المستقبلية للروانب الحياتية و تاحة الال لتعلم العديد  
لفهم   مهمة  ركياة  تعتبر  والتي  والمفاهيم  والا اهات  القيم  مر 

أجل   مر  والحاضر  المطير    الماضي  بالمستقبل  وفاء  التنبؤ 
(  كما أ  هناك ضرورة ملحة  لى جيل يفكر في القاايا  ٢٠١٨

المستقبلية  وأ  يمتلك المهارات اللالمة للتفكير المستقبلي ويعُطي  
المشكلات   مر  الحد  في  تُسهم  قد  التي  الاقتراحات  مر  عدداً 

 ( ٢٠٢٠المستقبلية.  هديل وقاد
الما الحاجة  تبرل  هنا  التفكير  ومر  وتعلم  لتعليم  سة 

وع ر   التكنولوجي  التطور  ضوء  في  ر وصاً  المستقبلي 
المعلومات حيث يعد التفكير المستقبلي أحد أنواع التفكير الذ   
للقيام   الطالب  يمتلكها  التي  للمعلومات  معالجة  وجود  يستلام 

 (.   ٢٠١٩باستشراف آفاق المستقبل.  الشمراني 
يجب ألا يرُكا عل  حفظ   ضافةً  لى ذلك فإ  التعليم  

التأكيد   ينبغي  ولكر  الارتبارات   في  واستظهارها  المعلومات 
عل  تنمية المهارات العقلية المختلفة مثل: التحليل  والتفسير   
والتنظيم مر أجل  كساا الطلاا كيفية التعامل مع القاايا  
والمشكلات التي تواجههم في حياتهم المستقبلية   يما  ال افور   

التفكير أصبح سمة بارلة  ٢٠١٣  عمر   و ليا  (. وذلك لأ  
لأ   تمع يبحث عر التميا ولا سيما مع التقدم العلمي والذ   

 (. ٢٠١٠بات مرهوناً بالعقول المفكرة.  السفياني  

وفي هذا ال دد  يعُتبر التفكير المستقبلي أحد أنواع  
و عطاء   المستقبل   استشراف  يسع   لى  والذ   التفكير 

ت والحلول   ضافة  لى ذلك يهدف  لى تحقيق جوانب  الاقتراحا
تثقيفية مر رلال سيناريوهات مستقبلية  ذلك بأ  المشكلات  
التفكير   عملية  عر  الإنسا   عرا  حالة  في  تحدث  لا  لا 
والاستعداد مسبقاً لها وذلك لكي يتم تفاديها أو التعامل معها  

 (. ٢٠١٤بشكل جيد.  السعد  
الأرير  السنوات  في  متاايد  يلاحظ  اهتمام  هناك  أ   ة 

بموضوع التفكير المستقبلي بسبب طبيعة تطورات الحياة المعاصرة  
والتي تستلام التعامل معها ومواجهتها مر أجل تحسين الجوانب  
المستقبلية  ولهذا يعُد التفكير المستقبلي أحد الأهداف التربوية  
في   بنراح  الماي  الطلاا  يستطيع  لكي  لتنميته  والتي تهدف 

يقهم في هذه الحياة     التفكير المستقبلي هو أحد أمكال  طر 
العمليات العقلية التي  عل الإنسا  يختلف عر بقية المخلوقات  
الحية الأررط  فالطالب عندما يقوم بعملية التفكير مر رلال  
القيام   و  والتوقع  والاستنتاي  الاستدلال   و  النقد  و  التحليل 

البد القرار في ضوء  بعملية الارتيار مر عدد مر  اتخاذ  ائل ثم 
الأدلة والبراهين فإ  ذلك قد يساعده عل  استشراف المستقبل  
مما يجعله يقوم بالتخطي  والاستعداد بشكل جيد.  أبو الد  

 (.   ٢٠١٢والقاضي 
الجوانب    مر  المستقبلي في عدد  التفكير  أهمية  تكمر 

حياناً   فمر ذلك أنه يعُطي توقع للألمات و دراكها قبل وقوعها أ
 ضافةً  لى ذلك فهو يؤكد عل  الدور المهم للطالب في مدرسة  
قرارته.   صناعة  في  الطالب  يساعد  وأيااً  المستقبل  

 (.  ٢٠١٥ لنقور 
ونظرا لأهمية التفكير المستقبلي  فقد أجريت العديد مر  
المعلومات    معالجة  ومنها:  المتغيرات  مر  عدد  مع  الدراسات 

ودافعي الدراسي   حل  والتح يل  ومهارات  الإنجال   ة 
الحاد    القر   ومهارات  التدريسي   والأداء  المشكلات  

؛ وفاء    ٢٠١٥والعشرير  وعادات العقل  ومنها مايلي:  لنقور 
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الحربي ٢٠١٨المطير     الشمراني   ٢٠١٩؛  ؛    ٢٠١٩؛ 
 (. ٢٠٢٠؛ هديل وقاد   ٢٠٢٠العايلة 

التفكير   ناعات  عل   التركيا  واضح  بشكل  ظهر  وقد 
بح هناك اهتمام بتنمية المهارات كونها أحد أهداف  عندما أص

تخطي  المنهج  بالإضافة  لى امتلاك المعارف والحقائق العلمية  
الع يمي  ٢٠١٣ طلبة    وفي  Ennis,1987؛  ٢٠٢١؛   .)

السياق يؤكد   أهمية    Swartz (2000)نفس  بأنه  لى جانب 
التفكير   ناعات  تعلم  يتم  أ   فإنه يجب  التفكير  مهارات  تعلم 
كالانفتاح العقلي والعقلانية في التفكير وهذا يؤكد عل  جانب  
التكامل بين البعدير المعرفي والوجداني في عملية التفكير.  فودة  

 (.  ٢٠٠٥وعبده 
عليمية   وتؤد  ناعات التفكير دوراً مهماً في العملية الت 

حيث تؤكد النظرية الناوعية للتفكير بارورة تعايا ناعات التفكير  
الذ    الطالب  فإ   ولهذا  الطلاا   عند  تقويتها  عل   والعمل 
الاستطلاع    حب  لديه  يكو   التفكير  ناعات  يمتلك 
والاستكشاف  والبحث عر الحقيقة  والناعة نحو التخطي  وما  

وصاً  ذا كانت المشكلة حلها  وراء المعرفة  والتنظيم والمثابرة ر 
غير واضح  والتحقق بهدف الدقة  والمرونة في التفكير  و صداد  
عل    والاستناد  المشكلة   التساؤلات وتحديد  وطرح  الأحكام  
المشكلات   حل  أوناء  والاستمتاع  السابقة   والخبرات  المعرفة 

 ;Costa & Lowery,1989؛    2013 طلبة   

Simpson & Courtneay, 2002 ) 
التعلم   عناصر  أحد  تعتبر  التفكير  ناعات  أ   كما 
الباحثو   ذا كا  التركيا بشكل جوهر  عل    الفاعل  ويعتبر 
الكفاءة   عل   ترتكا  التي  تلك  ور وصاً  المعرفة  موضوعات 
الرياضية واللغوية والعلمية  فإ  ذلك يعتبر غير كافٍ  وأ  التركيا  

ب وتوال   تكامل  بوجود  مرتبطاً  يكو   أ   المهارات  ينبغي  ين 
عقلي.  طلبة   هناك  و  يكو   حتى  التفكير  وناعات  والمعرفة 

تدريس  ٢٠١٧  التفكير تحتاي  لى  اذي  ناعات  تنمية       )
تعمل عل  تشريع هذه الناعات والتي تعُتبر ضرورية في جانب  

التفكير وتطوير أداءات الطلاا وذلك لجعل العملية التعليمية  
 (.  Emir, 2013ذات فاعلية أكثر  

   ناعات التفكير تكمر أهميتها مر رلال أ  النراح  
في الممارسة أو الأداء يعتمد عل  وجود الرغبة والاستمرارية لدط  
التعلم  ييث يكو  مسؤولًا بشكل مخ ي نحو   الطالب في 
يتعلم   وأ   للتعلم  المختلفة  المواضيع  مع  يتعامل  وكيف  تعلمه  

نا  التعلم      يتم بها  التي  الطالب  الكيفية  التفكير  عل  عات 
قدرته مر رلال نجاحه   يظُهر  ال حيح حتى  المسار  يسير في 
المتنوعة   التفكير  ناعات  أ   التمع  كما  الفاعلة في  ومساهمته 
كحب الاستطلاع والناعة نحو الاستقلال وغيرها تُشكل محركاً  

 (. ٢٠١٧أولياً لأ  منتج أصيل.  طلبة  
عل    الدراسات  مر  عدد  أكدت  ناعات  وقد  أهمية 

التفكير مع عدد مر المتغيرات مر ذلك: مهارات القر  الحاد   
الدراسات:   تلك  ومر  العلمية   المفاهيم  واكتساا  والعشرير  

الشمر  ٢٠١٣ طلبة    لطيفة  ميعاد  ٢٠١٨؛  ؛ 
؛  ٢٠٢١؛ الع يمي   ٢٠١٩؛ أسماء القطيم   ٢٠١٨القحطاني 

Akgun & Duruk,2016  .) 
لجوانب الهامة التي ينبغي العناية  وتعتبر أ اط التعلم مر ا

بها مر قبل معلمي العلوم أوناء تقديم المادة العلمية  لأ  ذلك  
أو   المادة والتفاعل معها بشكل  يجابي  يؤور عل  جوانب فهم 

ويشير  سماعيل   في  ٢٠٢٠سل،   التربوية  الا اهات  بأ    )
ظيمه   ملها تؤكد عل  أ  التعلم يكو  له فاعلية أكبر  ذا تم تن

وت ميمه لكي يوائم أ اط التعلم المختلفة لدط الطلاا  وأيااً  
   ذا توافقت تلك الأ اط مع طبيعة المقررات العلمية.

قبل   مر  اهتماماً كبيراً  وجدت  التعلم  أ اط  فكرة     
التعليم وتحسين   نوعية  واضحاً في  ويد  أوراً  التربويين  لأ  لها 

 اط المفالة للتعلم لدط  نتائره  وذلك مر رلال مطابقة الأ
نوعية   عل   ايجاباً  ينعكس  مما  التدريس   طرق  وبين  الطلاا 
التح يل   مستوط  رفع  وأيااً  نحوها   الطلاا  وا اه  التعليم 

 (. Kolb, 1984الدراسي لديهم.  
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المهمة   الأمور  مر  الطلاا  لدط  التعلم  أ اط  وتعد 
ر طرق  للمعلمين ومخططي المناهج  حيث  نها تساعد عل  ارتيا 

التدريس المناسبة والوسائل المختلفة التي تتناسب مع    التعلم  
    (.٢٠٠٩ المناسب للطلاا.  طلافحة والاغلول  

   التربويين  ذا كا  لديهم المعرفة بأ  كل طالب يختلف  
فإ  ذلك   لديه   التعلم  أ اط  تفكيره وفي ذكائه وفي  في طريقة 

نب الفروق الفردية عند  يجعلهم بأ  يأرذوا في عين الاعتبار جا
الطلاا  مما يساعد التربويين لتهيئة المناخ التعليمي الذ  يساعد  
العقلية   قدراتهم  لاستخدام  الطلاا  ويشرع  الابتكار  عل  

 (. ٢٠١٤بأق   ما يمكر  المطرفي   
لكي    مختلفة  تعلم  أ اط  استخدام  المعلمين  عل      

لكي   الطلبة  لدط  التي  التعلم  أ اط  مع  عليهم  تتناسب  تيسر 
جوانب التعلم مر أجل الوصول للأهداف المنشودة  ييث أ   
ما يتعلمه الطالب ويقوم بالاحتفاظ به يرتكا عل  مدط ارتباط  
لديه  وأيااً بمدط   تعلم  به بنم   التعليمية التي مرت  الخبرات 
للطالب عبر استخدامه للأ اط   لتقريب الخبرات  المعلم  ممارسة 

ال عملية  في  وتؤد   McCarthy,1990تدريس   المختلفة   .)
الفروق الفردية لدط الطلاا دوراً بارلاً في    التعلم وذلك عر  
أجل  دراك   مر  لههم  المناسب  التعلم  لنم   ارتيارهم  طريق 
المعلومات ومعالجتها  لأ  ذلك يعتبر أحد الأدوات التي تعمل  
  عل  التمييا بين الطلاا في عملية استقبال المعلومات والقيام 

 (.   ٢٠١٢بمعالجتها  أبو العلا   
وقد أكدت العديد مر الدراسات مثل  هبة العيلة   

؛ آل  ٢٠١٤؛ المطرفي ٢٠١٣؛  يما  ليتو  والمقداد   ٢٠١٢
محات ٢٠١٦فرحا     قنديل   ٢٠١٨؛  ميماء  ؛  ٢٠١٨؛ 

الطلحي   الع يمي   ٢٠٢٠؛  سماعيل ٢٠١٨مشاعل  ؛ 
المختلفة منها  أ( عل  استخدام بعض  اذي أ اط التعلم  ٢٠٢٠

عل  سبيل المثال:  وذي كولب  و وذي هوني وممفورد  و وذي  
 فيرار  وآررو . 

ولأهمية أ اط التعلم في العملية التعليمية  فقد أجريت  

متغيرات   مع  وذلك  الجانب  هذا  الدراسات حول  مر  العديد 
متعددة ومر ذلك: الثقافة العلمية  وعمليات العلم التكاملية   

ال  العقل  والتح يل  والفهم  عميق  ودافعية الإنجال  و عادات 
؛  ٢٠١٥؛ النذير ٢٠١٤المعرفي ومر هذه الدراسات:  المطرفي   

؛  ٢٠١٨؛ ميماء قنديل ٢٠١٨؛ الطلحي ٢٠١٦آل فرحا    
 أ(. ٢٠٢٠ الع يمي   ؛٢٠٢٠ سماعيل  

وجنستو    وايت   White and  ويعُد  وذي 

Gunstone model  النماذي في تع العلوم   ( مر أمهر  ليم 
وهي:   مراحل  أربع  مر  -Predict-Explainويتكو  

Observe-Explain    التالية بالحروف  ارت اراً  ويكُتب 
 PEOE  وتعتمد فكرة هذا  ٢٠٠٩(  أمبوسعيد  والبلومي .)

النموذي عل  النظرية البنائية والتي تؤكد أ  يكو  الطالب هو  
وتفاعله  محور مشاركته  رلال  مر  التعليمية  الإيجابي     العملية 

منظمة   بطريقة  تتدري  مراحل  النموذي  هذا  مراحل  حيث    
ومنطقية تدفع الطلاا لكي يقوموا ببناء المعرفة وأيااً تشرعهم  
عل  أ  يتبادلوا الأفكار وأ  يقوموا بالحوار مع بقية أقرانهم مر  
المعرفي   الجانب  في  المنشودة  التربوية  للأهداف  الوصول  أجل 

والوجداني   مل، ٢٠١٦ صادق والمهار   نوال  ؛  ٢٠١٤؛ 
Furquni et al.,2018.) 
( مر النماذي التي تساعد في  PEOEويعُتبر  وذي    

تنمي   لأنها  الطلاا   لدط  المختلفة  التفكير  مهارات  تنمية 
جوانب التفكير العلمي مر رلال تركياها عل  مهارات أساسية  

ذي  يجب أ  يتعلمها الطالب  وذلك أ  أولى مراحل هذا النمو 
تعمل عل  استثارة التفكير مر رلال طرح أسئلة أو مشكلات  
تدعو الطلاا  لى التنبؤ  مما يتطلب تفسيراً لذلك التنبؤ كمرحلة  
ثانية  ويلي هذه المرحلة جانب الملاحظة أوناء القيام بالأنشطة  
التفسير   مرحلة  لتي  وأريراً  ثالثة   العلمية كمرحلة  والترارا 

التنبؤ وما تم التوصل  ليه عبر  ييث تكو  عملية المقا رنة بين 
الملاحظة  وهذه تعتبر الإضافة المهمة في هذا النموذي.  صادق   

٢٠١٦  .) 
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الجوانب  PEOE    وذي   مع  ويتفق  يتمام    )
الفلسفية الحديثة لتدريس العلوم والتي تركا عل  جعل الطالب  
الأنشط بجانب  تهتم  والتي  التعليمية  العملية  في  الأسات  ة  هو 

الفاول   حب  الطالب  لدط  تنمي  التي  العملية  والترارا 
والفهم   الاطلاع  مر  المايد  نحو  ويوجهه  يدفعه  مما  العلمي  

(  حيث    هذا  ٢٠٢٠للوصول للأهداف المرجوه  الخالد    
المادة   فهم  الطلاا  عل   ليسهل  استخدامه  يمكر  النموذي 

ارسونها  العلمية وذلك مر رلال عملية الرب  بين الخبرات التي يم
 (. ٢٠١٤في المعامل والت ورات الخاصة بهم.  نوال مل، 

هو   المعتادة  التدريس  طرق  في  العلوم  معلم  دور     
التركيا عل  تلقين الطلاا المعرفة وبالتالي يتلق  الطالب هذه  

( يختلف الأمر  PEOEالمعرفة بشكل سل،  بينما في  وذي  
الطالب والمعلم دارل غرفة    تماماً  ييث تتولع المهام والأدوار بين

ال ف  مما يجعل هناك نوعاً مر الاستقلالية لدط الطالب أوناء  
بناء المعرفة لديه  مما يجعل دور المعلم هنا هو المشرف والموجه  
للعملية التعليمية وأيااً ليس هو الم در الرئيس للمعرفة.  ليتو   

ليتو  ٢٠٠٦وليتو     تم  ٢٠١٧؛  الدراسة   هذه  وفي   .)
( والذ  قد يسُهم في تنمية مهارات  PEOEتخدام  وذي  اس

التفكير المستقبلي وناعات التفكير لدط طلاا ال ف الثالث  
 المتوس  ذو  الأ اط التعليمية المختلفة.  

وقد أكدت العديد مر الدراسات عل  أهمية  وذي  
 PEOE  في العملية التعليمية مع عدد مر المتغيرات والتي منها )

ال الفهم  المثال:  سبيل  المفاهيم  عل   الإنجال   دافعية  عميق  
البيولوجية  الفاول العلمي التفكير الابتكار   عمليات العلم  
ومر   المتشعب   والتفكير  السب،   التفكير  مهارات  التكاملية  

مل،    المثال:  نوال  سبيل  عل   الدراسات  ؛  ٢٠١٤هذه 
الخالد    ٢٠١٦صادق    المرواني ٢٠٢٠؛  ؛    ٢٠٢٠؛ 
 (. Bajar-Sales et al.,2015  أ ؛٢٠٢٠الع يمي  

 مشكلة الدراسة: 

مهارات   تدني  في  الحالية  الدراسة  مشكلة  تحددت 
التفكير والتركيا عل  طرق تدريس   التفكير المستقبلي وناعات 
العلوم المعتادة  وعدم مراعاة أ اط التعلم المختلفة لدط طلاا  

العديد  ال ف الثالث المتوس  وذلك مر رلال نتائج وتوصيات  
؛ ميماء  ٢٠١٣مر الدراسات السابقة ومنها:  سمية المحتسب   

الدهو      ٢٠١٨قنديل  غانم ٢٠١٨؛  تفيده  ؛  ٢٠١٨؛ 
محات ٢٠١٨عيس   المطير  ٢٠١٨؛  وفاء  ؛    ٢٠١٨؛ 

؛ الحسر     ٢٠١٨  ؛ ميعاد القحطاني    ٢٠١٨  لطيفة الشمر   
  ٢٠١٩؛ الشمراني     ٢٠١٩؛ الحربي  ٢٠١٩الحبشي  ال ادق  

 أ(. ٢٠٢٠؛ الع يمي    ٢٠١٩دا   ؛ آلاء حم
عل    السابقة  الدراسات  بعض  نتائج  أكدت  وقد 
العلوم   تعلم  تسهم في تحسين  تدريسية حديثة  استخدام  اذي 
وايت   النماذي  وذي  تلك  ومر  المعتادة  الطرق  عر  والابتعاد 

مر  PEOEوجونستو    عدد  في  استخدامه  تم  والذ    )
كدراسة:   صادق٢٠١٦منير (الدراسات  ؛  ٢٠١٦   ؛ 

المرواني   ٢٠٢٠الخالد   الع يمي   ٢٠٢٠؛   أ؛  ٢٠٢٠؛ 
Bajar-Sales et al., 2015).   

السابقة   الدراسات  عل   الاطلاع  رلال  مر  أيااً 
يتاح أ  هناك ندرة في جانب الدراسات التي تناولت  وذي  

 PEOEالدراسة متغيرات هذه  مع  العلوم ر وصاً  في  - ( في 
أت فكرة هذه الدراسة بهدف  ومر هنا نش  - حدود علم الباحث

( في تنمية  PEOEالكشف عر أور  وذي وايت وجونستو   
التفكير المستقبلي وناعات التفكير في العلوم لدط طلاا ال ف  

 الثالث المتوس  ذو  أ اط التعلم المختلفة. 

وبذلك فإن مشكلة الدراسة الحالية يمكن التعبير عنها في  
 السؤال الرئيس التالي: 

أور   وجونستو    ما  وايت  التفكير  PEOEوذي  تنمية  في   )
المستقبلي وناعات التفكير في العلوم لدط طلاا ال ف الثالث  
تنبثق   السؤال  هذا  ومر  المختلفة؟  التعلم  أ اط  ذو   المتوس  
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 الأسئلة التالية: 
وجونستو      -١ وايت  أور  وذي  تنمية    PEOEما  في   )

ال ف الثالث  التفكير المستقبلي في العلوم لدط طلاا  
 المتوس  ذو  أ اط التعلم المختلفة؟

وجونستو    -٢ وايت  أور  وذي  تنمية  PEOEما  في   )
الثالث   ال ف  لدط طلاا  العلوم  في  التفكير  ناعات 

 المتوس  ذو  أ اط التعلم المختلفة؟
هل تختلف استرابات عينة الدراسة في ارتبار التفكير   -٣

 لمختلفة؟ المستقبلي بارتلاف أ اط التعلم ا
هل تختلف استرابات عينة الدراسة في مقيات ناعات   -٤

 التفكير بارتلاف أ اط التعلم المختلفة؟ 
الدرجة   -٥ بين  دالة  ح ائية  ارتباطية  علاقة  توجد  هل 

ناعات   ومقيات  المستقبلي  التفكير  لارتبار  الكلية 
التفكير للتطبيق البعد  لدط طلاا الموعتين الترريبية  

 والاابطة؟ 
 أهداف الدراسة: 

 تهدف الدراسة الحالية  لى: 
( في   PEOEالتعرف عل  أور  وذي وايت وجونستو    -١

تنمية التفكير المستقبلي في العلوم لدط طلاا ال ف  
 الثالث المتوس  ذو  أ اط التعلم المختلفة. 

( في  PEOEالتعرف عل  أور  وذي وايت وجونستو      -٢
ال ف   طلاا  لدط  العلوم  في  التفكير  ناعات  تنمية 

 الثالث المتوس  ذو  أ اط التعلم المختلفة. 
ذات    -٣ فروق  وجود  عر      - دلالة  ح ائية  الكشف 

في مقيات التفكير المستقبلي البعد  يعُاط  لى    -وجدت
 أ اط التعلم المختلفة. 

دلالة  ح ائية   -٤ ذات  فروق  وجود  عر      - الكشف 
البعد  يعُاط  لى    -وجدت التفكير  في مقيات ناعات 

 أ اط التعلم المختلفة. 

    - الكشف عر وجود علاقة ارتباطية دالة  ح ائية     -٥
بين الدرجة الكلية لارتبار التفكير المستقبلي    -دتوج

لدط طلاا   البعد   للتطبيق  التفكير  ناعات  ومقيات 
 الموعتين والاابطة.  

 أهمية الدراسة: 
 تكمر أهمية الدراسة في النقاط التالية: 

السعودية   -١ العربية  المملكة  رؤية  لتحقيق  استرابة 
الت ٢٠٣٠  مخرجات  تحسين  أهدافها  مر  والتي  علم  ( 

الأساسية مر رلال تطوير وتحسين المهارات الأساسية  
 ومهارات المستقبل. 

العلوم  لى     -٢ الدراسة أنظار معلمي  نتائج هذه  تلفت  قد 
( مع طلابهم في تنمية التفكير  PEOEاستخدام  وذي   

أ اط   ومراعاة  العلوم   في  التفكير  وناعات  المستقبلي 
 التدريس. التعلم المختلفة لديهم أوناء 

وتطوير   -٣ ت ميم  المخت ين في  لدط  أهمية  لها  يكو   قد 
مناهج العلوم وذلك للاستفادة منها عند القيام بعملية  

 الت ميم والتطوير. 
يتم في ضوئه   -٤ والطلاا  للمعلمين  دليل  رماد   وضع 

استخدام  وذي   لتدريس  PEOEتوضيح كيفية   )
ا التفكير  لتنمية  المختلفة  العلوم  لمستقبلي  موضوعات 

 وناعات التفكير لدط الطلاا. 
معلمي   -٥ الدراسة  المستخدمة في هذه  الأدوات  تفيد  قد 

المستقبلي   التفكير  قيات  في  منها  للاستفادة  العلوم 
 وناعات التفكير وأ اط التعلم المختلفة لدط الطلاا. 

قد تعُتبر هذه الدراسة مر الدراسات الحديثة التي تناولت   -٦
( مع متغيرات الدراسة الحالية  PEOEاستخدام  وذي  

 في حدود علم الباحث.  
 حدود الدراسة: 

 تمثلت حدود هذه الدراسة في: 
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الثالث     -١ لل ف  العلوم  مقرر  في  والتسارع  الحركة  وحدة 
 المتوس . 

وهي:     -٢ المستقبلي  التفكير  ارتبار  مهارات  بعض  قيات 
المستقبلي التنبؤ  التوقع   العلاقات      الملاحظة   دراك 

 التخيل  الاحتمالات والبدائل. 
قيات بعض أبعاد ناعات التفكير وهي: الانفتاح العقلي      -٣

ماهر   مخط   الاستطلاع   حب  الحقيقة   عر  البحث 
 واستراتيري  التحليلية. 

قيات بعض أبعاد أ اط التعلم والذ  امتمل عل  النم    -٤
  الب ر   السمعي  الحركي(. 

 ف الثالث المتوس  بمدرسة  عينة عشوائية مر طلبة ال -٥
للعام   المكرمة  مكة  بمدينة  المتوسطة  الحمام  بر  عمير 

 هة. 1443/ 1442الدراسي  
 أدوات الدراسة: 

 امتملت هذه الدراسة عل  الأدوات التالية: 
 ارتبار التفكير المستقبلي.  -١
 مقيات ناعات التفكير.     -٢
 مقيات أ اط التعلم.     -٣

 مصطلحات الدراسة: 
 (: PEOEنموذج وايت وجونستون)  - ١

والبلومي   أمبوسعيد   بأنه  وذي  ٢٠٠٩يعرفه   )
تدريسي يقوم عل  طرح المعلم لأسئلة عل  طلابه ويطلب منهم  
التنبؤ بما سيحدث  ثم  عطاء تفسيرات أولية لتنبؤاتهم ثم ملاحظة  
ماسيحدث أوناء النشاط  ثم يقوموا بإعطاء تفسيرات أررط   

 ين التفسير الأول والتفسير الأرير. بعد ذلك يقارنوا ب
( بأنه: رطة تدريسية منظمة  ٢٠١٦كما يعرفه صادق  

تتألف مر أربعة مراحل متتابعة هي التنبؤ  التفسير  الملاحظة   
التفسير بهدف تنمية المهارات العقلية ومهارات التفكير التي يتم  
تدريب الطلاا عليها وتنفيذها أوناء الح ص الدراسية بإمراف  

 معلم العلوم.  
النماذي  PEOEويعُرَّف  وذي   أحد  بأنه:  (  جرائياً 

التدريسية التي تتكو  مر أربع مراحل مرتبة بطريقة منطقية وهي:  
و التفسير وذلك لتدريس مادة العلوم   والملاحظةالتنبؤ والتفسير  

لدط طلاا   التفكير  وناعات  المستقبلي  التفكير  تنمية  بهدف 
ذو  أ اط التعلم المختلفة وذلك بتوجيه  ال ف الثالث المتوس   

 المعلم و مرافه. 
 التفكير المستقبلي: -٢

( بأنه: عبارة عر عمليات ذهنية  ٢٠١٩يعُرفه الحربي  
معتمدة عل   موعة مر المعطيات الحالية وذلك لوضع ت ور  
مر   وضع  موعة  مراعاة  أهمية  مع  المستقبلية  للقاايا  ذهني 

 الحلول رارجة عر النم  المألوف.  
( بأنه أحد العمليات العقلية  ٢٠٠٨كما عرفه ليتو   

لإجابة عل  سؤال أوناء عملية البحث أو  التي يتم استعمالها ل
 حل مشكلةٍ ما  أو بناء لمعنى لدط الطالب. 

الأنشطة   أحد  بأنه  المستقبلي  جرائياً  التفكير  ويعُرف 
العقلية المنظمة التي يقوم بها الطالب بناءً عل  المعطيات المعطاه  
له في ارتبار التفكير المستقبلي مر أجل التوصل لحل مشكلة  

قياسه بالدرجة  علمية وذل المعطاة ويمكر  البدائل  ك بالنظر في 
 الكلية التي يح ل عليها الطالب في الارتبار المخ ص لذلك.  

 نزعات التفكير: -٣
( بأ  ناعات التفكير هي  (Kwon et al.,2007يذكر  

ميول يتم تحقيقها مر رلال  موعة مر السلوكيات والتي تعمل  
 دة. عل  توجيه العقل لكي يفكر بطريقة جي

طلبة   بأنها:  موعة  ٢٠١٣ويعرف  التفكير  ناعات   )
العلمية   المعرفة  نحو  للطالب  العقلي  السلوك  توجه  التي  الميول 

 وتوجهه نحو التفكير السليم. 
التي   والميول  السمات  مر  بأنها  موعة  وتعُرف  جرائياً 
تظهر في سلوك الطالب ييث تعمل عل  توجيه وتحفيا قدراته  
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بطريقة يفكر  التي يح ل    لكي  الكلية  جيدة  وتقات بالدرجة 
 عليها الطالب عل  مقيات ناعات التفكير. 

 أنماط التعلم: -٤
ليتو    يتبعه  ٢٠٠٧يعُرفها  الذ   السلوك  بأنها:   )

الطالب مر الناحية النفسية والعقلية  والذ  يشكل في  مله  
 طريقة التعلم المفالة لديه.  

والعمر  ونوافله   روامده   يعرفها  (  ٢٠١٠   كما 
التي تساعد في   المعرفية والنفسية  بأنها:  موعة مر الخ ائص 

  دراك الطالب للبيئة التعليمية وآلية تفاعله معها. 
وتعُرف  جرائياً بأنها الطريقة التي يفال بها طالب ال ف  
التعلم   مر رلال     العلمية  المادة  استقبال  المتوس   الثالث 

تقات بالدرجة الكلية التي  حركي( و -ب ر - المفال لديه  سمعي
 يح ل عليها الطالب في مقيات أ اط التعلم. 

 الإطار النظري 
(   PEOEفي هذا الجاء تم مناقشة  وذي وايت وجنستو        

التعلم وذلك عل    التفكير  وأ اط  ناعات  المستقبلي   التفكير 
 النحو الآتي: 

 (: PEOE)  أولًا: نموذج وايت وجنستون
 النموذج: مفهوم   -أ

النظرية  - لاحظ-فسر -يعتمد  وذي  تنبأ عل   فسر( 
البنائية ييث أ  الطالب يكو  فاعل ونش  أوناء مراحل هذا  
النموذي  وبالتالي فإ  معلم العلوم عندما يستخدم هذا النموذي  

يكو  ناقل للمعرفة بل هو يعمل عل  تيسيرها وبناء مبكة   لا
ا أ  تساعد الطلاا  مفاهيمية علمية بطريقة صحيحة مر مأنه

عل  توجيه ت وراتهم ومدركاتهم حول المفاهيم ال حيحة  حيث  
يقوم المعلم بطرح سؤالًا عل  الطلاا في البداية مر أجل حثهم  
عل  التنبؤ بما حدث حول الترربة أو الظاهرة العلمية  و عطاء  
تفسيرات مسبقة لما سوف يتنبؤو  به  بعد ذلك يقوم الطلاا  

ق اء حيث يقوم المعلم بعمل عرض عملي لتلك  بعملية الاست

الترربة  ودور الطلاا في هذه الحالة القيام بالملاحظة وذلك  
لإعطاء تفسيرات  ومر هنا يقوم الطلاا بالمقارنة بين التفسير  
ال حيح.  للتفسير  الوصول  أجل  مر  والأرير    الأول 

والبلومي ٢٠٠٧ ليتو   أمبوسعيد   مل،  ٢٠٠٩؛  نوال    ؛ 
 أ(. ٢٠٢٠؛ الع يمي  ٢٠٢٠رواني  ؛ الم٢٠١٤

بداية  وذي  تنبأ فسر(  لى    -لاحظ- فسر-تعود 
فسر( والذ  طور مر    -لاحظ  -النموذي ولاوي مراحل  تنبأ

وجنستو    وايت  . (White and Gunstone,1992)قبل 
التفكير   مهارات  تنمية  تهدف  لى  الأربعة  النموذي  مراحل     

الم مراحله  رلال  مر  وذلك  الطالب    - ختلفة  التنبؤلدط 
التفسير( ييث أ  المعلم يكو  دوره الموجه    -الملاحظة  - التفسير

والمشرف عل  طلابه أوناء تنفيذ هذه الخطوات دارل ح ص  
العلوم بعد أ  يتم تدريبهم عل  كيفية تنفيذها  ولذلك فإ  هذا  
التدريس.   في  منظمة  رطة  اعتباره  يمكر  النموذي 

 (. ٢٠١٦ صادق 
 لنموذي وايت وجنستو  يحرص بأ  يكو      المعلم وفقاً 

طلابه لديهم الاستقلالية في اكتساا المعرفة  وأ  أدواره تتغير  
في كل مرحلة مر مراحل النموذي  ففي مرحلة التنبؤ يكو  المعلم  
دوره استكشاف ما لدط الطلاا مر معارف سابقة  وفي مرحلة  

اجة وأيااً  التفسير يكو  ماوداً للطلاا بم ادر المعرفة عند الح
التوجيه لهم وذلك للوصول  لى الفهم ال حيح الذ  يتطابق مع  
في   يتمثل  دوره  فإ   الملاحظة  مرحلة  وفي  العلمية   الحقائق 
الإمراف والتوجيه  وفي المرحلة الأريرة التفسير يتم عمل الرب   
بين الملاحظات والتنبؤات السابقة بهدف الوصول  لى التفسير  

؛  ٢٠١٤بني التفسير الأول.  نوال مل،  العلمي ال حيح أو ت
 (. ٢٠٢٠الخالد  

( أحد النماذي  PEOEوفي ضوء ما سبق يعُتبر  وذي  
التدريسية والتي تعُد أحد تطبيقات النظرية البنائية ويتكو  مر  

فسر والتي مر مأنها أ     -لاحظ-فسر-أربعة مراحل هي: تنبأ
ليمية وليس معتمداً   عل الطالب نشطاً وفاعلاً أوناء العملية التع
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 عل  التلقين والحفظ. 

 (: PEOEأهمية نموذج )-ب
التي   الأفكار  عر  الكشف  في  يسهم  النموذي  هذا     
يحملها الطلاا حول الظاهرة العلمية  وأيااً يؤد   لى  يجاد  
وفهم   اكتشاف  عل   الطلاا  دفع  في  يسُهم  هادف  نقاش 

العميقة   العلمية     White & Gunstone,1992)المفاهيم 
كما أ  هذا النموذي  يدعم توقعات الطلاا وذلك مر رلال  
التي   المماولة  المشكلات  في  الحالية  ومعارفهم  ربراتهم  توظيف 

اليومية   الحياة  في  (   ضافة  لى  Ayvaci,2013يواجهونها 
( يعمل عل  بناء الفهم ال حيح  PEOEماسبق فإ   وذي  

العلمية بطريقة منظمة ومتسلسلة منط  قياً مر رلال  للروانب 
مرور الطالب بمراحله المختلفة عند تعامله مع حل المشكلات  

ويساعد الطلاا   العلمية أوناء تنفيذ الأنشطة والترارا المختلفة
لديهم   الخاطئة  المفاهيم  ت حيح  Sales et-Bajar   عل  

al.,2015  كذلك يعتبر هذا  النموذي مر النماذي المساعدة   )
عملية   في  استخدام  للطلاا  في  وأيااً  العلمي  الاستق اء 

لدط   الدافعية  ليادة  مأنها  مر  والتي  المختلفة  التفكير  مهارات 
في   الطالب  استقلالية  عل   وتعمل  تعلمهم  أوناء  الطلاا 

المعرفة.     & Phanphechاكتساا 

Tanitteerapan,2017  الطلاا لدط  ينمي  وأيااً    )
القر  الحاد  والعشرير والتي تتاح   التعامل  مهارات  جلياً في 

مع حل المشكلات واتخاذ القرار أوناء العمل دارل  موعات.  
 (. ٢٠٢٠ المرواني  

 (: PEOEمراحل نموذج )-ج
لقد أمارت عدد مر الدراسات التربوية  لى مراحل  

دراسة  الحاروي    مثل  وجنستو   وايت  ؛  ٢٠٠٣ وذي 
والبلومي  مل،   ٢٠٠٩أمبوسعيد   نوال  ؛  ٢٠١٤؛ 

الخالد    ٢٠١٦صادق  المرواني   ٢٠٢٠؛  ؛  ٢٠٢٠؛ 
وأنه    (et al., 2015  ,Sales-Bajarأ؛  ٢٠٢٠الع يمي   

 يتكو  مر أربع مراحل وهي كالتالي:  

 : Perdictالتنبؤ:   المرحلة الأولى:

الذ    ما  الطلاا  بسؤال  المعلم  يقوم  المرحلة  هذه  في 
سيقومو  به ثم يطلب منهم أ  يتنبؤوا حول ما سيحدث عندما  
يتعاملو  مع مشكلات علمية مختلفة وذلك مر رلال عملية  
بتقديم   يقومو   ثم  معلمهم  مع  أو  بينهم  فيما  والمناقشة  الحوار 

ة لتلك التنبؤات التي توصلوا  ليها  ويعتبر التنبؤ أحد  مبررات أولي 
المهارات في عمليات العلم الأساسية والتي يجب أ  تنُم  عند  
مهارات   تنمية  بهدف  العلوم  تدريس  في  ر وصاً  الطلاا 

 التفكير العلمي وتحفيا الطلاا وحثهم عل  ممارسة التنبؤ. 
 : Explainالمرحلة الثانية: التفسير: 

دور الطالب في هذه المرحلة هو تقديم المبررات  هنا يكو   
التفسير   المرحلة الأولى ويكو   يتنبأ في  التي جعلته  والتفسيرات 
يتعلق بالمعرفة   قراراته فيما  اتخاذ  له عل   يقدمه مساعداً  الذ  
ال حيحة التي يجب أ  يبحث عنها لجعلها كبرها  عل  صحة  

 ذلك التنبؤ. 
 : Observationالملاحظة: المرحلة الثالثة: 

يتم القيام بالأنشطة والترارا العلمية لارتبار       
صحة ما تم التنبؤ به  ثم يقوم الطلاا بتسريل الملاحظات  
التي ماهدوها أوناء الترربة وذلك لمناقشتها لاحقاً  ويتمثل  
دور المعلم في هذه المرحلة في  عطاء الطلاا الوقت الكافي  

لمتابعة والتوجيه وأ  يعطي الفرصة  لتدوير الملاحظات وا
للطلاا مر أجل التفاعل الاجتماعي بغية بث التنافس بين  

 الطلاا مما يسهم في تكوير تعلم ذو معنى. 
 : Explainالمرحلة الرابعة: التفسير: 

النموذي ييث   مراحل  مر  الأريرة  المرحلة  تعتبر  وهذه 
تنبؤات الطلاا في المرحلة   لتفسير  الأولى  يكو  هنالك  عادة 

ويتم طرح أسئلة عل  الطلاا وذلك مر أجل عمل رب  بين  
التنبؤات السابقة والملاحظات مر أجل الوصول  لى توافق بينهما  
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يؤد   لى تفسير علمي صحيح للمفاهيم العلمية أو أ  يتم تبني  
 التفسير الذ  كا  في المرحلة الثانية. 

 ثانياً: التفكير المستقبلي: 
 ستقبلي: مفهوم التفكير الم  -أ

لقد تعددت تعريفات التفكير المستقبلي في أدبيات       
 البحث التربو  ومر هذه التعريفات: 
الشافعي   ( بأنه: ما يقوم به  ٢٠١٤ما ذكرته جيها  

  مستقبلًا  الطالب مر عمليات عقلية بهدف التنبؤ بموضوع ما  
 .    المعطيات المتوفرة لديه حالياً عل والتعامل معه بناءً 
(  ٢٠١٩ار كلًا مر الحسر والحبشي وال ادق  وقد أم

العقلية التي تسع    التفكير المستقبلي بأنه: أحد الأنشطة  بأنه 
 لى فهم المشكلات وت ورها و يجاد حلول بعيدة عر المألوف   
ووضع أفكار مستقبلية والعمل عل  تقييم تلك الأفكار وذلك  
بعيد أهداف  لوضع  الطالب  تقود  جديدة  معلومات  ة  لتوليد 

وذلك   جيد  بشكل  وت وره  المستقبل  أجل  دراك  مر  المدط 
   الحالية.اعتماداً عل  المعطيات 

وبناءً عل  ما سبق فإ  التفكير المستقبلي يعُتبر مر أهم  
أجل   مر  الأفكار  وتقييم  فحص  عل   تركا  التي  التفكير  أنواع 
الوصول  لى حلول صحيحة ومنطقية  ولذلك فإ  عل  معلمي  

الاهتما  العملية  العلوم  أوناء  التفكير  أنواع  مر  النوع  بهذا  م 
 التعليمية مع طلابهم. 

 أهمية التفكير المستقبلي:  -ب
مر   مختلفة  جوانب  في  المستقبلي  التفكير  أهمية  تتاح 
العملية التعليمية  فمر ذلك أنه يعمل عل  مساعدة الطلاا  

الجيدة  في صناعة قراراتهم بطريقة صحيحة ييث ياودهم بالأطر  
الحاضر  حبيب   رؤية  في  ومساعدتهم  قراراتهم  ل نع    والمفيدة 

٢٠٠٣ .) 
   أهمية التفكير المستقبلي تكمر في مساعدة الطلاا  
عالمهم   في  يعيشوا  لكي  وتهيئتهم  القرار   وصنع  الإبداع   عل  

فهم   عل   تساعدهم  التي  المهارات  أجل  كسابهم  مر  المتغير 
ب يفكروا  لكي  وتمكنهم  صحيحة.  مستقبلهم  منطقية  طريقة 

 (. Petesen,2000 ؛٢٠٢٠؛ هديل وقاد   ٢٠١٤  حافظ  
والقاضي    الد  أبو  يؤكد  التفكير  ٢٠١٢أيااً  بأ    )

المستقبلي يمكَّر الطلاا بأ  يكونوا أكثر اهتماماً ووعياً بجوانب  
جوانب   في  التخطي   بأهمية  لديهم  حسات  ويجعل  المستقبل 

ا لديهم  ويجعل  اليومية   مع  حياتهم  التعامل  في  والقدرة  لفعالية 
بما   لها  حلول  و يجاد  مستقبلهم  في  تواجههم  التي  المشكلات 

تم وضعه مر    يملكونه مر معرفة وربرة تعليمية  وأيااً متابعة ما
يتم   لكي  وذلك  مستقبلية  الحاضر ورط   الوقت  في  أهداف 

 الاستفادة منها مستقبلًا. 
قبلي يجعل  ( بأ  التفكير المست٢٠٢٠ويايف العايلة  

مر   المستقبل  صناعة  جانب  في  فاعلة  مساهمة  لديه  الطالب 
هو متاح مر بدائل مستقبلية تمكنه مر    رلال الاعتماد عل  ما

تحديد ماهي الخيارات المناسبة  لكي يستطيع اكتشاف المشاكل  
 والتعامل معها قبل أ  تقع وأ  يكو  مستعداً لها بشكل جيد. 

المستقبلي   التفكير  أهمية  تمكين      رلال  مر  تتاح 
الطلاا لإدراك المشكلات و نب قبول الحل الأولي لها لأنه لا  
التفكير   رلال  مر  يمكر  أيااً  دائماً   ال حيح  الحل  يعتبر 
وبناء   المستقبلية  للأحداث  ت ور  هنالك  يكو   أ   المستقبلي 
سيناريوهات ممكنة ومر ثم يمكر التنبؤ بالعواقب المحتملة وذلك  

  ويمكر الطلاا لكي يتأقلموا مع الوضع الحاضر  منعاً لحدووها 
أمورهم الحياتية  كذلك يساعدهم في صنع   حتى لا يخفقوا في 
قراراتهم مر رلال تاويدهم بالأطر التي تعينهم عل  صنع القرار   

؛  ٢٠٠٣وتنمية قدراتهم لكي يبتكروا ويقترحوا حلولاً  حبيب   
محمد    و  وليا  ٢٠٠٨عامر  ال افور   ؛  ٢٠١٣؛ 

Grof,2000 Chiu,2012; Jones et al.,2012  .) 
عل    يعمل  المستقبلي  التفكير  فإ   السياق   نفس  وفي 
والتي   المختلفة  السيناريوهات  عبر  الطلاا  لدط  الخبرات   وراء 
القرارات   تعبر عر الت ورات المستقبلية مما يساعدهم في اتخاذ 
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والعمل عل  تقييم ال ور البديلة مما يساعد عل  ترجمة الت ور  
 (. Bell,2002المستقبلي  لى واقع   

 هارات التفكير المستقبلي: م  -ج
الطلاا   يساعد  المستقبلي  التفكير  مهارات  معرفة     

مر   تمكنه  سليمة  ب ورة  معها  والتكيف  عليها  التعرف  عل  
التعامل مع حل المشكلات التي تواجهه حاضراً ومستقبلًا  وقد  
المستقبلي    التفكير  مهارات  الدراسات  مر  العديد  تناولت 

 لُخ ت في الجدول التالي: 
 ( يوضح مهارات التفكير المستقبلي1جدول )

 مهارات التفكير المستقبلي  دراسة م
 تتامر: مهارة التوقع الحدسي  مهارة التنبؤ العلمي  مهارة الت ور المستقبلي.   ( ٢٠١٢   ندا 1
 ديدة. المهارات هي: مهارة التوقع  مهارة التشارك  مهارة اقتحام الهول  مهارة دراسة الماضي وفهم الحاضر  مهارة متابعة وفهم التغيرات الج ( ٢٠١٥عبدالقادر   2
 تشتمل عل  مهارة التخيل المستقبلي  مهارة توقع الألمات المستقبلية  مهارة تحديد رؤية واضحة.  ( ٢٠١٨وفاءالمطير    3
توقع  تتامر مهارة التنبؤ المستقبلي  مهارة التخيل  مهارة التوقع الحدسي  مهارة التوقع  مهارة الملاحظة  مهارة  دراك العلاقات  مهارة ال ( ٢٠١٩الشمراني    4

 ارة الكشف عر الاحتمالات والبدائل. المحسوا للسلوك  مه

وفي هذه الدراسة  فقد تم تبني مهارات التفكير المستقبلي التي  
( وذلك لمناسبتها لطبيعة وأهداف  ٢٠١٩وردت لدط الشمراني  

 الدراسة الحالية. 
الحالية    التفكير  والدراسة  مهارات  عل   اعتمدت 

كما وردت في الدراسات السابقة وهي: الملاحظة      المستقبلي 
 دراك العلاقات  التوقع  التنبؤ المستقبلي  التخيل  الاحتمالات  

 والبدائل.  
 ثالثاً: نزعات التفكير  

 افتراضات النظرية النزعوية للتفكير: -أ
ة الناعوية للتفكير  توجد  موعة مر الافتراضات المتعلقة بالنظري  

 ( ما يلي: 2017ومر هذه الافتراضات ما أورده  طلبة   
المعرفية   -١ والاستراتيريات  الناعات  مر  يوجد  موعة 

المتعلقة بالرتب العليا والتي لا تظهر  لا أوناء التعامل مع  
 حل المشكلات العلمية المختلفة.  

لمثابرة  لابد أ  يحتو  التفكير الذ  يمارسه الطالب عل  ا -٢
 والدافعية والاستمرارية في المواقف التعليمية المختلفة. 

مر   -٣ عدد  مر  ويتكو   معقدة   ظاهرة  يعتبر  التفكير 
التفكير    في  التفكير  المعرفة   وهي:  المختلفة  العناصر 

 المهارات  والناعات. 
النظرية الناعوية للتفكير تنظر بأنه لابد مر عملية تكامل     -٤

 وصفاته المختلفة. بين الذكاء 
تلعب دوراً     -٥ العواطف  أ   للتفكير تعتبر  الناعوية  النظرية 

 قوياً في جانب التفكير السليم. 
ر ائص   -٦ حول  تتمحور  والتفكير  الابتكار  جذور 

 الطالب المختلفة. 
 مفهوم نزعات التفكير:  -ب

والا اهات   الشخ ية  المعتقدات  تمثل  التفكير  ناعات 
اضحة مر رلال العلاقات والسلوك مع  السائدة والتي تبدو و 

المختلفة التعلم  جوانب  مع  التعامل  وأيااً   الآررير 

(Whaley,1999)  التفكير ناعات  تعد  السياق  نفس  وفي    
هي عادات للعقل أو ا اهات تشتمل عل  الفاول والعدالة  
العقلية. وأيااً تعُرف بأنها عبارة عر مخاو  مر الرغبات السلوكية  
الرغبات   وهذه  الطلاا   عند  بالتعلم  علاقة  لها  والتي  والميول 
السلوكية والميول تعتبر متأصلة وراسخة مر رلال المعتقدات أو  
الاستراتيريات   واستخدام  التدريب  رلال  مر  غرسها  يمكر 

 (. (Lai,2011 والنماذي المختلفة
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الأساسية       المتطلبات  مر  تعتبر  التفكير  ناعات     
ميل الطالب لأداء المهارات المختلفة وتنفيذها     وهي تشير  لى 

وينبغي أ  يكو  لدط الطالب الناعة والرغبة حتى يمارت مهارات  
التفكير العليا  وأ  ناعات التفكير يمكر تنميتها وتطويرها عر  
طريق استخدام  اذي تعليمية تساعد عل  تحفيا الطالب لكي  

 (.Evren et al.,2012 يفكر بطريقة جيدة 
تناول  و  حيث  التفكير   لناعات  المؤسس  ديو   يعتبر 

والمسؤولية    والحماسة   العقلي   الانفتاح  هي  ناعات   ولاث 
 (. ٢٠١٣وأسماها عادات العقل الجيدة  طلبة  

 أهمية نزعات التفكير: 
تمثل ناعات التفكير أهمية بالغة في عملية تنظيم وتمثيل  

شكل جيد حول  البنية المعرفية لدط الطالب  وتعطي لنا فهم ب
المعرفية   والمناقشات  الأنشطة  في  الطالب  مشاركة  كيفية 

 (Billett,1997      تعلم عل   تؤور  فإنها  ذلك   ضافةً  لى 
الطلاا بشكل جيد مما يؤد   لى ليادة معرفتهم وتح يلهم عر  
والطلاقة   كالمرونة  المعرفية  المهارات  مر  عدد   )طريق 

Lucas,2012) . 
وناء استخدام مهارات حل  كما أ  عملية الاستق اء أ

المشكلات العلمية تتطلب مر الطالب أ  يكو  لديه تركيا عل   
الانفتاح العقلي وأ  يكو  هنالك تكامل لناعات التفكير مع  
التفكير   ناعات  قوة  فإ   ولذلك  مهارات   مر  يستخدمه  ما 

وفاعليتها يؤور بشكل واضح عل  المهارات العلمية التي يمتلكها  
 .Quinnell, et al.,2013) الطالب 

والتعليم    التعلم  بالغة في عملية  أهمية  التفكير  ولناعات 
العلوم   معلمي  مساعدة  في  فاعل  دور  تؤد   أنها  ذلك  فمر 
عل    والعمل  للتدريس  مختلفة  و اذي  استراتيريات  لاستخدام 
تحقيق   أجل  مر  الاستق ائي  الطابع  ذات  الأنشطة  تخطي  

 ,Perez & Furmanلي  مستويات عالية مر الانفتاح العق

2016)). 
القحطاني     ميعاد  تؤكد  السياق  نفس  (  ٢٠١٨وفي 

بأ  عل  معلم العلوم دور مهم فيما يتعلق بناعات التفكير وأ   
عل    تعود  لكي  العلوم  دروت  تخطي   مرحلة  في  ذلك  يراعي 
الطالب بالنفع والفائدة المرجوة  فعند عملية استق اء الظواهر  

الم عل   يجب  التي  العلمية  التفكير  ناعات  وتعليم  تفعيل  علم 
تساعد الطالب لكي ي بح مفكراً بطريقة جيدة ويظهر سلوكه  
الذكي مر رلال المواقف العلمية  وعندما يقوم الطالب بتفعيل  
قدراته المعرفية  لى جانب ناعات التفكير لديه ووجود الرغبة في  

 التعلم  فإ  ذلك يؤد   لى وجود طالب مبتكر. 

 عات التفكير: أبعاد نز 
يوجد عدد مر الأبعاد التي لها علاقة بناعات التفكير المختلفة  

والتي يمكر تناولها كما هو موضح بالجدول التالي: 

 ( يوضح أبعاد نزعات التفكير 2جدول )
 أبعاد نزعات التفكير  م
 .(Perkins,Jay and Tishman,1993) المغامرة  التخطي  الجيد العقلانية  تقييم الأسباا  ما وراء المعرفةالفاول العلمي البحث عر الفهم   ١
التحلي ٢ الناعة  لى  الذاتي   التأمل  الناعة نحو  الاستطلاع   الناعة نحو حب  الحقيقة   عر  البحث  الناعة نحو  العقلي   الانفتاح  أ  تكو   الناعة نحو  الناعة  ماهراً  لية   مخططاً 

 (. ٢٠١٧واستراتيرياً  الناعة نحو أ  تكو  ماوراء معرفياً  طلبة  
الناعة  لى التحليلية  الناعة نحو الثقة    الناعة نحو الانفتاح العقلي الناعة نحو البحث عر الحقيقة الناعة نحو حب الاستطلاع الناعة نحو أ  تكو  مخططاً ماهراً واستراتيرياً  3

التأمل الذاتي الناعة نحو المنهرية  الناعة نحو ناج القرار  الناعة نحو أ بالذات والتفك عقلياً التوسيع  ير الناقد الناعة نحو أ  تكو  ماوراء معرفياً الناعة نحو    تكو  حذراً 
 (. ٢٠١٨والمغامرة  ميعاد القحطاني  

 ( ٢٠٢١واستراتيرياً  التحليلية  الع يمي الانفتاح العقلي  البحث عر الحقيقة حب الاستطلاع  مخططاً ماهراً  4
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التفكير   لناعات  أبعاد  عل  خمسة  اعتمدت  الحالية   والدراسة 
كما وردت في الدراسات السابقة التي وردت في الجدول أعلاه  

؛  2017ويمكر تعريف هذه الأبعاد الخمسة كما أمار  طلبة   
(Besera and Kissal,2009    :كما يلي 

  : وهذا يتعلق بميل الطالب نحو التساؤل واليقظة الانفتاح العقلي 
أسئلة  وكذلك   والقيام بالملاحظة وصياغة  المألوفة  للأمور غير 

 التسامح مع التوجهات المختلفة. 
: وهذا يتعلق بتمكر الطالب بإجراء تقويم  البحث عن الحقيقة

البحثية   المهارات  تطبيق  والميل  لى  المتنوعة   والبدائل  للأفكار 
وناء جمع  وطرح التساؤلات وجمع البيانات والالتاام بالموضوعية أ

   أفكاره. البيانات حتى لوكا  هنالك تعارض مع  
الاستطلاع  يتعلم  حب  لكي  الطالب  برغبة  يتعلق  وهذا   :

ويكتشف أمياء جديدة  وطرح الأسئلة السابرة والابتعاد عر  
 التفكير الايق.  

واستراتيجي ماهر  عل   مخطط  الطالب  بقدرة  يتعلق  وهذا   :
للوصول  لى النتائج    التنظيم والتخطي  وكتابة الأهداف وذلك 

 المطلوبة. 
وهذا يتعلق بتوقعات الطالب المحتملة حول النتائج  التحليلية:  

الإيجابية والسلبية عند التعامل مع المواقف التعليمية وأ  يكو   
عل  حذر عند التعامل مع المواقف التي ربما تؤول  لى مشاكل  

 محتملة. 
 رابعاً: أنماط التعلم 

المواضيع الحديثة في الال التربو    تعتبر أ اط التعلم مر  
ييث أ  التعلم لدط الطلاا يختلف يسب طبيعة الطريقة التي  
يتعامل معها الطالب في استقبال المعلومات  وأيااً بارتلاف  
الفروق الفردية بينهم مر حيث القدرات والميول والاستعدادات  

 (.  ٢٠١٦؛ آل فرحا   ٢٠٠٥ رامد  
وجاء في أدبيات التربية عدة تعاريف لأ اط التعلم منها ما  

  بأنها: ( حيث عرفت أ اط التعلم  ٢٠١٨ذكرته ميماء قنديل  

تلك الطرق الحسية التي يتعامل بها الطالب مر أجل الح ول  
 عل  المعرفة وتخاينها واستخدامها بطريقة وظيفية.  

تد استخدام طرق  أهمية  تظهر  ما سبق   ريس  وبناءً عل  
متنوعة  وليس التركيا عل  طريقة واحدة في  ي ال المادة العلمية  
لدط الطلاا ييث تراعي الفروق الفردية وأ اط التعلم المختلفة  

 لديهم. 
 أهمية أنماط التعلم: 

في العملية التعليمية قد يحدث عدم مؤامة بين النم  الذ   
المع الذ  يختاره  النم   يتعلم وبين  الطالب لكي  لم في  يفاله 

التدريس  مما قد ينعكس سلباً عل  العملية التعليمية  وقد يجعل  
مر   لذلك كا   الشرح   في  وكفاءته  قدرته  في  يشك  المعلم 
لدط   التعلم  أ اط  بين  مؤامة  هناك عملية  يكو   أ   الارور  
الأنشطة   وتوفير  المعلم  لدط  التعلم  أ اط  في  والتوسع  الطلاا 

 (. ٢٠٠٤ها قرعا   المناسبة لهم.   ليانا جابر وم
( بأنه يجب مراعاة أ اط التعلم في  ٢٠٠٧ويؤكد ال يفي  

اليومية والف لية ييث لا يكو  هناك   التدريس   عداد رط  
تركيا عل     عل  حساا    آرر  مما يسُهم في  يجاد تعلم  

 أكثر ديمومة وكفاءة وفاعلية.  
ارت  في  المعلم  لدط  جوهرياً  دوراً  التعلم  أ اط  يار  تؤد  

أ اط التعلم توجه المعلم       الاستراتيريات المناسبة للتعلم  حيث  
 لى ارتيار طريقة التدريس المناسبة  وت ميم الأنشطة والمحتوط  
التعليمي  وطرق التقويم  مما يساعد في فهم المادة العلمية.  عاة  

العيلة ٢٠٠٩الناد     هبة  الطلحي   ٢٠١٢؛  مشاعل  ؛ 
٢٠١٨ .) 

ت  أ اط  معرفة  في      واضح  بشكل  يسهم  الطلاا  علم 
والتسريل   الجمع  وعمليات  البيانات  وتمثيل  معالجة  تحسين 
والترميا  أيااً تؤد  دوراً بارلاً في ت ميم الأنشطة المناسبة للتعلم  

أوناء   متواجههوتساعد في تقويم الطلاا وتوقع ال عوبات التي 
التعليمية.  مساعدة   (    ٢٠٠٣العملية 
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(Mcloughlin,1999 )    الطالب نجاح  أو  فشل  أ     كما 
يعتمد عل  نوع النم  الذ  يختاره في جوانب التعلم المختلفة.  

 أ(.  ٢٠٢٠الع يمي  
 نماذج أنماط التعلم: 

الطلاا مع   فيها  يتعامل  التي  الطريقة  التعلم تحدد  أ اط 
ة  فإما يكو  التركيا عل  المعارف والحقائق  محتوط المادة العلمي 

أو أ  يكو  هناك تفاعل بشكل مبامر مع النماذي الرياضية  
الأمكال   عبر  وذلك  الحوات  لاستخدام  يلرأ  أو  والنظريات  
أبو   والمكتوبة.  هالة  المقروءة  اللغة  استخدام  يتم  أو  الب رية 

 (. ٢٠١٠الناد   
تناولت التي  النماذي  مر  العديد  في    وهناك  التعلم  أ اط 

أمهرها: ومر  التربو     Kolb’s Learning Stylesالأدا 
Model    ،  أربعة الطلاا  لى  ت نيف  يتم  النموذي  وفي هذا 

أ اط وهي: النم  الحسي/التأملي  والنم  الترريد /التأملي   
النش    الحسي/  النم   الفعال   أو  الترريد /النش   والنم  

  (. ٢٠٠٨طليمات ؛ غال  وهالة ٢٠٠٥ وفاء الاغل  
وفيه أربعة  ،    Honey and Mumford Modelنموذج  

و   الفعال   التعلم  الطلاا وهي:  تعتمد عل  سلوكيات  أ اط 
العملي.   والتعلم  المتأمل   والتعلم  النظر    التعلم 

 (. ٢٠١٠ الطيب 
النموذي تم    Ferrair et al Modelنموذج     وفي هذا 

وهي:  التعاو   و التنافس   ت نيف أ اط التعلم  لى أربعة أ اط  
 (Ferrair et al.,1996).و الترنب  والمشاركة. 

، لقد قام فلمنج وبونويل  Vark L.S. Modelنموذج ، 
   .(Fleming and Bonwell,2002)    ارتبار بت ميم 

راص بالأ اط التعليمية التي يفالها الطلاا  وقد تم تسمية  
الارتبار بارتبار بناؤه في ضوء       (Vark)هذا  والارتبار تم 

نظرية جاردنر للذكاءات المتعددة ويتألف مر ولاوة عشرة فقرة   
ييث يقابل كل فقرة أربعة بدائل  الطلاا في هذا الارتبار تم  

تقسيمها بناءً عل  تفايلاتهم وميولهم  لى فئات أربع وهي:     
     التعلم  التعلم المرئي     التعلم السمعي     التعلم المقروء 

  (.٢٠٠٥؛ وفاء الاغل  ٢٠٠٧العملي.  ال يفي  
العثامنة    أمار  يمكر  ٢٠٠٦وقد  التعلم  أ اط  بأ    )

 تقسيمها  لى ولاوة أ اط وهي: 
الطلاا الب ريو : وهم اللذير يفالو  رؤية حركة المعلم   - أ

وتعابير الوجه لديه  ويتعلمو  عر طريق العروض الب رية   
 ريق المشاهدة. فهم يتعلمو  عر ط 

المناقشات    السمعيو : الطلاا   -ا مر رلال  يتعلمو   وهم 
الن وص   قراءة  مر  ويستفيدو   للآررير  والاستماع 

 ب وت مرتفع. 
وهم اللذير يفالو  التعلم مر رلال    الحركيو :الطلاا   - ي

الحركة والعمل  وهؤلاء يتفوقو  في اللمس ويقومو  بكتابة  
 تعلموا. الأمياء تكراراً ومراراً لكي ي 

وفي هذه الدراسة  تم التركيا عل  ولاوة أ اط للتعلم وهي  
لأهداف  -السمعي-النم   الب ر  لمناسبتها  نظراً  الحركي(  
 الدراسة العلمية. 
 فروض الدراسة: 

مر رلال الاطلاع عل  نتائج الدراسات السابقة  يمكر  
 التحقق مر صحة الفروض التالية: 

دال  ح ائيا عند -١ فرق  يوجد  بين  0.05مستوط    لا   )
متوسطي درجات طلاا الموعتين الترريبية والاابطة في  

 التطبيق البعد  لارتبار التفكير المستقبلي. 
دال  ح ائيا عند مستوط   -٢ فرق  يوجد  بين  0.05لا   )

متوسطي درجات طلاا الموعتين الترريبية والاابطة في  
 التطبيق البعد  لمقيات ناعات التفكير. 

( لطلاا  0.05د فرق دال  ح ائياً عند مستوط  لا يوج -٣
التفكير   لارتبار  البعد   التطبيق  في  الترريبية  الموعة 
المستقبلي يعُاط  لى متغير النم  التعليمي  ب ر   سمعي   
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 حركي(.  
( لطلاا  0.05لا يوجد فرق دال  ح ائياً عند مستوط   -٤

ناعا  لمقيات  البعد   التطبيق  في  الترريبية  ت  الموعة 
التفكير يعُاط  لى متغير النم  التعليمي  ب ر   سمعي   

 حركي(.  
لا توجد علاقة ارتباطية دالة  ح ائياً بين الدرجة الكلية   -٥

لارتبار التفكير المستقبلي ومقيات ناعات التفكير للتطبيق  
 البعد  لدط طلاا الموعتين الترريبية والاابطة.  

 إجراءات الدراسة: 
 أولًا: اختيار الوحدة التعليمية: 

تم ارتيار وحدة الحركة والتسارع مر كتاا علوم ال ف  
الدراسي   للعام  المتوس   لما  ١٤٤٢/١٤٤٣الثالث  وذلك  هة 

تحتويه هذه المواضيع مر أنشطة و ارا علمية لها ارتباط وويق  
بتطبيقات الحياة اليومية التي يعيشها الطالب   ضافة  لى ذلك  
توليع مواضيع هذه الوحدة يتناسب مع طبيعة استخدام  وذي  

 PEOEالأنش طبيعة  أيااً  التدريس   في  العلمية  (  طة 
المستخدمة قد تعمل عل  تشريع الطلاا عل  تنمية التفكير  
المستقبلي وناعات التفكير واستخدام بعض أ اط التعلم المختلفة  
لديهم  وبناءً عل  ذلك فقد تم تنظيم صياغة هذه الوحدة وفقاً  

( وذلك مر رلال تحديد الأهداف التعليمية  PEOEلنموذي  
لأهداف الواردة مر ولارة التعليم فيما  لها وذلك بالاطلاع عل  ا

 يتعلق بتدريس هذه الموضوعات.  
 ثانياً: إعداد دليل المعلم 

تم الاستفادة مر عدد مر الدراسات السابقة التي لها علاقة  
مل،    دراسة:  نوال  مثل  الحالية  الدراسة  ؛  ٢٠١٤بموضوع 

سلامة    صادق  ٢٠١٦ميماء  صباح     ٢٠١٦؛  ياسمين  ؛ 
ي٢٠١٦ راوية  الخالد  ٢٠١٩وسف ؛  المرواني   ٢٠٢٠؛  ؛ 
 أ(  في  عداد دليل المعلم والطالب. ٢٠٢٠؛ الع يمي   ٢٠٢٠

فيما يتعلق بدليل المعلم فقد امتمل الدليل عل  المقدمة   

عل   وذي   بناءً  الأنشطة  تنفيذ  الدليل  رطوات  مر  الهدف 
 PEOE  الموضوعات   (  أهداف الوحدة  الجدول الامني لتوليع

المراجع   مر  عدد  وأريراً  المستخدمة  والأنشطة  الترارا 
 المستخدمة في  عداد هذا الدليل. 

وقد تم عرض هذا الدليل عل   موعة مر المخت ين في  
بناء   العلوم  وذلك لإبداء آرائهم حول  تدريس  المناهج وطرق 
القيام   تم  ملاحظاتهم   عل   وبناءً  للتدريس   ومناسبته  الدليل 

عديلات المطلوبة  وبهذا أصبح الدليل جاهااً للاستخدام في  بالت 
 صورته النهائية. 

 ثالثاً: إعداد دليل الطالب: 
لنموذي   الطالب وفقاً  دليل  (  ييث  PEOEتم  عداد 

امتمل عل  مقدمة توضح للطالب رطوات هذا النموذي  وتم  
الأرذ   تم  المتنوعة. وقد  والأنشطة  الترارا  مر  العديد  وضع 

يلات عل  هذا الدليل بعد عرضه عل  عدد مر أعااء  بالتعد
هيئة التدريس في تخ ص تعليم العلوم وذلك بهدف التأكد مر  

 مناسبته للتطبيق.  
 رابعاً: إعداد أدوات الدراسة: 

 اختبار التفكير المستقبلي: -١
 هدف الاختبار:  

تمثل الهدف في قيات بعض مهارات ارتبار التفكير  
التوقع   المستقبلي والتي تامنت  : الملاحظة   دراك العلاقات  

لدط طلاا   والبدائل  الاحتمالات  التخيل   المستقبلي   التنبؤ 
ال ف الثالث المتوس . وقد تم تبني ارتبار التفكير المستقبلي  

عل   ٢٠١٩للشمراني     الارتبار  امتمل  سؤالاً  ٤٠(.   )
الإجابة   وتمثل  بدائل   أربعة  له  سؤال  ييث كل  موضوعياً  

بح الدرجة الكلية له  حة أحد هذه البدائل  وبالتالي ت ال حي
أيااً كانت    الدرجة صفراً هي الدرجة ال غرط ( درجة و ٤٠ 

التالي   الارتبار  والجدول  بدء  قبل  الارتبار واضحة  تعليمات 
 يوضح مواصفات ارتبار التفكير المستقبلي.  
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 ر التفكير المستقبلي ( مواصفات اختبا3جدول )
 النسبة ٪ عدد الأسئلة  أرقام الأسئلة مهارات التفكير المستقبلي  م
 %15 6 6-1 الملاحظة  1
 %20 8 14-7  دراك العلاقات  2
 %20 8 22-15 التوقع  3
 %15 6 28-23 التنبؤ المستقبلي  4
 %15 6 34-29 التخيل  5
 %15 6 40-35 الاحتمالات والبدائل  6
 %100 40 --------  التفكير المستقبلي الكلي  7

الاختبار:  مر    صدق  عل   موعة  الارتبار  هذا  عرض  تم 
المخت ين في المناهج وطرق تدريس العلوم وذلك لإبداء آرائهم  
حول طبيعة الأسئلة وصياغتها ومدط وضوحها وأنها تقيس ما  

 أعُدت لأجله وقد تم التعديل بناءً عل  ملاحظاتهم.  
 ثبات الاختبار: 

عينة  مر أجل حساا وبات الارتبار  تم تطبيقه عل   
( طالباً راري عينة الدراسة  وقد  30استطلاعية تكونت مر  

معادلة كودر   استخدام  طريق  عر  وذلك  الثبات  حساا  تم 
( وهذا  0.881( حيث وُجد بإنها بلغت  20ريتشاردسو   

يدل عل  أ  الارتبار يت ف بدرجة وباتة عالية كما هو موضح  
 بالجدول التالي. 

 ( يوضح قيم ثبات اختبار مهارات التفكير المستقبلي  4جدول )
 قيمة الثبات  عدد العبارات  مهارات التفكير المستقبلي  م
 0.875 6 الملاحظة  1
 0.890 8  دراك العلاقات  2
 0.856 8 التوقع  3
 0.866 6 التنبؤ المستقبلي  4
 0.849 6 التخيل  5
 0.843 6 الاحتمالات والبدائل  6
 0.881 40 التفكير المستقبلي الكلي  7

 

وُجد مر رلال الترربة الاستطلاعية    الزمن الكلي للاختبار:
بأ  الامر المناسب لإكمال هذا الارتبار مر جميع الطلاا هو  

 ( دقيقة. ٤٥ 

 مقياس نزعات التفكير: -٢
تم بناء مقيات ناعات التفكير وذلك بالرجوع  لى عدد  

؛ لطيفة    ٢٠١٧؛ طلبة   ٢٠١٣مر الأدبيات التالية:  طلبة   
القحطاني    ٢٠١٨الشمر   ميعاد  الع يمي     ٢٠١٨؛  ؛ 
  وقد تم  عداد هذا المقيات حسب  Ulger,2016)؛   ٢٠٢١

 الخطوات التالية: 
المقياس:  - أ من  أور  وذي    الهدف  عر  الكشف  هو 

 PEOE)    لدط العلوم  في  التفكير  ناعات  تنمية  في 
 طلاا ال ف الثالث المتوس . 

المقيات في ضوء مقيات    أبعاد المقياس: - ب أبعاد  بناء  تم 
ماسي وذلك لتحديد الاسترابة المناسبة مر  ليكرت الخ

تامنت   والتي  المختلفة  أبعاده  بعض  عل   الطالب 
حب   الحقيقة   عر  البحث  العقلي    الانفتاح 
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 الاستطلاع  مخط  ماهر واستراتيري  التحليلية(. 
تم عرض هذا المقيات عل  عدد مر    صدق المقياس: - ج

لإبداء  المخت ين في المناهج وطرق تدريس العلوم وذلك  
مريئاتهم حيال أبعاد المقيات وعباراته مر حيث ال ياغة  
والوضوح ومدط ملائمة كل عبارة للبعد  وقد تم عمل  

 التعديلات اللالمة في ضوء ذلك. 

الاختبار: -د وذلك    ثبات  استطلاعية  بترربة  القيام  تم 
( طالباً  30لتطبيق المقيات عل  عينة عشوائية بلغت   

ا هذا  وبات  لحساا  طريق  وذلك  عر  وذلك  لمقيات 
الثبات   قيمة  بلغت  حيث  كرونباخ  ألفا  معامل 

يعني  0.901  مما  التالي  بالجدول  موضح  هو  ( كما 
 . وبات المقيات وصلاحيته للتطبيق 

 ( يوضح قيم ثبات مقياس نزعات التفكير 5جدول )
 قيمة الثبات  عدد العبارات  نزعات التفكير أبعاد  م
 0.896 8 الانفتاح العقلي 1
 0.859 8 البحث عر الحقيقة  2
 0.801 8 حب الاستطلاع  3
 0.870 8 مخط  ماهر واستراتيري  4
 0.845 8 التحليلية  5
 0.901 40 ناعات التفكير الكلية  6

وبالتالي أصبح المقيات يتكو  في صورته النهائية مر  
( درجة   ٢٠٠( عبارة  ييث أصبحت الدرجة العظم  له   ٤٠ 

له    ال غرط  التالي٤٠والدرجة  والجدول  درجة   يوضح   ( 
 مواصفات مقيات ناعات التفكير:  

 التفكير ( لمواصفات مقياس نزعات 6)جدول
 النسبة ٪ عدد العبارات  العبارات الموجبة  العبارات السالبة  أبعاد نزعات التفكير  م
 %20 8 2,4,6,8 1,3,5,7 الانفتاح العقلي 1
 %20 8 10,12,14,16 9,11,13,15 البحث عر الحقيقة  2
 %20 8 18,20,22,24 17,19,21,23 حب الاستطلاع  3
 %20 8 26,28,30,32 25,27,29,31 مخط  ماهر واستراتيري  4
 %20 8 34,36,38,40 33,35,37,39 التحليلية  5
 %100 40 20 20 ناعات التفكير الكلية  6

وُجد مر رلال    الزمن الكلي للإجابة على المقياس: 
الترربة الاستطلاعية بأ  الامر المناسب لإكمال هذا المقيات  

 ( دقيقة. ٢٥مر قبل جميع الطلاا هو  

 مقياس أنماط التعلم: -٣
في ضوء الاطلاع عل  عدد مر الدراسات السابقة  
تم بناء هذا المقيات وذلك في ضوء عدد مر الدراسات السابقة  

المطرفي   دراسة    فرحا      ٢٠١٥   ؛ طه   ٢٠١٤مثل  آل  ؛ 

غانم     ٢٠١٦ تفيدة  محات   ٢٠١٨؛  آلاء    ٢٠١٨؛  ؛ 
  ٢٠١٨؛ مشاعل الطلحي   ٢٠٢٠؛ الخالد    ٢٠١٨حمدا    

أ(  وقد تم بناء هذا المقيات وفقاً للخطوات  ٢٠٢٠؛ الع يمي 
 التالية: 

  (PEOE    لى الكشف عر أور  وذي  هدف المقياس: - أ
لاا ال ف الثالث  في تنمية أ اط التعلم المختلفة لدط ط

 المتوس . 
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المقياس: - ب عل     أبعاد  تدل  بدائل  ولاوة  المقيات  تامر 
السمعي    التوالي  الب ر    عل   المختلفة  التعلم  أ اط 
الحركي(  ييث يمكر الحكم عل     الطالب التعليمي  
مر رلال أكبر عدد ممكر يح ل عليه الطالب مر هذه  

 الأ اط. 
المقياس: - ج عل     صدق  عرضها  تم  المقيات  هذا  أبعاد 

في المخت ين  مر  تدريس   موعة  وطرق  المناهج    ال 
العبارات وملائمتها   صياغة  عل   للحكم  وذلك  العلوم 

 ووضوحها  وفي ضوء ذلك تم عمل التعديلات اللالمة. 
تم القيام بإجراء    للقيام يساا الثبات ثبات المقياس:   -د

( مر  30 ربة استطلاعية عل  عينة عشوائية عددها   
دة التطبيق  وقد  راري عينة الدراسة  وتم استخدام اعا

والحركي   والسمعي  الب ر   للنم   الثبات  قيمة  بلغت 
التوالي:  مما  0.923  ( (0.921 ( 0.924عل     )

صا    يجعله  مما  عالٍ  بثبات  يتمتع  المقيات  بأ   يعني 
 للاستخدام  والجدول التالي يوضح قيم الثبات. 

 التعلم  ( ثبات مقياس أنماط7جدول )
 قيمة الثبات  عدد العبارات  أنماط التعلم م
 0.924 12 ب ر   1
 0.921 12 سمعي 2
 0.923 12 حركي  3

 

مر   مكونة  للمقيات  النهائية  ال ورة  أصبحت  وبالتالي 
( عبارة  ييث أعُط  الطالب لكل عبارة ذات استرابة  ٣٦ 

يعُِ  أ  استرابة  وبالتالي   درجة واحدة  ودرجة صفر  ذا لم 
الب ر    النم   لمقيات  الكبرط  الدرجة  درجة   ٣٦تكو    )

السمعي   للنم   الوضع  نفس  وكذلك  صفراً  الدنيا  والدرجة 
والحركي  ييث كا  النم  الب ر  لجميع المقيات هو البديل    
أ (   والنم  السمعي لجميع المقيات هو البديل  ا(   والنم   

 الحركي لجميع المقيات هو البديل  ي( .  
المقياس: على  للإجابة  الكلي  مر    الزمن  اتاح 

الترربة الاستطلاعية بأ  الامر المناسب لإكمال هذا المقيات  
 ( دقيقة. ٢٠بشكل نهائي هو  

 رابعاً:  جراءات الترربة: 
الدراسة:-١ عل   منهج  القائم  الترري،  المنهج  استخدام  تم 

 الآتي: ت ميم الموعتين الترريبية والاابطة  وذلك عل  النحو  
 الموعة الترريبية: وتمثلت في الطلاا اللذير راعوا لدراسة  

 (. PEOE مواضيع وحدة الحركة والتسارع باستخدام  وذي 
الموعة الاابطة: وتمثلت في الطلاا اللذير راعوا لدراسة  

 مواضيع وحدة الحركة والتسارع باستخدام الطريقة المعتادة.  
 متغيرات الدراسة: -٢ 
باستخدام  وذيالمتغيرا- التدريس  المستقلة:    ( PEOE   ت 

للمرموعة الترريبية  بينما تم تدريس الموعة الاابطة بالطريقة  
 المعتادة. 

ناعات  - مقيات  المستقبلي   التفكير  ارتبار  التابعة:  المتغيرات 
 التفكير. 

حركي(   - سمعي   التعلم  ب ر    أ اط  الت نيفي:  المتغير 
 ذلك: والشكل التالي يوضح 
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 ( يوضح الت ميم مبه الترري، للدراسة  1مكل  
   مجتمع الدراسة وعينتها:-٣

الثالث   ال ف  طلاا  جميع  مر  الدراسة  هذه  تكو   تمع 
المتوس  بالمدرات الحكومية التابعة لإدارة تعليم العاصمة المقدسة  

هة وقد تم ارتيار عينة الدراسة  1442/1443للعام الدراسي  
والتي بلغ عددها   الترريبية  60عشوائياً  للمرموعتين  ( طالباً 

عدد طلاا الموعة    والاابطة مر  تمع الدراسة  حيث بلغ
 ( طالباً.  30( طالباً  والموعة الاابطة  30الترريبية  

   التطبيق القبلي لأداتي الدراسة:-٤

ناعات   المستقبلي ومقيات  التفكير  ارتبار  تطبيق  تم 
أجل   مر  والاابطة  الترريبية  الدراسة  عل   موعتي  التفكير 

بالتدريس   التأكد مر تكافؤ  موعتي الدراسة وذلك قبل البدء  
 وذلك كما هو موضح بالجدولين التاليين:  

 
 
 
 

 
 

للفروق في التطبيق القبلي بين المتوسطات    Independent – Samples T Test ))( يوضح نتائج اختبار ) ت ( للعينات المستقلة    8جدول )  
 تقبلي لمجموعتي الدراسة الكلية لبعض مهارات اختبار التفكير المس

 مهارات 
 ارتبار التفكير المستقبلي : 

 الانحراف المتوسط  ن الموعة 
 المعياري

اختبار 
Levene’s 
 لتجانس التباين 

 قيمة 
 اختبار
 ) ت ( 

 درجة
 الحرية 

 مستوى 
 الدلالة 

 متوسط 
 الاختلاف 

 قيمة 
 الاختبار

 مستوى 
 دلالته 

 لاحظةالم -1
 0.490 2.367 30 الترريبية 

3.665 0.061 
 0.833 58 0.211 غ . د 

 0.033 غ . د 
 0.711 2.333 30 بطة الاا

 إدراك العلاقات  – 2
 0.743 3.000 30 الترريبية 

10.651 0.01 0.668 58 0.507 
 0.167 غ . د 

 1.147 2.833 30 الاابطة 

 التوقع  – 3
 0.507 3.133 30 الترريبية 

20.260 0.001 -  
0.780 

58 0.440 
 0.167 - غ . د 

 1.055 3.300 30 الاابطة 

 لتنبؤ المستقبليا – 4
 0.819 2.133 30 الترريبية 

0.364 0.549 
 0.570 58 0.571 غ . د 

 0.133 غ . د 
 0.983 2.000 30 الاابطة 

 التخيل  -5
 0.535 2.700 30 الترريبية 

14.560 0.001 0.976 58 0.333 
 0.233 غ . د 

 1.196 2.467 30 بطة الاا

 الاحتمالات والبدائل  – 6
 0.556 2.633 30 الترريبية 

25.088 0.001 1.166 58 0.249 
 0.300 غ . د 

 1.295 2.333 30 بطة الاا
 0.700 0.063 58 1.894 0.897 0.017 1.377 15.967 30 الترريبية 
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 مهارات 
 ارتبار التفكير المستقبلي : 

 الانحراف المتوسط  ن الموعة 
 المعياري

اختبار 
Levene’s 
 لتجانس التباين 

 قيمة 
 اختبار
 ) ت ( 

 درجة
 الحرية 

 مستوى 
 الدلالة 

 متوسط 
 الاختلاف 

 قيمة 
 الاختبار

 مستوى 
 دلالته 

للتفكير  ا  –  7 الكلية  لمهارات 
 1.484 15.267 30 بطة الاا المستقبلي 

 غ . د  غ . د 

 
للفروق في التطبيق القبلي بين المتوسطات   Independent – Samples T Test ))( يوضح نتائج اختبار ) ت ( للعينات المستقلة  9جدول رقم ) 

 الكلية لبعض أبعاد مقياس نزعات التفكير لمجموعتي الدراسة 

 أبعاد مقيات 
 ناعات التفكير : 

 المتوسط  ن الموعة 
 الانحراف
 المعياري

اختبار 
Levene’s 
 لتجانس التباين 

 قيمة 
 اختبار
 ) ت ( 

 درجة
 الحرية 

 مستوى 
 الدلالة 

 متوسط 
 الاختلاف 

 قيمة 
 الاختبار

 مستوى 
 دلالته 

 الانفتاح العقلي  - 1
 1.680 6.267 30 الترريبية 

1.845 0.180 
 0.226 58 1.223 غ . د 

 0.467 غ . د 
 1.243 5.800 30 الاابطة 

 البحث عن الحقيقة – 2
 2.277 6.700 30 الترريبية 

0.014 
0.907 
 غ . د 

-  
0.345 

58 
0.732 
 0.200 - غ . د 

 2.218 6.900 30 الاابطة 

 حب الاستطلاع – 3
 2.496 6.900 30 الترريبية 

1.011 0.319 
 غ . د 

-  
0.425 

58 0.672 
 0.233 - غ . د 

 1.676 7.133 30 لاابطة ا
ماهر    -  4 مخطط 

 واستراتيجي 
 1.675 6.767 30 الترريبية 

0.172 0.680 
 0.102 58 1.662 غ . د 

 0.667 غ . د 
 1.4227 6.100 30 الاابطة 

 التحليلية  - 5
 1.348 6.100 30 الترريبية 

2.516 0.118 
 غ . د 

-  
1.883 

58 0.065 
 1.000 - غ . د 

 2.578 7.100 30 الاابطة 

 النزعات الكلية  – 6
 5.663 32.733 30 الترريبية 

0.164 0.687 
 غ . د 

-  
0.224 

58 0.823 
 0.300 - غ . د 

 4.657 33.033 30 بطة الاا

بين    تكافؤ  وجود  يتبين  السابقين  الجدولين  مر 
 موعتي الدراسة وذلك لعدم وجود فروق ذات دلالة  ح ائية  

مستوط    ومقيات  0.05عند  المستقبلي  التفكير  ارتبار  ( في 
 ناعات التفكير. 

تم التواصل مع معلم الموعة الترريبية     عملية التدريس:  -٥
سنة في جانب التدريس( حيث أعُطي نبذة تعريفية    ١٦له قرابة  

  ( PEOE عر هدف هذه الدراسة وعر كيفية استخدام  وذي  
في تدريس الوحدة  وقد لُود بدليل للمعلم مشتملاً عل  مرح  



 2022 سبتمبر   – 3العدد  14المجلد  – مجلة جامعة ام القرى للعلوم التربوية والنفسية

 

27 

 

علم  استخدام هذا النموذي ورطواته في التدريس  وفيما يتعلق بم
سنة في التدريس( فقد    ١٧الموعة الاابطة  أما  مايقارا  

التدريس بالطريقة المعتادة  وقد تم تدريس الموعتين نفس   تم 
المحتوط  وتم الانتهاء مر التدريس في كلتا الموعتين في نفس  

( ح ة دراسية بواقع  16الوقت  ييث استغرق لمر الترربة   
 ( أسابيع.   4 
 عدي لأدوات الدراسة: التطبيق الب  -٦

في   والمتمثلة  بعدياً  الحالية  الدراسة  أدوات  تطبيق  تم 
ارتبار التفكير المستقبلي  مقيات ناعات التفكير ومقيات أ اط  
المناسبة   الإح ائية  بالمعالجات  القيام  أجل  مر  وذلك  التعلم 

 لنتائج الدراسة. 
 المعالجات الإحصائية:  -٧ 

الإ المعالجات  مر  عدد  اسخدام  تمثلت  تم  ح ائية 
ارتبار  ت(   0.2  في   )T-Test  التباير تحليل    )

مربع  يتا    ( Ancova الم احب ييث  ذا كا     )2(قيمة 
الأور    القيمة  0.2حرم  و ذا كانت  الأور ضعيف   فيكو    )
( فيكو  حرم الأور متوس    0.8( وأقل مر   0.2أكبر مر   

القيمة   الأور ك٠.٨و ذا كانت  حرم  فيكو   فأكبر  بير.  ( 

استخدامها  ٢٠٠٣ أبوعلام    تم  التي  المعالجات  مر  أيااً    )
الأحاد    التباير  تم    ( One way Anova تحليل  كذلك 

هنكل   لت نيف  الرجوع  بيرسو   وتم  ارتباط  معامل  استخدام 
عل    بيرسو   ارتباط  لمعامل  الممثلة  بالقيم  يتعلق  فيما  وآررير 

م وأقل  القيمة  صفر  الآتي:  ذا كانت  يكو   3.0ر  النحو   )
( يكو   0.5وأقل مر   0.3منخفض جداً   ذا كانت القيمة   
القيمة   مر    0.5منخفض   ذا كانت  يكو   0.7وأقل   )

يكو  عالياً     ( 0.9وأقل مر  0.7متوس    ذا كانت القيمة   
القيمة    جداً.  عودة  1 لى     0.9 ذا كانت  عالياً  يكو    )

 (. ١٩٨٨والخليلي   
 ومناقشتها وتفسيرها:عرض النتائج  

 عرض النتائج المتعلقة باختبار التفكير المستقبلي:  -أ
يوجد    ارتبار صحة الفرض الأول والذ  ينص عل  أنه " لا-١

( بين متوسطي درجات  0.05فرق دال  ح ائيا عند مستوط  
البعد    التطبيق  في  والاابطة  الترريبية  الموعتين  طلاا 

حتى يتم ارتبار صحة هذا الفرض  لارتبار التفكير المستقبلي". و 
الم احب   التباير  تحليل  استخدام  هو    (  ANCOVA)تم 

 موضح بالجدول التالي :   
( )  10جدول  المصاحب  التباين  اختبار تحليل  نتائج   )ANCOVA   التجريبية المجموعة  من  لدرجات كل  البعدية  المتوسطات  بين  للفرق   )

 والضابطة لعينة الدراسة من طلاب الصف الثالث المتوسط في اختبار التفكير المستقبلي

التفكير   ارتبار  مهارات 
 م در التباير :  المستقبلي : 

 مجموع 
 المربعات 

 درجة
 الحرية 

 متوس  
 المربعات 

قيمة  
 اختبار
 ) ف (

 مستوى 
الدلالة  
 الإحصائية 

مربع إيتا  
)2( 

 حجم التأثير 

 الملاحظة  -1
لوير   0.01 غ . د  0.871 0.027 0.007 1 0.007 التغاير   الارتبار القبلي ( 

 ضعيف 

 0.001 217.174 59.917 1 59.917 الأور الترري،   الموعة ( 
لوير   0.79

 متوس  

  دراك العلاقات  – 2
 0.05 5.477 3.448 1 3.448 التغاير   الارتبار القبلي ( 

لوير   0.09
 ضعيف 

لوير   0.81 0.001 235.795 148.448 1 148.448 الأور الترري،   الموعة ( 
 كبير 

لوير   0.01 غ . د  0.617 0.253 0.153 1 0.153 التغاير   الارتبار القبلي (  التوقع  – 3
 ضعيف 
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التفكير   ارتبار  مهارات 
 م در التباير :  المستقبلي : 

 مجموع 
 المربعات 

 درجة
 الحرية 

 متوس  
 المربعات 

قيمة  
 اختبار
 ) ف (

 مستوى 
الدلالة  
 الإحصائية 

مربع إيتا  
)2( 

 حجم التأثير 

 0.001 244.947 147.887 1 147.887 الأور الترري،   الموعة ( 
لوير   0.81
 كبير 

 التنبؤ المستقبلي – 4
 غ . د  0.838 0.042 0.011 1 0.011 التغاير   الارتبار القبلي ( 

لوير   0.01
 ضعيف 

لوير   0.70 0.001 135.545 36.515 1 36.515 الأور الترري،   الموعة ( 
 متوس  

 التخيل  -5
لوير   0.03 غ . د  0.670 0.184 0.075 1 0.075 التغاير   الارتبار القبلي ( 

 ضعيف 

 0.001 107.530 43.877 1 43.877 الأور الترري،   الموعة ( 
لوير   0.65

 متوس  

 الاحتمالات والبدائل  – 6
 غ . د  0.671 0.182 0.043 1 0.043 التغاير   الارتبار القبلي ( 

لوير   0.03
 ضعيف 

لوير   0.78 0.001 197.507 46.168 1 46.168 الأور الترري،   الموعة ( 
 متوس  

 المهارات الكلية للتفكير المستقبلي   –  7
لوير   0.00 غ . د  0.969 0.001 0.006 1 0.006 التغاير   الارتبار القبلي ( 

 ضعيف 

لوير   0.92 0.001 647.728 2547.286 1 2547.286 الأور الترري،   الموعة ( 
 كبير 

عند   دال  ح ائياً  فرق  هناك  أ   يتاح  السابق  الجدول  مر 
الترريبية  0.05مستوط    الموعة  درجات  متوسطي  بين   )

والاابطة ل ا  طلاا الموعة الترريبية  فيما يتعلق بارتبار  
التفكير المستقبلي  وبذلك يرفض الفرض ال فر  الأول ويتم  

يوجد    " أنه  ينص عل   والذ   البديل  الفرض  دال  قبول  فرق 

(  بين متوسطي درجات طلاا  0.05 ح ائيا عند مستوط   
لارتبار   البعد   التطبيق  في  والاابطة  الترريبية  الموعتين 
لنموذي  الأور  حرم  حساا   تم  وقد  المستقبلي"     التفكير 

(PEOE)    مر رلال المستقبلي  التفكير  مهارات  تنمية  عل  
 دول التالي: والذ  تتاح قيمته في الج   )2(  قيمة مربع  يتا

 على تنمية مهارات التفكير المستقبلي (PEOE)( حجم تأثير نموذج 11جدول )
 المتغير المستقل المتغير التابع  القيمة  ر حجم التأثير امقد

 (PEOE)استخدام     التفكير المستقبلي  0.92 كبير 

لنموذي   مر الجدول السابق  يتاح أ  حرم الأور 
وجنستو    التفكير    (PEOE)وايت  مهارات  تنمية  عل  

المستقبلي لدط عينة الدراسة كبير  وتفُسر هذه النتيرة عل  أ   
( مر التباير الكلي للمتغير التابع  التفكير المستقبلي(  0.92 

  PEOEتغير المستقل     وذي وايت وجنستو   يعود  لى لوير الم

  )(Kiess,1989).  
التفكير  -٢ باختبار  المتعلقة  النتائج  وتفسير  مناقشة 

 المستقبلي: 
التفكير      ارتبار  حول  التوصل  ليها  تم  التي  النتائج 

المستقبلي الكلي ومهاراته المختلفة أكدت عل  وجود فرق دال  
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 ح ائياً بين  موعتي الدراسة الترريبية والاابطة وذلك ل ا   
الموعة الترريبية  أيااً كا  لحرم الأور للمتغير  المستقل وهو  

ال  تنمية  عل   وايت وجنستو   أور كبير   وذي  المستقبلي  تفكير 
وواضح  وهذا يعُطي دلالة عل  أ  هذا النموذي قد ساهم في  
تنمية التفكير المستقبلي الكلي ومهاراته المختلفة عل  حدٍ سواء   
لدط طلاا الموعة الترريبية  وتتفق هذه النتيرة جائياً مع  

؛    ٢٠١٦نتائج عدد مر الدراسات السابقة كدراسة   صادق   
الخالد     ٢٠١٩ني    الشمرا المرواني     ٢٠٢٠؛  ؛  ٢٠٢٠؛ 

أ(.  ٢٠٢٠؛ الع يمي   ٢٠٢٠؛ العايلة   ٢٠٢٠هديل وقاد   
 ويمكر تفسير هذه النتيرة كما يلي: 

الفرصة   أعطت  وجنستو   وايت  طبيعة  وذي  أ  
التفكير المستقبلي وذلك مر   للطلاا عل  استخدام مهارات 

التي جعلت   يتنبؤو   رلال استخدام رطواته الأربعة  الطلاا 
حول الظواهر والمشكلات العلمية التي يتم تناولها أوناء الح ة  
الدراسة  مما يدفعهم  لى تبرير أو تفسير لتلك التنبؤات  والقيام  
لاستخلاص   وذلك  الملاحظات  وتدوير  العلمية  بالترارا 
النتائج التي تم التوصل  ليها  مختتمين ذلك بعملية التفسير والذ   

الط المطاف   يساعد  به في أول  التنبؤ  ما تم  تفسير  لاا عل  
   ضافةً  لى ذلك فإ   ٢٠٢٠وهذا ما أكدته دراسة  المرواني 

دراسة طلاا الموعة الترريبية باستخدام رطوات  وذي وايت  
وتنظيم   الطلاا  لدط  العلمية  المعرفة  بناء  وجنستو  ساهم في 

للاحقة مما انعكس  المعرفة العلمية لديهم ورب  المعرفة السابقة با

التفكير المستقبلي لديهم  وهذا ما أكدته   ايجاباً عل  مهارات 
أ(  أيااً تنفيذ  ٢٠٢٠؛ الع يمي     ٢٠١٦دراستي  صادق   

وايت   رطوات  وذي  رلال  مر  العلمية  والترارا  الأنشطة 
محاكاة   فيها  واقعية  مواقف  في  الطالب  وضعت  وجنستو   

مما قد يسُهم في ترسيخ التعلم  للتطبيقات الحياتية التي يعيشها   
دراستي   أكدته  ما  وهذا  المستقبلي  التفكير  مهارات  وتنمية 

 (.  ٢٠٢٠؛ المرواني ٢٠١٦ صادق 
ومر هنا يمكر القول بأ  نتائج هذه الدراسة أكدت عل   
لدط   المستقبلي  التفكير  تنمية  في  وجنستو   وايت  أور  وذي 

الإ تمت  وبالتالي  المتوس    الثالث  ال ف  عل   طلاا  جابة 
السؤال الأول للدراسة والذ  ينص عل " ما أور  وذي وايت  

في تنمية التفكير المستقبلي في العلوم لدط    (PEOE)وجنستو   
 طلاا ال ف الثالث المتوس  ذو  أ اط التعلم المختلفة؟". 

 عرض النتائج المتعلقة بمقياس نزعات التفكير: -ب
لا يوجد    ل  أنه "ارتبار صحة الفرض الثاني والذ  ينص ع-١

( بين متوسطي درجات  0.05فرق دال  ح ائيا عند مستوط  
طلاا الموعتين الترريبية والاابطة في التطبيق البعد  لمقيات  
ناعات التفكير. وحتى يتم ارتبار صحة هذا الفرض تم استخدام  

الم احب   التباير  موضح  (  ANCOVAتحليل  هو  كما 
 بالجدول التالي :  

(  للفرق بين المتوسطات البعدية لدرجات كل من المجموعة التجريبية   ANCOVA( نتائج اختبار تحليل التباين المصاحب ) 12جدول )
 والضابطة لعينة الدراسة من طلاب الصف الثالث المتوسط في مقياس نزعات التفكير 

 أبعاد
مقيات ناعات 

 : التفكير
 م در التباير : 

 مجموع 
 المربعات 

 درجة
 الحرية 

 متوس  
 المربعات 

 قيمة اختبار 
 ) ف (

 مستوى 
الدلالة  
 الإحصائية 

 )2(مربع إيتا 
 حجم التأثير 

 الانفتاح العقلي  - 1

التغاير   الارتبار القبلي  
 لوير ضعيف  0.01 غ . د  0.913 0.012 0.611 1 0.611 (

الأور الترري،   الموعة  
) 

 لوير متوس   0.69 0.001 125.080 6325.889 1 6325.889
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 البحث عن الحقيقة – 2

التغاير   الارتبار القبلي  
) 

 لوير ضعيف  0.15 0.01 359.830 359.830 1 359.830

الأور الترري،   الموعة  
) 

 متوس  لوير  0.71 0.001 4988.445 4988.445 1 4988.445

 حب الاستطلاع – 3

التغاير   الارتبار القبلي  
) 

 لوير ضعيف  0.08 0.05 5.229 200.612 1 200.612

الأور الترري،   الموعة  
) 

 لوير متوس   0.69 0.001 126.347 4847.121 1 4847.121

ماهر   -  4 مخطط 
 واستراتيجي 

التغاير   الارتبار القبلي  
) 

 لوير ضعيف  0.01 غ . د  0.549 0.363 17.423 1 17.423

الأور الترري،   الموعة  
) 

 لوير متوس   0.66 0.001 107.996 5186.151 1 5186.151

 التحليلية  - 5

التغاير   الارتبار القبلي  
) 

 لوير ضعيف  0.12 0.01 7.976 194.193 1 194.193

الأور الترري،   الموعة  
) 

 لوير كبير  0.82 0.001 259.040 6307.133 1 6307.133

 النزعات الكلية  – 6

التغاير   الارتبار القبلي  
) 

 لوير ضعيف  0.99 0.05 4.918 4333.019 1 4333.019

الأور الترري،   الموعة  
) 

 لوير متوس   0.74 0.001 158.737 139852.773 1 139852.773

مر الجدول السابق يتاح أ  هنالك فرق دال  ح ائياً  
( بين متوسطي درجات الموعة الترريبية  0.05عند مستوط   

والاابطة ل ا  طلاا الموعة الترريبية  فيما يتعلق بمقيات  
ناعات التفكير  وبذلك يرفض الفرض ال فر  الأول ويتم قبول  

دال  ح ائيا  الفرض البديل والذ  ينص عل  أنه " يوجد فرق  

( بين متوسطي درجات طلاا الموعتين  0.05عند مستوط   
الترريبية والاابطة في التطبيق البعد  لمقيات ناعات التفكير".  

عل  تنمية    (PEOE)و يمكر حساا حرم الأور لنموذي   
التفكير مر رلال قيمة مربع  يتا   والذ  تتاح    )2(ناعات 

 قيمته في الجدول التالي. 
 على تنمية نزعات التفكير  (PEOE)( حجم تأثير 13جدول رقم )

 المتغير المستقل   المتغير التابع  القيمة  مقدار حجم الأثر 
 (PEOE)استخدام     ناعات التفكير  0.74 متوس  

وايت    لنموذي  الأور  أ  حرم  يظهر  أعلاه  الجدول  مر 
عينة    (PEOE)وجنستو    لدط  التفكير  ناعات  تنمية  عل  

(  0.74الدراسة الحالية متوس   وتفُسر هذه النتيرة عل  أ    
مر التباير الكلي للمتغير التابع  ناعات التفكير( يعود  لى لوير  

جنستو (   وايت  المستقل   وذي  (  (PEOEالمتغير 
(Kiess,1989) 

 مناقشة وتفسير النتائج المتعلقة بمقياس نزعات التفكير: -٢
مقيات   حول  التوصل  ليها  تم  التي  النتائج  أظهرت 
ناعات التفكير الكلي ومهاراته المختلفة وجود فرق دال  ح ائياً  
بين  موعتي الدراسة الترريبية والاابطة وذلك ل ا  الموعة  
الترريبية  بالإضافة  لى ذلك كا  حرم الأور للمتغير  المستقل  

تنمية   عل   وجنستو   وايت  أور  وهو  وذي  التفكير  ناعات 
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متوس    وهذا يدل عل  أ  هذا النموذي قد ساهم في تنمية  
ناعات التفكير الكلي ومهاراته المختلفة لدط طلاا الموعة  
مر   عدد  نتائج  مع  جائياً  النتيرة  هذه  وتتفق  الترريبية  

؛    ٢٠١٨؛ الشمر   ٢٠١٣الدراسات السابقة كدراسة طلبة   
القحطاني   أسماء  ٢٠١٨ميعاد  ؛  ٢٠١٩القطيم  ؛ 

المرواني  ٢٠٢٠الخالد  الع يمي  ٢٠٢٠؛  وهذه  ٢٠٢١؛    )
 النتيرة يمكر تفسيرها كما يلي: 

دور   له  الأربعة  بمراحله  وجنستو   وايت      وذي 
واضح في تكوير ناعات التفكير لدط الطالب مر رلال قيامه  

الواردة في الوحدة والتي    ذ بتنفي العلمية  الأنشطة حول الظواهر 
عل لديه حب الاستطلاع للبحث عر الحقيقة والتي  بدورها  

ياع رط    أ   تدفعه  التي  التساؤلات  مر  عدد  حولها  تدور 
واستراتيريات علمية تمكنه مر عمل التحليل والتأمل حول تلك  
الظواهر العلمية  وبالتالي  عل لديه ناعة نحو التفكير مما يجعله  

ما أكدته دراسة  يكو  منهمكاً في نشاطات عقلية مختلفة  وهذا  
(Besera & Kissal,2009)    كذلك الطالب أوناء دراسته  

مر رلال هذا النموذي يحدث لديه تحفيا لعلميات التفكير    
والتي تؤد   لى الإثارة والتنشي  لسلوك الطالب وذلك للقيام  
بالتفكير في التفكير واستخدام عمليات الاستق اء والذ  يتيح  

ق مما ينعكس  يجاباً عل  فهم المعرفة  له معالجة المعلومات بعم
العلمية والتي قد تعمل عل  تنمية جوانب ناعات التفكير لديه  

(  وبالتالي نتائج هذه  ٢٠٢١وهذا ما أكدته دراسة  الع يمي  
له أور    (PEOE)الدراسة أظهرت بأ   وذي  وايت وجنستو   

في تنمية ناعات التفكير لدط طلاا ال ف الثالث المتوس    
لتالي تمت الإجابة عل  السؤال الثاني للدراسة والذ  ينص  وبا

في تنمية ناعات    (PEOE)عل " ما أور  وذي وايت وجنستو   
ذو    المتوس   الثالث  ال ف  لدط طلاا  العلوم  في  التفكير 

 أ اط التعلم المختلفة؟" 
عرض النتائج المتعلقة بوجود اختلاف في استجابات عينة  -ج

فكير المستقبلي البعدي يعُزى إلى النمط  الدراسة في اختبار الت
 التعليمي: 

ارتبار صحة الفرض الثالث والذ  ينص عل  أنه " لا يوجد  -١
مستوط   عند  دال  ح ائياً  الموعة  0.05فرق  لطلاا   )

يعُاط   المستقبلي  التفكير  البعد  لارتبار  التطبيق  الترريبية في 
وح  التعليمي  ب ر  سمعي حركي("  النم   متغير  يتم   لى  تى 

ارتبار صحة هذا الفرض تم استخدام تحليل التباير الأحاد   
(On Way ANOVA).  

الثالث    ال ف  استرابات طلاا  بين  الفرق  لإظهار  وذلك 
البعد    المستقبلي  التفكير  ارتبار  في  الدراسة  عينة  المتوس  
التعليمي كما هو مبين   النم   ومهاراته المختلفة حسب متغير 

 بالجدول التالي: 

للفروق في متوسطات الدرجات الكلية لمهارات اختبار     (One- Way ANOVA( نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي )14جدول رقم )
 التفكير المستقبلي في التطبيق البعدي للمجموعة التجريبية لطلاب الصف الثالث المتوسط عينة الدراسة وفقاً لأنماط التعلم 

مهارات 
 ارتبار 

التفكير 
 المستقبلي: 

 مصدر 
 التباين

 مجموع 
 المربعات 

 درجة
 الحرية 

 متوسط 
 المربعات 

 قيمة 
 ف

 مستوى 
 الدلالة 

 أنماط
 التعلم :

 الانحراف المتوسط  ن
 المعياري

 اختبار ليفين 
 :  لتجانس التباين

 دلالته  قيمته 

 الملاحظة  -1
 0.769 0.265 0.133 2 0.267 بين الموعات

 غ . د 
 0.775 5.000 11 / النم  الب ر   1

0.115 0.892 
 0.707 5.000 9 / النم  السمعي  2 0.504 27 13.600 مع الموعات  غ . د 

 0.633 4.800 10 / النم  الحركي  3 29 13.867 الموع 
 0.196 1.732 1.293 6.455 11 / النم  الب ر   1 0.479 0.756 0.792 2 1.584 بين الموعات دراك  –2
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مهارات 
 ارتبار 

التفكير 
 المستقبلي: 

 مصدر 
 التباين

 مجموع 
 المربعات 

 درجة
 الحرية 

 متوسط 
 المربعات 

 قيمة 
 ف

 مستوى 
 الدلالة 

 أنماط
 المتوسط  ن التعلم :

 الانحراف
 المعياري

 اختبار ليفين 
 :  لتجانس التباين

 دلالته  قيمته 

 غ . د  0.972 6.778 9 / النم  السمعي  2 غ . د  1.048 27 28.283 مع الموعات  العلاقات 
 0.667 7.000 10 / النم  الحركي  3 29 29.867 الموع 

 التوقع  – 3
 

 0.251 1.454 1.233 2 2.467 بين الموعات
 غ . د 

 1.000 7.000 11 / النم  الب ر   1
 0.707 6.333 9 / النم  السمعي  2 0.848 27 22.900 مع الموعات  0.05 3.869

 0.994 6.900 10 / النم  الحركي  3 29 25.367 الموع 

التنبؤ   –4
 المستقبلي 

 0.839 0.177 0.099 2 0.199 بين الموعات
 غ . د 

 0.674 4.636 11 / النم  الب ر   1
0.259 0.774 

 0.882 4.444 9 / النم  السمعي  2 0.562 27 15.168 مع الموعات  غ . د 
 0.699 4.600 10 / النم  الحركي  3 29 15.367 الموع 

 التخيل  -5
 0.708 0.350 0.120 2 0.239 بين الموعات

 غ . د 
 0.522 4.545 11 / النم  الب ر   1

1.438 0.257 
 غ . د 

 0.500 4.333 9 / النم  السمعي  2 0.342 27 9.227 مع الموعات 
 0.707 4.500 10 / النم  الحركي  3 29 9.467 الموع 

6– 
الاحتمالات  
 والبدائل 

 0.635 0.461 0.221 2 0.441 بين الموعات
 غ . د 

 0.603 4.818 11 / النم  الب ر   1
1.298 

0.290 
 0.609 4.889 9 / النم  السمعي  2 0.479 27 12.925 مع الموعات  غ . د 

 0.843 4.600 10 / النم  الحركي  3 29 13.367 الموع 
المهارات   – 7

 الكلية 
للتفكير  
 المستقبلي 

 0.833 0.184 1.342 2 2.684 بين الموعات
 غ . د 

 2.423 32.455 11 / النم  الب ر   1

0.457 0.638 
 غ . د 

 2.489 31.778 9 / النم  السمعي  2 7.285 27 196.683 مع الموعات 

 3.134 32.400 10 / النم  الحركي  3 29 199.367 الموع 

مر الجدول السابق يظهر عدم وجود فرق دال  ح ائياً  
لدط طلاا الموعة الترريبية في التطبيق البعد  عل  ارتبار  
مهاراته   عل   وأيااً  ب فة كلية   المستقبلي  التفكير  مهارات 

يتم   وبالتالي  التعليمي   النم   متغير  تعود  لى  قبول  المختلفة 
 الفرض الثالث لهذه الدراسة. 

في  -٢ اختلاف  بوجود  المتعلقة  النتائج  مناقشة 
استجابات عينة الدراسة في اختبار التفكير المستقبلي البعدي  

 يعُزى إلى النمط التعليمي: 
أكدت النتائج التي تم التوصل  ليها حول ارتبار التفكير  
المستقبلي الكلي ومهاراته المختلفة عدم وجود فرق دال  ح ائياً  

لدط طلاا الموعة الترريبية  وتتفق هذه النتيرة جائياً مع  
نتائج عدد مر الدراسات السابقة كدراسة كل مر:  آل فرحا   

محات  ٢٠١٦ الطلحي  ٢٠١٨؛  ال٢٠١٨؛  ع يمي  ؛ 
ا(  وهذه النتيرة يمكر تفسيرها  ٢٠٢٠أ   الع يمي  ٢٠٢٠

 كما يلي: 
الطلاا يح لو    طبيعة  وذي وايت جنستو  جعلت 
عل  فرص متكافئة في التعلم تتمام  مع طبيعة النم  التعليمي  
العلمية مر رلال   أوناء قيامهم بتنفيذ الأنشطة والترارا  لهم 

لالة بأ  هذا النموذي  مراحل هذا النموذي  وهذا قد يعُطي د
يتناسب مع أ اط التعلم المختلفة لدط الطلاا  وهذا ما أكدته  
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تعلمهم  ٢٠٢٠دراسة  الع يمي    أوناء  الطلاا  أيااً   أ(  
واكتسابهم للخبرات الجديدة أوناء الموقف التعليمي يمارسو  جميع  
أ اط التعلم بطرق متنوعة  وهذا قد يؤد   لى عدم وجود فروق  

    (Kolb,1984) .بينهم

وقد تكو  الأنشطة التي استخدمت وفقاً لنموذي وايت  
وجنستو  تخاطب وتتعامل مع أكثر مر حاسة لدط الطلاا  
وبالتالي فإ  أ اط التعلم لم يظهر لها أور ذو دلالة  ح ائية عل   
ارتبار التفكير المستقبلي  وهذا ما أكدته دراسة  آل فرحا    

٢٠١٦ .)   
ذه الدراسة أوبتت عدم وجود فرق ذو  وبالتالي نتائج ه

المستقبلي   التفكير  البعد  لارتبار  التطبيق  دلالة  ح ائية في 
لدط طلاا ال ف الثالث المتوس  يعود  لى ارتلاف الأ اط  
التعليمية لديهم  ومر هنا تتم الإجابة عل  سؤال الدراسة الثالث  
ار  والذ  ينص: " هل تختلف استرابات عينة الدراسة في ارتب

 التفكير المستقبلي بارتلاف أ اط التعلم المختلفة"؟ 
عرض النتائج المتعلقة بوجود اختلاف في استجابات عينة  -د

الدراسة في مقياس نزعات التفكير البعدي يعُزى إلى النمط  
 التعليمي: 

ارتبار صحة الفرض الرابع والذ  ينص عل  أنه "   -١
مستوط    عند  دال  ح ائياً  فرق  يوجد  لطلاا  0.05لا   )

التفكير   ناعات  لمقيات  البعد   التطبيق  في  الترريبية  الموعة 
التعليمي  ب ر  سمعي حركي(" وحتى   النم   يعُاط  لى متغير 
يتم ارتبار صحة هذا الفرض تم استخدام تحليل التباير الأحاد   

(On Way Anova)    وذلك لإظهار الفرق بين استرابات
لدراسة في مقيات ناعات  طلاا ال ف الثالث المتوس  عينة ا

التفكير البعد  ومهاراته المختلفة حسب متغير النم  التعليمي  
 كما هو مبين بالجدول التالي. 

مقياس ( للفروق في متوسطات الدرجات الكلية لأبعاد  One- way ANOVA( نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي )15جدول رقم )
 نزعات التفكير في التطبيق البعدي للمجموعة التجريبية لطلاب الصف الثالث المتوسط عينة الدراسة وفقاً لأنماط التعلم 

مهارات 
 ارتبار 

نزعات 
 التفكير: 

 مصدر 
 التباين

 مجموع 
 المربعات 

 درجة
 الحرية 

 متوسط 
 المربعات 

 قيمة 
 ف

 مستوى 
 الدلالة 

 أنماط
 المتوسط  ن التعلم :

 الانحراف
 المعياري

 اختبار ليفين 
 :  لتجانس التباين

 دلالته  قيمته 

الانفتاح   -1
 العقلي 

 0.457 0.805 11.899 2 23.799 بين الموعات
 غ . د 

/ النم    1
 الب ر  

11 29.636 4.154 

0.115 0.892 
/ النم    2 14.773 27 398.799 الموعات مع  غ . د 

 السمعي
9 28.444 3.245 

 3.974 28.700 10 / النم  الحركي  3 29 422.667 لموع ا

البحث   - 2
 عر
 الحقيقة

 بين الموعات
54.466 

2 
27.233 2.787 0.079 

 غ . د 
/ النم    1

 الب ر  
11 

23.636 2.803 

1.459 0.250 
 مع الموعات  غ . د 

263.834 
27 

/ النم    2 9.772
 السمعي

9 
24.889 2.571 

 3.836 26.600 10 / النم  الحركي  3 29 318.300 الموع 
حب    - 3

 0.251 1.730 6.087 2 12.175 بين الموعات الاستطلاع 
 غ . د 

/ النم    1
 الب ر  

11 25.182 1.779 0.464 0.196 
 غ . د 
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مهارات 
 ارتبار 

نزعات 
 التفكير: 

 مصدر 
 التباين

 مجموع 
 المربعات 

 درجة
 الحرية 

 متوسط 
 المربعات 

 قيمة 
 ف

 مستوى 
 الدلالة 

 أنماط
 المتوسط  ن التعلم :

 الانحراف
 المعياري

 اختبار ليفين 
 :  لتجانس التباين

 دلالته  قيمته 

/ النم    2 3.519 27 95.025 مع الموعات 
 السمعي

9 25.111 1.692 

 2.121 26.500 10 / النم  الحركي  3 29 107.200 الموع 

مخط    – 4
 ماهر

 واستراتيري 

 0.569 0.576 27.342 2 54.685 بين الموعات
 غ . د 

/ النم    1
 الب ر  

11 26.273 10.527 

0.578 
0.840 
/ النم    2 47.492 27 1282.282 مع الموعات  غ . د 

 السمعي
9 25.000 3.202 

 3.199 26.300 10 / النم  الحركي  3 29 1336.967 الموع 

 التحليلية  –5

 0.133 2.177 41.015 2 82.029 بين الموعات
 غ . د 

/ النم    1
 الب ر  

11 28.727 6.342 

/ النم    2 18.838 27 508.637 مع الموعات  0.001 18.004
 السمعي

9 27.778 1.481 

 3.143 26.200 10 / النم  الحركي  3 29 590.667 الموع 

الناعات   – 6
 الكلية 

 0.294 1.280 288.736 2 577.473 بين الموعات
 غ . د 

/ النم    1
 الب ر  

11 135.455 22.880 

0.745 
0.863 
/ النم    2 225.586 27 6090.827 مع الموعات  غ . د 

 السمعي
9 133.000 5.523 

 8.247 132.700 10 / النم  الحركي  3 29 6668.300 الموع 

دال   فرق  يوجد  لا  أنه  يظهر  السابق  الجدول  مر 
 ح ائياً لدط طلاا الموعة الترريبية عل  التطبيق البعد   
أبعاده   عل   وأيااً  ب فة كلية   التفكير  ناعات  مقيات  في 
قبول   يتم  وبالتالي  التعليمي   النم   متغير  تعود  لى  المختلفة 

 ه الدراسة. الفرض الرابع لهذ
استجابات  -٢ اختلاف في  بوجود  المتعلقة  النتائج  مناقشة 

عينة الدراسة على مقياس نزعات التفكير البعدي يعُزى إلى  
 النمط التعليمي 

مقيات   حول  التوصل  ليها  تم  التي  النتائج  أظهرت 
دال   فرق  وجود  عدم  المختلفة  وأبعاده  الكلي  التفكير  ناعات 
النتيرة   وتتفق هذه  الترريبية   الموعة  لدط طلاا   ح ائياً 

جائياً مع نتائج عدد مر الدراسات السابقة كدراسة كل مر:  
أسما٢٠١٣ طلبة   المرواني  ٢٠١٩القطيم    ء ؛     ٢٠٢٠؛ 

 . Akgun & Duruk,2016)؛ ٢٠٢١لع يمي ا
 وهذه النتيرة يمكر تفسيرها كما يلي: 

قد يرجع ذلك  لى أ  الطلاا قد درسوا نفس المحتوط  
العلمي والذ  قد لا يؤد   لى وجود ارتلافات في أ اط التعلم  
المختلفة لديهم ومر ثم كانت النتيرة أ  ناعات التفكير لديهم  

 يعُِ  تمييااً واضحاً في أ اط التعلم  كانت بشكل متقارا  ربما لم 
دراسة  الع يمي    أكدته  ما  الطلاا  وهذا  (   ٢٠٢١لدط 

كذلك الطلاا تعرضوا لبيئة تعليمية واحدة فيما يتعلق بظروف  
الدراسة دارل المدرسة  وأيااً طرق التدريس المستخدمة وكذلك  
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 ادية  الأنشطة التعليمية  بالإضافة  لى التقارا في الظروف الاقت
والثقافية والاجتماعية  وهذا ما أكدته دراسة  الاع، والشريدة   

دراسة  المطرفي     ٢٠٠٧ و  التي  ٢٠١٤(  الأنشطة  أيااً    .)
لنموذي وايت وجنستو    أتاحت    ((PEOEاستخدمت وفقاً 

ممارسة الملاحظة والقيام بتسريل نتائج  للطالب ارتيار طريقة و 
 ال أوسع للطلاا ليتعلموا  تلك الملاحظة  مما ساهم في  عطاء  

دو  أ  يكو  هناك أ  تمييا بينهم  مع الأرذ في عين الاعتبار  
بأ  الطلاا يتمتعوا بأ اط تعلم مختلفة  وهذا ما أكدته دراسة  

 (. ٢٠٢٠ الخالد   
وبالتالي نتائج هذه الدراسة أكدت عل  عدم وجود     

ناع لمقيات  البعد   التطبيق  في  دلالة  ح ائية  ذو  ات  فرق 
التفكير لدط طلاا ال ف الثالث المتوس  يعود  لى ارتلاف  
سؤال   عل   الإجابة  تتم  هنا  ومر  لديهم   التعليمية  الأ اط 
عينة   استرابات  تختلف  هل   " ينص:  والذ   الرابع  الدراسة 

التعلم   أ اط  بارتلاف  التفكير  ناعات  مقيات  في  الدراسة 
 المختلفة"؟ 

 
بالعلاقة-ه المتعلقة  النتائج  اختبار    عرض  بين  الارتباطية 

 التفكير المستقبلي ومقياس نزعات التفكير: 
أنه " لا  -١ ينص عل   الخامس والذ   الفرض  ارتبار صحة 

توجد علاقة ارتباطية دالة  ح ائياً بين الدرجة الكلية لارتبار  
التفكير المستقبلي ومقيات ناعات التفكير للتطبيق البعد  لدط  

 والاابطة ". طلاا الموعتين الترريبية 
استخدام   تم  الفرض  هذا  صحة  ارتبار  يتم  ولكي 
لارتبار   الكلية  الدرجة  بين  بيرسو "  "كارل  ارتباط  معامل 
التفكير المستقبلي ومقيات ناعات التفكير للتطبيق البعد  لدط  
طلاا الموعتين الترريبية والاابطة  كما هو موضح بالجدول  

 التالي: 
  ( نتائج اختبار معامل بيرسون للعلاقة الارتباطية بين الدرجات الكلية لمهارات اختبار التفكير المستقبلي وأبعاد مقياس نزعات التفكير16جدول )

 لدى طلاب الصف الثالث المتوسط عينة الدراسة 
الارتباطية للتطبيق البعدي بين الدرجة الكلية لاختبار التفكير المستقبليالعلاقة   

التفكير: ومقياس نزعات   
 التباين المفسر  قوة الارتباط القيمة الارتباطية 

 0.68 عالية 0.824

مر الجدول السابق يتاح أ  هناك علاقة ارتباطية  
دلالة   التفكير  ذات  لارتبار  الكلية  الدرجة  بين   ح ائية 

الموعتين   طلاا  لدط  التفكير  ناعات  ومقيات  المستقبلي 
ال فر    الفرض  رفض  يمكر  وبالتالي  والاابطة   الترريبية 
علاقة   توجد  أنه:"  عل   ينص  والذ   البديل  الفرض  وقبول 
التفكير   لارتبار  الكلية  الدرجة  بين  دالة  ح ائية  ارتباطية 

بلي ومقيات ناعات التفكير للتطبيق البعد  لدط طلاا  المستق
 الموعتين الترريبية والاابطة". 

مناقشة النتائج المتعلقة بالعلاقة الارتباطية بين اختبار    -٢

 التفكير المستقبلي ومقياس نزعات التفكير. 
علاقة   وجود  عل   أكدت  الدراسة  هذه  نتائج 

ا الدرجة  بين  دلالة  ح ائية  ذات  لارتبار  ارتباطية  لكلية 
البعد    للتطبيق  التفكير  ناعات  ومقيات  المستقبلي  التفكير 
لدط طلاا الموعتين الترريبية والاابطة  وتتفق هذه النتيرة  
جائياً مع نتائج عدد مر الدراسات السابقة كدراسة كل مر:  

(  ٢٠٢١؛ الع يمي    ٢٠٢٠؛ هديل وقاد  ٢٠١٩ الشمراني 
 يلي:  وهذه النتيرة يمكر تفسيرها كما

طلاا   امتلاك  أ   النتائج  مر  يتاح  حيث 
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الموعتين الترريبية والاابطة لمهارات التفكير المستقبلي مثل:  
الملاحظة   دراك العلاقات  التوقع  التنبؤ المستقبلي  التخيل   
التفكير   ناعات  عل   انعكس  يجاباً  والبدائل    الاحتمالات 

البحث عر الحقيقة     لدط الطالب والمتمثلة في الانفتاح العقلي 
في   التحليلية   واستراتيري   ماهر  مخط   الاستطلاع   حب 
ضوء دراسة الطلاا للمحتوط العلمي عر طريق  وذي وايت  

(  أيااً تنمية مهارات التفكير المستقبلي  (PEOEوجنستو   
التفكير   ناعات  نحو  الدافع  لديهم  يولد  الطلاا    لدط 

الطا امتلك  وبالتالي كلما  التفكير  المختلفة   مهارات  لب 
المستقبلي  أدط ذلك  لى ليادة ناعات التفكير لديه   ضافةً  

 وذي    ء لى ذلك طبيعة الأنشطة التعليمية التي تم بناؤها في ضو 
وايت وجنستو  وما تحتويه مر أنشطة علمية أسهمت في تنمية  
العمليات العقلية لدط الطلاا  مما انعكس ذلك  يجابياً عل   

مهارات  لدط    تنمية  التفكير  وناعات  المستقبلي  التفكير 
(  كذلك  ٢٠١٩الطلاا  وهذا ما أكدته دراسة   الشمراني   

وجود الناعة للتفكير يساعد الطلاا للتعرف عل  العالم الذ   
حوله  مما يجعله نشطاً ومفكراً   وبناءً عل  ذلك فإ  ناعات  
أور  يجا  ال حيح  ولها  التفكير  الطالب نحو  تدفع  بي  التفكير 

تدفع   التفكير  ناعات  المستقبلي    َّ  التفكير  مهارات  عل  
الطالب لكي يكو  لديه القدرة عل  طرح الأسئلة والتفكير   
مما يجعله   الجديدة   الأفكار  انفتاح عقلي نحو  لديه  مما يجعل 
يمارت مهارات التفكير المستقبلي بشكل عملي وعلمي أوناء  

التعليمية التي يمر بها  وهذ  ا ما أكدته دراسة  طلبة   المواقف 
الع يمي   ٢٠١٣ دراسة  دراسة     ٢٠٢١؛  ؛ 

Connie,2006 .) 
علاقة   وجود  بينت  الدراسة  هذه  نتائج  وبالتالي 
التفكير   ارتبار  بين  دلالة  ح ائية  ذات  موجبة  ارتباطية 
المستقبلي ومقيات ناعات التفكير لدط عينة الدراسة طلاا  

الإ تتم  هنا  ومر  المتوس    الثالث  سؤال  ال ف  عل   جابة 
الدراسة الخامس والذ  ينص: "هل توجد علاقة ارتباطية دالة  

 ح ائية بين الدرجة الكلية لارتبار التفكير المستقبلي ومقيات  
الموعتين   طلاا  لدط  البعد   للتطبيق  التفكير  ناعات 

 الترريبية والاابطة "؟ 
 التوصيات: 

 التوصيات: بناءً عل  نتائج الدراسة يمكر وضع عدد مر 
وجنستو    -١ وايت  مر  وذي  في  (PEOEالاستفادة   )

 تديس موضوعات العلوم المختلفة. 
استخدام   -٢ حول  العلوم  لمعلمي  تدريبية  دورات  عقد 

 النماذي الحديثة في التدريس مثل  وذي وايت وجنستو 

PEOE) .) 
التفكير   -٣ مهارات  عل   العلوم  مقررات  تامين  ضرورة 

 لتفكير وأ اط التعلم المختلفة. المستقبلي وناعات ا 
تنفيذ   -٤ حول كيفية  العلوم  لمعلمي  تطبيقية  أدلة   عداد 

(  في تدريس  (PEOEرطوات  وذي وايت وجنستو  
 مقررات العلوم المختلفة. 

تتامر:     -٥ أدوات  عل   عداد  العلوم  معلمي  تدريب 
التعلم   وأ اط  التفكير   وناعات  المستقبلي   التفكير 

 المختلفة. 
 المقترحات: 

الابتدائية     -١ المرحلتين  طلاا  عل   مماولة  بدراسة  القيام 
 والثانوية. 

وجنستو    -٢ وايت  باستخدام  وذي  دراسة   جراء 
PEOE)   القر مثل:مهارات  مختلفة  متغيرات  مع   )

 الحاد  والعشرير  التفكير الناقد  المفاهيم العلمية. 
لمتوسطة حول   جراء دراسة لتحليل كتب العلوم بالمرحلة ا -٣

ناعات   التعلم   أ اط  المستقبلي   التفكير  مهارات 
 التفكير. 

 جراء دراسة حول برنامج  ورائي باستخدام  وذي وايت   -٤
التفكير (PEOEوجنستو    تنمية  في  الرتبة    (  عالي 



 2022 سبتمبر   – 3العدد  14المجلد  – مجلة جامعة ام القرى للعلوم التربوية والنفسية

 

37 

 

وعادات العقل وتعديل الت ورات البديلة لطلاا المرحلة  
 المتوسطة المتفوقين. 

ال  -٥ دراسة حول  وأ اط   جراء  التفكير  ناعات  بين  علاقة 
 التعلم  لدط طلاا المرحلة المتوسطة. 

وايت وجنستو      -٦ بين  وذي  الدمج  دراسة حول   جراء 
PEOE)  :مثل أررط  متغيرات  مع  نيدهام  و وذي    )

التفكير المتشعب  ومهارات القر  الحاد  والعشرير في  
 العلوم عل  الطلاا الموهوبين.  
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 المراجع
 أولًا: المراجع العربية:  

فاعلية استراتيرية مقترحة قائمة عل  التعلم    (.٢٠١٦   آل فرحا    براهيم أحمد
المنظم ذاتياً في العلوم عل  تنمية عادات العقل ومهارات التنظيم الذاتي  

المختلفة التعلم  أ اط  ذو   المتوس   الثالث  ال ف  ]رسالة   لطلاا 
 القرط.  دكتوراه غير منشورة[. جامعة أم  

(. التنبؤ بالتح يل الأكاديمي مر رلال أساليب  ٢٠١٢أبو العلا  مسعد ربيع  
 لة الإرماد  التعلم والذكاءات المتعددة لدط عينة مر طلاا الجامعة.  

 . ٤٩٧- ٤٣٩(   ٣٢ ٢   النفسي
(.أور برنامج قائم ٢٠١٢أبو الد  هيام عبدالراضي  والقاضي  لمياء محمود. 

المدمج   التعلم  التفكير المستقبلي والا اه نحو استخدام  عل   في تنمية 
التربية   بكلية  المنالي  الاقت اد  طالبات  لدط  التكنولوجية  المستحدثات 

 . ٢٥٤- ٢٠٨(   ٢٦   ٣   رابطة التربويين العرا  بعفيف.
الناد   هالة جمال   (. أ اط التعلم الأكثر تفايلًا لدط طلاا  ٢٠١٠أبو 

الواقع الخاصة:  الإسراء  واجتماعيةالطموح.  - جامعة  تربوية     دراسات 
١١٢-٦١ ١٦ . 

التحليل الإح ائي للبيانات باستخدام برنامج  (.  ٢٠٠٣   أبوعلام  رجاء محمود
 SPSS.)   .دار النشر للرامعات 

(. أساليب التعلم وأساليب التفكير وعلاقتها ٢٠٢٠    سماعيل   براهيم السيد
اللة الم رية  بالاندماي في دراسة الرياضيات لدط طلاا كلية التربية.  

 .٨٤-١٥(   ١٠٦ ٣٠   للدراسات النفسية 
طرائق تدريس العلوم  (.  ٢٠٠٩أمبو سعيد   عبد الله  و البلومي  سليما   

 ر والتوليع والطباعة. . دار المسيرة للنش  مفاهيم وتطبيقات علمية( 
مها.   ليانا  وقرعا    والتطبيق.(.  ٢٠٠٤جابر   النظرية  التعلم:  مركا    أ اط 

 القطا  للبحث والتطوير التربو . 
 . مكتبة الشقر .  تعليم التفكير (.  ٢٠٠٣الحاروي   براهيم أحمد  

حسين   عماد  المفهوم٢٠١٤حافظ   المستقبلي:  التفكير  - المهارات- (. 
 . دار العلوم. لاستراتيريات ا

. دار  ا اهات حديثة في تعليم التفكير (.  ٢٠٠٣حبيب   د  عبد الكريم  
 الفكر العربي.
  STEAM(.فاعلية استراتيرية قائمة عل  توجه  ٢٠١٩الحربي  علي سعد 

الثالث   ال ف  تلاميذ  لدط  المستقبلي  والتفكير  التح يل  تنمية  في 
السعودية. العربية  بالمملكة  المنوفية    المتوس   بجامعة  التربية     لة كلية 

٣٤٦-٣١٤(   ٢ ٣٤ . 
عبدالمعطي   نهلة  ال ادق   و  أحمد  فول   الحبشي   و  محمد   عمرو  الحسر  

في ضوء المتغيرات    (. تطوير منهج الفياياء في المرحلة الثانوية٢٠١٩ 
(   ٦ ٢٢  اللة الم رية للتربية العلمية المعاصرة لتنمية التفكير المستقبلي.  

١٤٥-١٦٩ . 
 

أور استخدام دورة التق ي الثنائية في اكتساا المفاهيم  (.  ٢٠١٩   حمدا   آلاء
الأساسي  السابع  ال ف  التعلم لدط طالبات    العلمية في ضوء أ اط 

 ]رسالة ماجستير غير منشورة[. جامعة آل البيت. 
كريم عاد   وجنستو ٢٠٢٠   الخالد    وايت  استراتيرية  فاعلية   .)  

 PEOE  البيولوجية المفاهيم  تنمية  عل   الأحياء  مادة  تدريس  ( في 
  والفاول العلمي لدط طلاا المرحلة الثانوية ذو  أ اط التعلم المختلفة. 

 . ٨٧٢-٨٣٤(   ٧٣   اي اللة التربوية بجامعة سوه
أور استخدام استراتيرية الخرائ  الذهنية المحوسبة  (.  ٢٠١٨الدهو   بلال أحمد  

  وأ اط التعلم عل  تح يل طلبة ال ف العامر الأساسي في مادة الأحياء
 ]رسالة ماجستير غير منشورة[. جامعة اليرموك .

.  اذي معاصرةعلم النفس التربو   نظريات و (.  ٢٠٠٥مرلوق رامد    رامد 
 عالم الكتب. 
(. أ اط التعلم لدط ٢٠١٠ونوافلة  وليد  و العمر   علي    روامده   براهيم 

اللة  طلاا ال ف التاسع في  ربد وأورها في تح يلهم في الكيمياء.  
 .٣٧٥- ٣٦١(   ٤ ٦   الأردنية في العلوم التربوية

لتفكير الشائعة  (. أساليب ا٢٠٠٧الاع،  طلال عبد الله  والشريدة  محمد  
لدط طلبة جامعة الحسين بر طلال ولويرها بكل مر الجنس والتخ ص  

 ٥    لة اتحاد الجامعات العربية للتربية وعلم النفسوالمستوط الدراسي.  
 ١٢٥- ١٠٣(   ٢. 

(. العلاقة بين التح يل في مبحث الأحياء والقدرة  ٢٠٠٥الاغل  وفاء حسين  
 اط التعليمية المفالة لدط طلبة  عل  الاستدلال العلمي في ضوء الأ 

العلياء في  ربد ]رسالة دكتوراه غير منشورة[ جامعة   المرحلة الأساسية 
 عما  العربية. 
- (. أور الارتلاف بين    التحكم  تحكم المتعلم٢٠١٥لنقور  ماهر محمد  

المفالة  تح  التعلم  أ اط  عل   الفائقة  الوسائ   ببر ة  البرنامج(  كم 
معالج في  ومهارات  المستقبلي  والتفكير  ومستوط  هياها  المعلومات  ة 

المتوسطة  المرحلة  طلاا  لدط  الرياضيات الرياضيات  تربويات     .  لة 
١٥٤- ٦(   ٥ ١٨. 

(. أور برنامج تدريسي قائم ٢٠١٤ليتو    يما  علي  والمقداد   أحمد محمد  
عل  دمج الذكاءات المتعددة وأ اط التعلم في قدرة الطالبات عل  حل  

 لة دراسات العلوم  المشكلات الرياضية ودافعيتهر لتعلم الرياضيات.  
   كلية العلوم التربوية. ٤١   التربوية

تعليم التفكير رؤية تطبيقية في تنمية العقول  .  (٢٠٠٨   ليتو   حسر حسين
 . عالم الكتب. المفكرة 

التعلم والتدريس مر منظور النظرية  (.  ٢٠٠٦ليتو   حسر  وليتو   كمال.  
 . عالم الكتب. البنائية 
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.  النظرية البنائية واستراتيريات تدريس العلوم(.  ٢٠٠٧   تو   عايش محمودلي
 دار الشروق للنشر والتوليع. 

(. دار الشروق  ٨ ط  أساليب تدريس العلوم(.  ٢٠١٧   عايش محمود  ليتو 
 للنشر والتوليع والطباعة. 

قائم  ٢٠١٤السعد   جيها  أحمد   البيئية  العلوم  فاعلية مقرر مقترح في   .)
عل  التعلم المتمركا حول مشكلات في تنمية مهارات التفكير المستقبلي  

دراسات عربية  عة حلوا .  والوعي البيئي لدط طلاا كلية التربية جام 
 . ٢١٣- ١٨١   ٤٦ في التربية وعلم النفس

(. أور استخدام دورة التعلم في تدريس الفياياء  ٢٠١٠السفياني  نائف عتيق  
عل  تنمية التح يل الدراسي ومهارات التفكير الابتكار  لدط طلاا  
 ال ف الأول الثانو  ]رسالة ماجستير غير منشورة[ جامعة أم القرط.  

  – لاحظ    –فعالية استخدام استراتيرية  تنبأ  (.  ٢٠١٦ة  ميماء محمد  سلام
فسر( في تنمية المفاهيم العلمية وبعض عمليات العلم لدط تلاميذ المرحلة  

 ]رسالة ماجستير غير منشورة[ جامعة المن ورة.   الإعدادية في مادة العلوم
علوم البيئية  (. فاعلية مقرر مقترح في ال٢٠١٤الشافعي  جيها  أحمد محمود  

التفكير   مهارات  تنمية  مشكلات في  حول  المتمركا  التعلم  عل   قائم 
حلوا .   جامعة  التربية  طلاا كلية  لدط  البيئي  والوعي  المستقبلي 

 . ٢١٣-١٨٠(   ٤٦   دراسات عربية في التربية وعلم النفس
للتعلم الترري،    kolb(. فاعلية استخدام  وذي  ٢٠١٨محات  محمد علي  

والقيم  الناقد  التفكير  مهارات  وتنمية  عل  تح يل  العلوم  تدريس  في 
العلمية لدط تلاميذ ال ف الثاني الإعداد  ذو  أ اط التعلم المختلفة.  

 .١١٠- ١١(   ١١٠   ٢٥  لة مستقبل التربية العربية
نوال   لتنمية    PEOEفسر(  - لاحظ- فسر - (.  وذي  تنبأ٢٠١٤مل،  

المرحلة   طلاا  لدط  السب،  التفكير  ومهارات  البيوكيميائية  المفاهيم 
-١٢١(   ٥١    لة دراسات عربية في التربية وعلم النفسالثانوية.  
١٤٥ . 

 فاعلية برنامج  ورائي قائم عل  معايير العلوم   (.٢٠١٩الشمراني  محمد عوض  
في تنمية مهارات التفكير المستقبلي ومهارات    NGSSللريل التالي  

القر  الحاد  والعشرير وعادات العقل لدط الطلاا الموهوبين بالمرحلة  
 ]رسالة دكتوراه غير منشورة[ جامعة أم القرط.  المتوسطة

برنامج تدريسي قائم عل  الدمج بين  وذي  (.  ٢٠١٨الشمر   لطيفة عايد  
ئي والتعلم المنظم ذاتياً وفاعليته في تنمية المفاهيم الفيايائية  نيدهام البنا

]رسالة    وناعات التفكير الابتكار  لدط طالبات ال ف الأول الثانو 
 دكتوراه غير منشورة[ جامعة الإمام محمد بر سعود الإسلامية. 

(. فعالية استراتيرية تنبأ فسر لاحظ فسر( في تح يل  ٢٠١٦صادق  منير  
وت لتلاميذ  العلوم  التكاملية  العلم  وعمليات  الابتكار   التفكير  نمية 

- ١٢٣(   ٥ ١٩  اللة الم رية للتربية العملية ال ف الثامر الأساسي.  
١٧٢ . 

(. فاعلية برنامج تدريسي  ٢٠١٣ال افورط   يما  عبد الحكيم  وعمر  لياط  
ل  مقترح لتنمية التفكير المستقبلي باستخدام استراتيرية التخيل مر رلا

دراسات عربية في التربية وعلم مادة الاقت اد المنالي للمرحلة الابتدائية.  
 . ٧٢- ٤٣(   ٣٣   ٤ رابطة التربويين العرا - النفس

محمود   تنبأ(.  ٢٠١٦صباح  ياسمين  توظيف  وذي  في   - فسر- لاحظ-أور 
ال ف   طالبات  لدط  العلوم  بمادة  المنتج  العقل  عادات  بعض  تنمية 

 ماجستير غير منشورة[ الجامعة الإسلامية بغاة.   ]رسالة  السابع الأساسي
لتدريس    V-Shapeفاعلية استراتيرية  (.  ٢٠٠٧ال يفي  عبد الغني حمد   

الفياياء في ت حيح المفاهيم البديلة والاحتفاظ بالتعلم لدط طلبة المرحلة  
المختلفة التعلم  أ اط  ذو   منشورة[    الأساسية  غير  دكتوراه  رسالة   [

 ربية. جامعة عما  الع
(. أ اط التعلم المفالة  ٢٠٠٩طلافحة  فؤاد طه  والاغلول  عماد عبدالرحيم  

والتخ ص.   بالجنس  وعلاقتها  مؤتة  جامعة  طلبة  جامعة  لدط   لة 
 .٢٩٧- ٢٦٩(   ٢ ١ ٢٥   دمشق 

النظرية الناوعية للتفكير واستراتيريات و اذي  (.  ٢٠١٧طلبة   يهاا جودة  
 . مكتبة المتن،. التدريس

(. فاعلية استخدام  وذي دورة التعلم البنائي المعدل  ٢٠١٣ يهاا جودة    طلبة 
الفيايائية   المسائل  العلمية وحل أ اط مختلفة مر  المفاهيم  اكتساا  في 

  اللة التربوية وتنمية ناعات التفكير لدط طلاا ال ف الأول الثانو .  
 .٤٣٨- ٣٨٥(   ١٠٨ ٢٧بجامعة الكويت   
غالي   اسكامبر في  (.  ٢٠١٨الطلحي  مشاعل  استراتيرية  استخدام  فاعلية 

تدريس العلوم عل  تنمية عمليات العلم التكاملية وبعض عادات العقل  
المختلفة التعلم  أ اط  ذوات  المتوسطة  المرحلة  طالبات  ]رسالة    لدط 

 ف.  ئماجستير غير منشورة[كلية التربية بجامعة الطا
(. أور تفاعل الخرائ  الذهنية و   التعلم والتفكير  ٢٠١٥طه  عبد الله مهد .  

في تنمية مهارات توليد المعلومات وتقييمها في الكيمياء لدط طلاا  
الثانوية.   النفسالمرحلة  وعلم  التربية  عربية في  دراسات  (   ٥٨    لة 

٢٦٧  -٢٢٥. 
يب التعلم ومستويات  (. أور التفاعل بين أسال٢٠١٠ع ام علي.    الطيب 

بكلية   الإليكتروني  التعلم  نحو  الطلاا  ا اهات  عل   الذات  فاعلية 
 .٣٨٣- ٣١٩(   ٦٨ ٢٠   اللة الم رية للدراسات النفسية التربية.  

.دار اليالور  العلمية  الذكاءات المتعددة(.  ٢٠٠٨عامر  طارق ومحمد  ربيع.  
 للنشر والتوليع. 

(. أبعاد استشراف المستقبل اللالم  ٢٠١٥عبد القادر  محسر م طف  محمد.  
تامينها في محتوط مناهج العلوم المطورة بالمرحلة المتوسطة وفقاً لآراء  

 .٦٠٣- ٥٧٤(   ٢٢   ٢٢  لة العلوم التربوية  المشرفين والمعلمين.  
الب رية والتعلم (.  ٢٠٠٦العثامنة  في ل صا .   فاعلية استخدام الأدوات 

يس الكيمياء لطلبة المرحلة الثانوية ذو  الأ اط  اللفظي ذ  المعنى في تدر 
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]رسالة دكتوراه    التعليمية في اكتساا المفاهيم الكيميائية والاحتفاظ بها
 غير منشورة[ جامعة عما  العربية. 

 
(  PEOEأ(. فاعلية  وذي وايت وجونستو    ٢٠٢٠الع يمي  رالد حمود  

ا ودافعية  العميق  الفهم  تنمية  في  العلوم  طلاا  لتدريس  لدط  لإنجال 
المختلفة.   التعلم  أ اط  ذو   المتوس   الثالث  التربية  ال ف   لة كلية 

 .٥٤٣- ٤٤٧(   ١٢٣ ٣١   بجامعة بنها
ا(. فاعلية استخدام استراتيرية التعلم المتمركا  ٢٠٢٠الع يمي  حميد هلال  

حول المشكلة في تح يل المفاهيم العلمية وتنمية عادات العقل في ضوء  
التع والتأ اط  الا لم  السادت  ال ف  تلاميذ  لدط   لة  .  تدائيبفكير 

 .٤٧١- ٤١٨(   ٢   ١٢   جامعة أم القرط للعلوم التربوية والنفسية
(. أور برنامج قائم عل  معايير العلوم للريل ٢٠٢١الع يمي  رالد حمود  

( في تنمية مهارات القر  الحاد  والعشرير وناعات  NGSSالقادم  
التفكير لدط طلاا ال ف الثالث المتوس  المتفوقين ذو  المستويات  

 .٥٦٥- ٤٧٩(   ٤٥    لة كلية التربيةالمختلفة في معالجة المعلومات.  
برنامج تدري، مقترح قائم عل  معايير الجيل  (.  ٢٠٢٠العايلة  سعود رمدا   
( لتطوير الأداء التدريسي لمعلمي العلوم وأوره  NGSS القادم للعلوم  

في تنمية مهارات حل المشكلات والتفكير المستقبلي لدط طلاا المرحلة  
 ]رسالة دكتوراه غير منشورة[ جامعة أم القرط.  المتوسطة  

الإح اء للباحث في التربية  (.  ١٩٨٨عودة  أحمد سليما   والخليلي  يوسف  
 ر الفكر للنشر والتوليع. . داوالعلوم الإنسانية
برنامج مقترح قائم عل  القاايا البيئية المحلية  (.٢٠١٨عيس   رما احمد محمد  

لتنمية المفاهيم البيئية ذات ال لة بها ومهارات التفكير المستقبلي لدط  
بدمياط التربية  بكلية  البيولوجي  معبة  للتربية  طلاا  الم رية  اللة   .

 . ٤٦- ١(   ٧   ٢١  العلمية 
أور برنامج مقترح قائم عل  أ اط التعلم (.  ٢٠١٢العيلة  هبة عبد الحميد.  

لتنمية مهارات التفكير الرياضي لدط طالبات ال ف الرابع الأساسي  
 ]رسالة ماجستير غير منشورة[ جامعة الألهر. بمحافظات غاة.  

محمد.   هالة  وطليمات   توفيق   استراتيرية  ٢٠٠٨غال    براهيم  فعالية   .)
ال ف الأول الإعداد  في  تدريس تخاطب أ اط التعلم لدط طلاا  

تنمية بعض أهداف التربية العلمية  جامعة عين شمس  الجمعية الم رية  
 .٥٧-١   ١١    لة التربية العلمية للتربية العلمية.  
سيد   تفيدة  بين  ٢٠١٨غانم   التفاعل  عل   قائمة  مقترحة  استراتيرية   .)

فاهيم الجيولوجية  ممارسات معايير العلوم وأ اط التعلم لهيرما  في تنمية الم
 لة دراسات  ومهارات التفكير العليا لدط طلاا المرحلة الثانوية العامة.  

 .١٩١  - ١٤٢(   ٢٣٦   في المناهج وطرق التدريس بجامعة عين شمس 
ياسر   وعبده   محمد   بونو  ٢٠٠٥فودة   براهيم  د   فنية  استخدام  أور   .)

فكير الإبداعي  للقبعات الست في تدريس العلوم عل  تنمية ناعات الت

للتربية  ومهاراته لدط تلاميذ ال ف الخامس الابتدائي.   الم رية  اللة 
 .١٢٢- ٨٣(   ٤ ٨   العلمية 

أور استخدام  وذي دورة التق ي الثنائية في  (.  ٢٠١٨القحطاني  ميعاد مبارك  
الثاني   ال ف  طالبات  لدط  التفكير  وناعات  العلمية  المفاهيم  تنمية 

ماجستالمتوس    الرحمر  ]رسالة  عبد  الإمام  جامعة  منشورة[  غير  ير 
 الفي ل. 

الاستق ائي  (.  ٢٠١٩القطيم  أسماء محمد   المدرل  برنامج  ورائي في ضوء 
التفكير   ناعات  وتنمية  النانو  تقنية  مفاهيم  في  كساا  وفاعليته 

]رسالة دكتوراه    الابتكار  لدط الطالبات الموهوبات في المرحلة الثانوية
 ة الإمام محمد بر سعود الإسلامية. غير منشورة[ جامع

القادر   عبد  ميماء  أ اط  ٢٠١٨قنديل   عل   قائمة  مقترحة  استراتيرية   .)
التعلم لدط تلاميذ المرحلة الابتدائية لتنمية التح يل المعرفي والدافعية  

 . ٣٠٩-٢٩٦(   ٤١    عين شمس-  لة كلية التربيةلتعلم العلوم.  
كير العلمي وعلاقته بأ اط التعلم لدط  (. التف٢٠١٣المحتسب  سمية عامي  

العليا.   الأساسية  المرحلة  الكويت طلبة  بجامعة  التربوية     اللة 
٣٢٤- ٢٨٣(   ١٠٦ ٢٧. 

فاعلية استخدام  وذي وايت وجنستو   (.٢٠٢٠   المرواني  ضيف الله مساعد
 PEOE  لتدريس العلوم في تنمية التفكير المتشعب والفهم العميق )

  المرحلة المتوسطة ذو  مستويات معالجة المعلومات المختلفة لدط طلاا  
 ] رسالة دكتوراه غير منشورة[كلية التربية بجامعة أم القرط. 

عارف   رافع  العلمي  (.  ٢٠٠٣مساعدة   الاستق اء  عمليات  تطورات 
العلمي لدط   التعلم والتح يل  ال في و    التعلم  وعلاقتها بمستوط 

الأساسية   المرحلة  عما   ]رساطلاا  جامعة  منشورة[  غير  دكتوراه  لة 
 العربية. 

( القائم عل   Salters(.فاعلية  وذي سالترل ٢٠١٤المطرفي  غال  صلاح  
( في تنمية الثقافة العلمية  STSEمدرل العلم والتقنية والتمع والبيئة   

المتوس  ذو    الثالث  ال ف  لدط طلاا  التكاملية  العلم  وعمليات 
    لة كلية التربية بالاقاليق- دراسات تربوية ونفسية .  أ اط التعلم المختلفة

 ٤٦٠- ٣١٥(   ٨٥. 
سلطا    وفاء  الأول  ٢٠١٨المطير    لل ف  الفياياء  مقرر  محتوط  تحليل   .)

المستقبلي.   التفكير  مهارات  ضوء  في  السعودية  الثانو   الجمعية   لة 
 . ٧٧- ٥٣   ٦١  للعلوم التربوية والنفسية بجامعة الملك سعود

(. فعالية استراتيرية تنبأ  فسر  لاحظ  فسر في  ٢٠١٦مد صادق  منير  مح 
التكاملية   العلم  وعمليات  الابتكار   التفكير  وتنمية  العلوم  تح يل 

-١٢٣(   ٥ ١٩    لة التربية العلميةلتلاميذ ال ف الثامر الأساسي.  
١٧٢ . 

عاة محمد   التدريس  ٢٠٠٩الناد    استراتيريات  تنويع  بين  التفاعل  أور   .)
المرحلة  و  طالبات  لدط  العقل  عادات  بعض  تنمية  عل   التعلم  أ اط 
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 . ٣٤٩- ٣١٣(   ٣ ١٥   دراسات تربوية واجتماعية الإعدادية.  
 

فاعلية مدرل قائم عل  الخيال العلمي في  (.  ٢٠١٢ندا  ميماء حامد عبات  
التدريس العلوم لتنمية مهارات التفكير المستقبلي والاستطلاع العلمي  

 . ]رسالة دكتوراه غير منشورة[. جامعة حلوا . لة الإعدادية لتلاميذ المرح
(. أ اط التعلم وعلاقتها بمستوط القدرات العامة  ٢٠١٥النذير  محمد عبد الله  

بجامعة   المستردير  الطلاا  لدط  الرياضيات  الدراسي في  والتح يل 
الملك  الملك سعود.   التربوية والنفسية بجامعة  الجمعية السعودية للعلوم 

 .١٠٠- ٨٣(   ٤٩   سعود
تنمية  4MATمكاروي  فاعلية  وذي    (.٢٠٢٠وقاد  هديل أحمد   ( في 

طالبات   لدط  الإنجال  ودافعية  الدراسي  والتح يل  المستقبلي  التفكير 
 ]رسالة دكتوراه غير منشورة[ جامعة أم القرط.   الأحياء بجامعة أم القرط

لاحظ( في  - فسر- استخدام استراتيرية تنبأ(.  ٢٠١٩يوسف  راوية الحسانين  
]رسالة    فكير لدط طفل الروضةتنمية بعض المفاهيم العليمة ومهارات الت
 ماجستير غير منشورة[ جامعة المن ورة. 
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