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Abstract: 

This research aims to recognize the effectiveness of a proposal model 

based on the differentiated education of teaching sciences and its effect on the 

knowledge depth and the creative solution of the problems for students at stage 

6th, To achieve this goal the researcher has based on one of the sub-

experimental curriculum designs, which is the design known by Pre-Post 

Measurement Design for two sets: Experimental and Control, and the research 

sample contains (25) students (Experimental Set), who studied (The 

Environmental Systems and Sources) unit using the proposal model based on the 

differentiated education, and the control one has (25) students (Control Set), who 

studied the unit By the usual way. The research tools presented by the two tests 

of knowledge depth and creative problems solution have been applied on the two 

sets. The results have shown differences with statistical aspect at level (0.05) 

between degree averages of experimental and control sets in the post application 

of the two tests, the knowledge depth (Calling, principles and skills applying, 

strategic thinking) and the skills of creative problems solution (problem 

Understanding, thoughts finding, and preparation for solution) to the 

experimental set students' side. 

Key Words: A proposal model based on the differentiated education, 

Knowledge Depth, Skills of creative problems solution. 
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عموق المعرفوة    أنمووذج مقوترق قوائم علوى التعلويم المتموايز لتودريس العلووم وأثور  علوى          . (2022)محمد.  الشدي.

 (،1) 8 مجلووة العلوووم التربويووة، . طوولا  الصووف السووادس الابتوودائي  لوودى  والحوول الإبووداعي للمشووكلات 

215–228 

 

 أنموذج مقترق قائم على التعليم المتمايز لتدريس العلوم وأثر  على

 لدى طلا  الصف السادس الابتدائي عمق المعرفة والحل الإبداعي للمشكلات

 (1)محمد بن ناصر الشديد. 

 المستخلص:

هدف البحث إلى تعرف فعالية أنموذج مقترح قائم على التعلـيم المتمـايز لتـدريس العلـوم وأثـره      

على عمق المعرفة والحل الإبداعي للمشكلات لدى طلاب الصف السادس الابتدائي، ولتحقيق هذا 

البعــدي  -الهـدف اسـتخدم الباحـث أحـد تصـميمات المـنهج التجـريبي، وهـو تصـميم القيـاس القبلـي            

( طالبًـا مـن طـلاب    26عتين: إحداهما تجريبية والأخرى ضابطة، وتكونت عينـة البحـث مـن )   لمجمو

الصف السادس الابتدائي )مجموعة تجريبيـة(؛ درسـوا وحـدة "الأنظمـة البيئيـة ومواردهـا" باسـتخدام        

ا ( طالبًـا )مجموعـة ضـابطة(؛ درسـو    26الأنموذج المقترح القائم على التعليم المتمايز، والأخرى بلغـت ) 

الوحدة ذاتها بالطريقة المعتادة. وتم تطبيق أدوات البحث والمتمثلـة في اختبـاري عمـق المعرفـة، والحـل      

عنـد   إحصـائيًّا  دالـة  الإبداعي للمشكلات على المجموعتين. وكشفت نتائج البحث عن وجود فـروق 

ــة   0.06مســـتوى ) ــة التجريبيـــة، ودرجـــات طـــلاب المجموعـ ( بـــين متوســـطي درجـــات طـــلاب المجموعـ

الضــابطة في التطبيـــق البعـــدي لاختبــاري عمـــق المعرفـــة )الاســتدعاء، تطبيـــق المفـــاهيم والمهـــارات،    

التفكير الاستراتيجي(، ومهارات الحـل الإبـداعي للمشـكلات )فهـم المشـكلة، إيجـاد الأفكـار،        

 للحل( لصالح طلاب المجموعة التجريبية. التحضير 

ــيم المتمــايز   الكلمووات المفتاحيووة  ــداعي   -عمــق المعرفــة   -: أنمــوذج قــائم علــى التعل مهــارات الحــل الإب

 للمشكلات. 
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 قدمة:الم

فرضت التغيرات التي يشهدها العصـر الحـالي مـن تطـور في تكنولوجيـا المعلومـات والاتصـال        

وتراكم الخبرات في شتى مجـالات العلـم والمعرفـة مجموعـة مـن التحـديات العلميـة والتكنولوجيـة،         

التحديات لا يعتمد على الكم المعرفي بقدر ما يعتمد على كيفيـة  وحيث إن النجاح في مواجهة هذه 

 مدام المعرفــة وتوظيفهــا؛ وهــذا يفــرض علــى المنظومــة التربويــة بكــل عناصــرها ســواء المعلــم أ   اســتخ

المنهج الدراسي أن تواكب هذا التغير السريع، الأمر الـذي يتطلـب مراعـاة تلـك المـؤثرات       مالطالب أ

 في النظام التعليمي وأخذها في الاعتبار وعدم إغفالها. 

ميق المعرفة لدى الطـلاب فقـد رفـع المربـون في التعلـيم والـتعلم       ونظرًا لأهمية تعليم العلوم في تع

تأكيـدًا علـى أن تنميـة الفهـم يمثـل أحـد أهــم       (Understanding for all)  شـعار "الفهـم للجميـع"   

 ,Cartier& Passmore & Stewart)أهـداف تعلـيم العلـوم الــذي ينبغـي تحقيقـه لـدى الطــلاب       

ــاتج    ، وفي هــذا الصــدد فقــد اهــتم التربو  (2001 ــة قيــاس العمــق المعــرفي كن ــون بالبحــث في كيفي ي

( بالاهتمام بتقـويم  2018(، الغامدي )2018للعملية التعليمية؛ حيث أوصت دراسة كل من إبراهيم )

 مستويات عمق المعرفة العلمية لدى الطلاب بمراحل التعليم العام. 

ت عمـق  أن توصـيف مسـتويا   (Hess & Jones & Carlock & Walkup, 2009)وتوضـح  

عمق الفهم، لويب يركز بشكل أساسي على قياس مستويات  (Depth Of Knowledge)المعرفة 

بشـكل دينـامي    واستيعاب الطلاب للدروس المقدمة لهـم أثنـاء عمليـة التـدريس مـن خـلال المشـاركة       

عــن اســتخلاص النتــائج، والــدروس المســتفادة مــن عمليــة    لًانشــط في التخطــيط، والاستقصــاء فض ــ

التعلم بالاستعانة بنظام تصنيفي رباعي المستويات ذو صبغة متدرجة منطقيًا للوقـوف علـى مسـتويات    

 عمق المعرفة المكتسبة لديهم أثناء التعلم. 

دوره المعتـاد  مـن اسـتمراره ب ـ   لًاوبناء على ذلك يتحول دور المعلم ليصبح ميسرًا لعملية الـتعلم بـد  

كملقن للمعرفة، والمعلومات بالتوازي مع تمكينه من تزويد طلابـه بخـبرات تعلـم متطـورة تتـيح لهـم       

ــاء المعرفــة، والعمــل التشــاركي في حــل المشــكلات      الفرصــة للــدخول في المناقشــات التفاعليــة، وبن

في تعزيز نمو مهاراتهم عن توسيع نطاق قدرتهم على التعلم بما ينعكس بدوره إيجابًا  لًاالمطلوبة فض

في التفكير الناقد، والقدرة على حل المشـكلات جنبًـا إلى جنـب مـع اكتسـاب المهـارات الأساسـية        

 .(webb, 2002) المطلوبة للحياة 
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والعلــوم أحــد فــروع المعرفــة الــتي تــرتبط بحيــاة الطــلاب اليوميــة ومــا يعتريهــا مــن مشــكلات     

صرًا رئيسًا في تعلم العلوم، بل ومن أهم أهـداف تعلمهـا؛   ارتباطًا وثيقًا؛ حيث يعد حل المشكلات عن

ــة نقــل المعرفــة المكتســبة          ــى كيفي ــدريبهم عل ــاة الطــلاب، وت ــوم بحي ــدريس العل ــربط ت ــا ت حيــث إنه

 وتطبيقها في مواقف غير مألوفة. 

مختلفــة ويواجهـــون   لًالطــلاب يفكـــرون ويتعلمــون بطــرق مختلفــة ويحملـــون آمــا     اولمــا كــان   

حيث إن الهدف الأساسـي للتعلـيم هـو إعـداد الطالـب للمضـي قـدمًا علـى درب         مشكلات مختلفة، و

التعلم؛ فإن من حق كـل طالـب أن يـتعلم بالطريقـة الـتي تناسـبه، كمـا أن كـل طالـب مختلـف عـن            

غيره من الطلاب من حيث الاحتياجات التعليمية والخلفية الثقافيـة والشخصـية الاجتماعيـة والقـدرة     

تحــديات كــبيرة تواجــه المعلــم: كيــف يعلــم جميــع الطــلاب بالطريقــة الــتي    التحصــيلية. وهــذه تعتــبر

 تناسب خصائص كل واحد منهم؟

واستجابة لتلك التحديات التي تتمثل في اختلاف قدرات واهتمامـات وخصـائص الطـلاب فقـد     

ظهر اتجاه حديث في التعلـيم وهـو التعلـيم المتمـايز الـذي يسـعى إلى رفـع مسـتوى جميـع الطـلاب مـن            

 خلال التوفيق والمزاوجة بين قدرات الطلاب والمواد والاستراتيجيات التعليمية المناسبة لهم.

ويمكن النظر إلى التعليم المتمايز على أنه طريقة تفكير في التعليم والتعلم تركز على البـدء  

مـع الطــلاب مــن حيـث مســتواهم، وتســعى إلى رفعـه باســتخدام أســاليب تـدريس تســمح بتنــوع المهــام     

النتاجات التعليمية، وتفترض أن كل صف يحتوي على متعلمين مخـتلفين في قـدراتهم الأكاديميـة    و

وأنمافي تعلمهم وخلفياتهم المعرفية وذكاءاتهم المتعددة، حيـث يركـز علـى مسـاعدة كـل مـتعلم أن       

 (.43ص ،2008 يحقق أهداف المنهج ويبدأ مع الطالب من حيث هو )كوجك وآخرون،

ويتضح مما سبق أن التمايز يتم للطلاب في عدة جوانب من شخصياتهم وخصائصهم، وأيضًـا  

فإن التمايز يظهر بوضـوح في بعـ  مكونـات المـنهج أكثـر مـن غيرهـا، وتـتم عمليـات التمـايز هـذه            

ــتم تصــنيف باســتخدام نمــاذج تدريســية متنوعــة، إذ    ــا لأنمــافي تعلمهــم واســتعداداتهم    ي الطــلاب وفقً

 . واهتماماتهم

ــة البحــوث الــتي       ــا مــن توصــيات الأبحــاث والدراســات الســابقة، ولقل وفي ضــوء ذلــك؛ وانطلاقً

تناولت توظيف أنموذج مقترح قائم على التعليم المتمايز لتدريس العلـوم، فـإن هنـاك حاجـة للكشـف      

عــن أثــر هــذا الأنمــوذج المقــترح في عمــق المعرفــة والحــل الإبــداعي للمشــكلات لــدى طــلاب الصــف     

 الابتدائي.السادس 
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 مشكلة البحث:

يتفــق البــاحثون علــى أن معظــم مشــكلات تعلــم العلــوم لــدى الطــلاب تــرتبط بشــكل كــبير     

بطبيعــة منــاهج العلــوم واســتراتيجيات تدريســها المعتــادة الــتي لا تنظــر بعــين الاعتبــار لميــول الطــلاب     

لمعـارف والمعلومـات   واستعداداتهم وحاجاتهم المتفردة، وبالرغم من أن إكساب الطـلاب وتزويـدهم با  

الضرورية والمناسبة لمستوياتهم وحاجاتهم ورغبـاتهم يعـد هـدفًا رئيسًـا مـن أهـداف تـدريس العلـوم في         

المراحل التعليميـة المختلفـة، إلا أن المتأمـل في واقـع التـدريس يجـد أن هنـاك تـدن ملحـوظ في مسـتوى           

 إبـراهيم  دراسـة كـل مـن   مثـل  الوعي بأصناف العمق المعرفي كما أشارت إلى ذلك بع  الدراسـات  

 . Hess (2010)، (2018) الغامدي (،2018)

( التي قام بها 2003كما أكدت نتائج دراسة الرشيد وباصهي والعويس والرويلي والرويشد )

بــاحثون بتكليــف مــن اللجنــة الوطنيــة للتعلــيم بمدينــة الملــك عبــدالعزيز للعلــوم والتقنيــة أن هنــاك           

هداف المعرفية ذات المستويات العليـا في المرحلـة الابتدائيـة، ويسـتمر     انخفاض عام في نسبة تحقق الأ

التــدني مــع التقــدم في الصــفوف الدراســية لهــذه المرحلــة، وذلــك لعــدة أســباب منهــا: عــدم التنويــع في   

فيمـا تشــير نتــائج  . اسـتراتيجيات تــدريس العلــوم والاعتمـاد علــى الأســلوب الإلقـائي والنظــري المباشــر   

دراسات السابقة التي اهتمت بتنمية مهارات الحل الإبداعي للمشكلات في مجـال  بع  البحوث وال

إلى وجـود تـدن    (2010(، ودراسـة سـليم )  2015ودراسـة محمـد )   ،(2016العلوم مثل دراسة عسيري )

ملحوظ في مهـارات الحـل الإبـداعي للمشـكلات لـدى الطـلاب، وأرجعـت ذلـك إلى عـدة أسـباب مـن            

سـتراتيجيات التـدريس المسـتخدمة في تعلـيم وتعلـم العلـوم؛ والـتي غالبًـا مـا          أهمها: طرائق وأساليب وا

تكــون متمركــزة حــول المعلــم، ولا تســهم في تنميــة مهــارات الحــل الإبــداعي للمشــكلات بالصــورة  

ــداوي )    ــة. وكــذلك أوصــى المه ــاهج تعليميــة    2016) (، القحطــاني2014المطلوب ( بضــرورة تقــديم من

 المتمايز، وتحديد الآثار المترتبة عليه في تعلم وتعليم العلوم.جديدة يدرس فيها التعليم 

شـرافية لمعلمـي   ومن خلال عمل الباحث في الإشراف التربوي وقيامـه بالعديـد مـن الزيـارات الإ    

، وقلة الاهتمام بطرائق التلقينالعلوم لاحظ شيوع استخدام طرائق التدريس المعتادة التي تعتمد على 

لى الإبداع وتنميـة مهـارات الحـل الإبـداعي للمشـكلات؛ ممـا قـد يـؤثر سـلبًا          التدريس التي تركز ع

 .علــى عمــق المعرفــة العلميــة لــدى الطــلاب وقــدرتهم الإبداعيــة علــى حــل المشــكلات الــتي تــواجههم     

ــة          ــا ســبق، تحــددت مشــكلة البحــث الحــالي في انخفــاض مســتويات عمــق المعرف ــى م ــا عل وتأسيسً
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في مادة العلوم لدى طلاب الصف السـادس الابتـدائي. وللتغلـب     ومهارات الحل الإبداعي للمشكلات

على هذه المشكلة فإن البحـث الحـالي يسـعى لتقصـي أثـر تـدريس العلـوم باسـتخدام أنمـوذج مقـترح           

قائم على التعليم المتمايز في عمق المعرفة ومهارات الحـل الإبـداعي للمشـكلات لـدى طـلاب الصـف       

 السادس الابتدائي.

 لبحث الحالي الإجابة عن الأسئلة التالية: يحاول اولذلك 

ما الأنمـوذج المقـترح القـائم علـى التعلـيم المتمـايز لتـدريس العلـوم في تنميـة عمـق المعرفـة والحـل              .1

 الإبداعي للمشكلات لدى طلاب الصف السادس الابتدائي.

لسـادس  ما أثر تدريس العلوم باستخدام الأنموذج المقـترح في عمـق المعرفـة لـدى طـلاب الصـف ا       .2

 الابتدائي.

ما أثـر تـدريس العلـوم باسـتخدام الأنمـوذج المقـترح في تنميـة الحـل الإبـداعي للمشـكلات لـدى             .3

 طلاب الصف السادس الابتدائي.

  أهداف البحث:

 يهدف البحث الحالي إلى:

إعــداد أنمــوذج مقـــترح قــائم علــى التعلـــيم المتمــايز لتــدريس العلـــوم لطــلاب الصــف الســـادس          .1

 الابتدائي. 

ــدى طــلاب الصــف           .2 ــة ل ــدريس العلــوم باســتخدام الأنمــوذج المقــترح في عمــق المعرف ــر ت ــرف أث تع

 السادس الابتدائي.

ــداعي       .3 ــل الإبـ ــارات الحـ ــة مهـ ــترح في تنميـ ــوذج المقـ ــتخدام الأنمـ ــوم باسـ ــدريس العلـ ــر تـ تعـــرف أثـ

 للمشكلات لدى طلاب الصف السادس الابتدائي.

  أهمية البحث:
 تحقيق نتائج تربوية إيجابية من أهمها ما يلي:تفيد نتائج البحث الحالي في 

تدريب معلمي العلوم على تطبيـق التعلـيم المتمـايز باسـتخدام دليـل المعلـم المعـد لتـدريس الوحـدة           .1

 المختارة في ضوء الأنموذج المقترح.
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تدريب معلمي العلوم على تقييم عمق المعرفة العلميـة باسـتخدام الاختبـار المعَـدّ في هـذا البحـث        .2

 ضوء الوحدة المختارة. في

تدريب معلمي العلوم على تقييم الحل الإبداعي للمشـكلات باسـتخدام الاختبـار المعَـدّ في هـذا       .3

 البحث في ضوء الوحدة المختارة.

يفيــد مخططــي منــاهج العلــوم في إعــادة تنظــيم محتــوى العلــوم وفــق إجــراءات الأنمــوذج المقــترح    .4

 القائم على التعليم المتمايز.

احثين في مجال تدريس العلوم باختباري عمق المعرفـة والحـل الإبـداعي للمشـكلات،     تزويد الب .6

  في تقويم تعلم الطلاب.ها الأمر الذي قد يفيد في استخدام

 حدود البحث:

عينة عشـوائية مـن طـلاب الصـف السـادس في مـدارس المرحلـة الابتدائيـة التابعـة لإدارة التعلـيم            .1

 بمحافظة الخرج التعليمية.

وحدة " الأنظمة البيئيـة ومواردهـا " المتضـمنة في محتـوى مـنهج العلـوم، الفصـل الدراسـي الأول          .2

للصف السادس الابتدائي، حيث تتضمن هذه الوحـدة العديـد مـن المعـارف والأنشـطة المرتبطـة       

 الطالب والتي تثير تفكير الطالب.بواقع 

واردهـا " المتضـمنة في محتـوى مـنهج     قياس مستويات عمق المعرفة في وحدة " الأنظمة البيئيـة وم  .3

 (Webb)العلوم، الفصل الدراسي الأول، وتشمل هذه المستويات كما جاءت في تصنيف ويب 

الاسـتدعاء، المفــاهيم/ المهــارات، الـتفكير الاســتراتيجي، وتم الاقتصــار علـى هــذه المســتويات    

مواردهـا " ومـا تتضـمنه مـن     الثلاثة حيث إن هذه المستويات تتوافق مع وحدة " الأنظمة البيئيـة و 

أنشطة وخبرات، ونظرًا لأن قياس المستوى الرابع )الـتفكير الممتـد ( يتطلـب متطلبـات معرفيـة      

معقدة نوعًا ما قـد لا تتناسـب مـع طـلاب الصـف السـادس الابتـدائي، بالإضـافة إلى أن قياسـه          

 يحتاج فترة طويلة من الوقت، ولذلك تم استبعاده.

داعي للمشكلات في وحدة " الأنظمـة البيئيـة ومواردهـا " المتضـمنة في     قياس مهارات الحل الإب .4

محتــوى مــنهج العلــوم، الفصــل الدراســي الأول، وتشــمل هــذه المهــارات فهــم المشــكلة، إيجــاد    

 الأفكار، والتحضير للحل، حيث إن هذه المهارات تتوافق مع الوحدة الدراسية المختارة.
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 .ـه1439/ 1438الأول من العام الدراسي تم تطبيق البحث في الفصل الدراسي  .6

   مصطلحات البحث:
 تضمن البحث المصطلحات التالية:

 :Proposed Model الأنموذج المقترح :أولًا
مجموعة من العلاقات والمبـادئ الموجهـة الـتي    ( أنموذج التدريس أنه: "2008ني )عرّف الكسبا

من فهم ظاهرة التدريس وتفسير جوانب السلوك تزود الباحث أو المربي أو المعلم بإطار معين يمكنه 

 (.36الإنساني المتنوعة" )ص

ويُعرّف الأنموذج المقترح إجرائيًّا أنه: منظومة تعليميـة متكاملـة مصـممة وفـق التعلـيم المتمـايز       

( الإثراء والتوسعوالاستعداد للتدريس، تنفيذ التدريس، تقويم التدريس، )( مراحل  4)ومكونة من 

ــاب  ــداعي      لاكتسـ ــل الإبـ ــارات الحـ ــة ومهـ ــة عميقـ ــة علميـ ــدائي معرفـ ــادس الابتـ ــف السـ ــلاب الصـ طـ

 الاستراتيجيات التالية:قائمة على إجراءات و للمشكلات

 شارك(:  –زاوج  –استراتيجية )فكر 

تاحـة  إاستراتيجية مناقشة تعاونية تقوم على أساس تقديم مهمة للطـلاب فـترة مـن الوقـت، ثـم      

 مشاركة الإجابة مع بقية طلاب الفصل.وناقشة المالفرصة لهم للتفكير و

 استراتيجية المجموعات المرنة: 

مجموعة من الخطوات المنظمة التي يتبعها المعلم تقوم على أساس أن كل طالب هـو عضـو في   

 مجموعات مختلفة يشكلها المعلم في ضوء أهداف التعلم، وفي ضوء ميول وقدرات الطلاب.

 ة: استراتيجية الأنشطة المتدرج

استراتيجية تستخدم ثلاث مجموعات من الأنشطة المتنوعة التي تتناسب مع مستوى واستيعاب 

 جميع الطلاب بهدف تشجيع تعلمهم ووصولهم إلى نتيجة واحدة.

 :Differentiated Educationالتعليم المتمايز  :ثانيًا

تعلـيم يهـدف إلى رفـع مسـتوى جميـع      ( التعليم المتمايز أنـه: " 2009) عرف عبيدات وأبو السميد

الطلبة، وليس الطلبة الذين يواجهون مشكلات في التحصيل، إنه سياسة مدرسية تأخـذ باعتبارهـا   
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خصائص الفرد وخبراته السابقة، وهدفها زيادة إمكانات وقدرات الطالـب، والنقطـة الأساسـية في    

ــة، واتجاهــا       ــهــذه السياســة هــي توقعــات المعلمــين مــن الطلب ــدراتهم  ت الطلب ــاتهم وق " ة نحــو إمكان

 (.108)ص

ويُعــرّف التعلــيم المتمــايز إجرائيًّــا أنــه: تعلــيم قــائم علــى تقــديم فــرص متكافئــة للطــلاب وفقًــا   

 –لاحتياجاتهم وميولهم واهتماماتهم وذكاءاتهم يستخدم فيها ثلاث اسـتراتيجيات تدريسـية )فكـر    
بهدف تعميق المعرفة العلميـة وتنميـة مهـارات    شارك، المجموعات المرنة، الأنشطة المتدرجة(،  -زاوج 

الحــل الإبــداعي للمشــكلات؛ وذلــك بوحــدة " الأنظمــة البيئيــة ومواردهــا" في كتــاب العلــوم للصــف    

 السادس الابتدائي.

 :Depth Of Knowledgeعمق المعرفة  :ثالثًا

مستويات التفكير التي يجب على الطـلاب  عمق المعرفة أنها " (Holmes, 2011)عرف هولمز 

 .(P.18)إتقانها في معالجة المعرفة" 

وتُعرّف عمـق المعرفـة إجرائيًّـا أنهـا: مسـتويات معرفيـة عقليـة متدرجـة تعتمـد علـى درجـة تعقـد             

العمليـات المســتخدمة وتشــمل )الاســتدعاء، المهــارة/ المفهــوم، والــتفكير الاســتراتيجي (، والــتي يــتم  

ــاس   ــب، يتحــدد كــل مســتوى بمجموعــة مــن         وضــعها لقي ــرفي لــدى الطال حجــم مســتوى العمــق المع

الأهداف، وذلك بوحـدة " الأنظمـة البيئيـة ومواردهـا" في كتـاب العلـوم للصـف السـادس الابتـدائي،          

 ويقاس بالدرجة التي يحصل عليها الطالب في اختبار عمق المعرفة المعد لذلك.

 Creative Problem Solving (CPS): الحل الإبداعي للمشكلات :رابعًا

"القــدرة علــى التوصــل إلى  ( الحــل الإبــداعي للمشــكلات أنــه:2009عرفـت ســحر عــز الــدين ) 

ــاج الأفكــار         ــة، وذلــك مــن خــلال فهــم التحــديات، وإنت ــة للمشــكلات مفتوحــة النهاي ــول إبداعي حل

للوصــول لحــل هــذه المشــكلات، وكــذلك التحضــير للتنفيــذ، والــذي يــتم مــن خلالــه التــوازن بــين       

 (. 13الجانب التقاربي والجانب التباعدي في التفكير" )ص

بداعي للمشكلات إجرائيًّا أنه: قدرة طالب الصف السادس الابتدائي في حين يُعرّف الحل الإ

على فهم المشكلة، وتوليد العديد من الأفكار، وتقييمها للتوصل إلى حلول إبداعيـة للمشـكلات؛   

وتقــاس بالدرجــة الــتي يحصــل عليهــا الطالــب في اختبــار مهــارات الحــل الإبــداعي للمشــكلات المعــد  

 لذلك.
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 فروض البحث:

 التحقق من الفروض التالية: لبحثاحاول 

ــة إحصــائيًّا عنــد مســتوى )   .1 ( بــين متوســطات درجــات طــلاب المجموعــة   0.06لا توجــد فــروق دال

 التجريبية ودرجات المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار عمق المعرفة.

ــة إحصــائيًّا عنــد مســتوى )   .2 المجموعــة ( بــين متوســطات درجــات طــلاب  0.06لا توجــد فــروق دال

التجريبيــة ودرجـــات طــلاب المجموعـــة الضــابطة في التطبيـــق البعــدي لاختبـــار مهــارات الحـــل      

 الإبداعي للمشكلات.

 منهج البحث:

 –تم استخدام أحد تصميمات المنهج التجريبي وهو التصميم المعروف بتصميم القياس القبلـي  

 ،2004)أبـو عـلام،    التعـيين العشـوائي  البعدي لمجموعتين: إحداهما تجريبيـة والأخـرى ضـابطة بعـد     

 (، حيث تم فيهما دراسة أثر متغير مستقل على متغير تابع. 208ص

 مجتمع البحث:

( 2986تكـوّن مجتمــع البحـث مــن جميــع طـلاب الصــف الســادس الابتـدائي والبــالغ عــددهم )    

والبـالغ عـددها    طالبًا والذين يدرسون بالمدارس الحكومية في إدارة التعليم بمحافظـة الخـرج )بـنين(   

 هـ(.1438/1439( مدرسة، في الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي )85)

 عينة البحث:

تّم اختيـــار عينـــة البحـــث بطريقـــة عشـــوائية بســـيطة مـــن طـــلاب الصـــف الســـادس الابتـــدائي  

بمدرستين من مدارس التعليم العام الحكومي، حيث تم ترقيم جميع المدارس التي تتبع إدارة تعلـيم  

الخرج وتقع ضمن نطاق مكتبين للتعليم بعـد اسـتبعاد جميـع المـدارس المسـتأجرة والنائيـة والمـدارس        

الأهلية ومدارس تحفيظ القرآن الكريم، حيث تم إعطاء رقم لكل مدرسة؛ وبعد إجراء القرعة تم 

اختيــار مدرســتين، ثــم تم إجــراء قرعــة بــين فصــول الصــف الســادس لتحديــد فصــل العينــة في كــل     

، وبعدها تم إجراء القرعة بين الفصلين المختارين من المدرستين لتحديد العينة التجريبية مـن  مدرسة

 ( طالبًا بالصف السادس الابتدائي.60الضابطة، حيث بلغ مجموع أفراد عينة البحث )
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 البحث: أدوات

 التالية: دواتيتضمن البحث الحالي الأ

     إلى تنميـة مسـتويات عمـق     يهـدف : والتعلـيم المتمـايز  الأنموذج المقترح لتدريس العلـوم القـائم علـى

المعرفة وتنمية مهارات الحل الإبداعي للمشكلات لدى طلاب الصف السـادس الابتـدائي. وقـد    

بُني على مجموعـة مـن الأسـس الـتي مـن أهمهـا: الاسـتفادة مـن مبـادئ النظريـات ذات العلاقـة،            

وتحديـد الخـبرات السـابقة لهـم، وتنويـع       وتهيئة المناخ الصفي وبيئة التعلم واستكشاف الطـلاب 

ــة ومســتويات        ــوى والاســتراتيجيات التدريســية والأنشــطة التعليمي كــل مــن وســائل تقــديم المحت

التقـويم، وتوجيــه الطــلاب إلى الإثـراء والتعمــق، وتغــيير دور المعلــم مـن ملقــن إلى موجــه ومرشــد    

التعلـيم المتمـايز وتحليـل المنطلقـات     وميسر للتعلم . وقد تم تصـميم الأنمـوذج المقـترح القـائم علـى      

الفلســفية لــه مــن خــلال الاطــلاع علــى الأدبيــات والدراســات التربويــة ذات العلاقــة الــتي اهتمــت    

(، 2014بــالتعليم المتمــايز ونماذجــه ومراحلــه، والــتي مــن أهمهــا دراســة كــل مــن المهــداوي )          

 (. 2018(، محمد )2016محمد ) (،2016القحطاني )

)الإعـداد والتهيئـة، الشـرح،     ج المقترح في صورته المبدئية من المراحل التالية:الأنموذ تكونوقد 

عرضه علـى مجموعـة مـن المحكمـين المتخصصـين كـان لهـم         (، وبعدالتقويم، الإثراء والتوسع

ــة إلى      ــن الإعـــداد والتهيئـ ــة الأولى مـ ــا: تغـــيير مســـمى المرحلـ بعـــ  الاقتراحـــات الـــتي مـــن أهمهـ

 مسمى المرحلة الثانية من مرحلة الشرح إلى مرحلة تنفيذ التدريس، الاستعداد للتدريس، وتغيير

ثــراء والتوســع، كمــا أن إعــداد الــدروس وفــق هــذا الأنمــوذج   ومحاولــة الاختصــار في مرحلــة الإ 

 يحتاج إلى مزيد من الوقت ويجب مراعاة عدد الطلاب في ذلك. 

 مــن مقــرر العلــوم  البيئيــة ومواردهــا"الأنظمــة وحــدة " دروسلــ ودليــل أنشــطة الطالــب دليــل المعلــم

: حيـث تضـمن دليـل المعلـم مقدمـة تنـاول       للصف السادس الابتـدائي باسـتخدام الأنمـوذج المقـترح    

فيها فلسفة هذا الدليل وخطوات الأنموذج المقترح القـائم علـى التعلـيم المتمـايز لتـدريس العلـوم،       

الـتي تواجـه الطالـب في     للمشـكلات وأهميته في تنمية مستويات عمق المعرفـة والحـل الإبـداعي    

دراسته لوحدة الأنظمة البيئية ومواردها، مع عرض بع  التوجيهات التي تحدد دور المعلم ودور 

الطالب في ممارسة الأنشطة المتضمنة بالـدليل، ثـم عـرض التوزيـع الـزمني لتـدريس موضـوعات        

 الوحدة. 
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 إلى قياس مسـتويات عمـق المعرفـة    نايهدفو :والحل الإبداعي للمشكلات عمق المعرفة ياختبار 

. لعينــة البحــث في وحــدة "الأنظمــة البيئيــة ومواردهــا"      ومهــارات الحــل الإبــداعي للمشــكلات   

للتأكـد مـن صـدق     علـى مجموعـة مـن المحكمـين     هماعرض ـ تم ضبط الاختبـارين  لتأكد منول

ــة    المحتــوى ــةا صــياغة، وبــذلك تكــون ال وعلــى ضــوء آرائهــم تم إجــراء التعــديلات المطلوب  لنهائي

( فقرة من نوع الاختيار مـن متعـدد، أعطيـت درجـة واحـدة      30من ) مكونة اختباركل فردات لم

( التـاليين  2) ،(1جـدولي رقـم )   . كما تـبين  على الإجابة الصحيحة، وصفر لكل إجابة خاطئة

(  4) ،(3) ي رقـم جـدول فيمـا تـبين    ،حساب معاملات الصعوبة والتمييز لكل اختبار علـى حـدة  

 التاليين توزيع مستويات ومهارات الاختبارين على موضوعات الوحدة المقررة.

رقم 

 السؤال

حساب معاملات  :(1جدول رقم )

عمق الصعوبة والتمييز لأسئلة اختبار 

 المعرفة

حساب معاملات الصعوبة  :(2جدول رقم )

والتمييز لأسئلة اختبار الحل الإبداعي 

 للمشكلات

 معامل التمييز معامل الصعوبة معامل التمييز معامل الصعوبة

1 0.43 0.55 0.73 0.55 

2 0.60 0.57 0.67 0.64 

3 0.65 0.57 0.67 0.36 

4 0.65 0.43 0.73 0.45 

5 0.50 0.57 0.67 0.73 

6 0.50 0.71 0.55 0.36 

7 0.40 0.71 0.67 0.64 

8 0.50 0.71 0.45 0.82 

9 0.65 0.43 0.42 0.64 

10 0.45 0.57 0.73 0.55 

11 0.35 0.38 0.61 0.38 

12 0.45 0.57 0.76 0.36 

13 0.50 0.71 0.70 0.55 

14 0.45 0.57 0.58 0.55 

15 0.40 0.39 0.42 0.39 

16 0.50 0.42 0.58 0.42 

17 0.25 0.57 0.48 0.55 

18 0.50 0.57 0.73 0.45 

19 0.60 0.57 0.55 0.45 

20 0.45 0.57 0.79 0.64 
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رقم 

 السؤال

حساب معاملات  :(1جدول رقم )

عمق الصعوبة والتمييز لأسئلة اختبار 

 المعرفة

حساب معاملات الصعوبة  :(2جدول رقم )

والتمييز لأسئلة اختبار الحل الإبداعي 

 للمشكلات

 معامل التمييز معامل الصعوبة معامل التمييز معامل الصعوبة

21 0.45 0.44 0.82 0.44 

22 0.45 0.49 0.73 0.49 

23 0.50 0.57 0.73 0.64 

24 0.50 0.36 0.52 0.36 

25 0.50 0.43 0.55 0.82 

26 0.84 0.39 0.55 0.39 

27 0.45 0.33 0.79 0.33 

28 0.55 0.37 0.64 0.37 

29 0.45 0.57 0.55 0.73 

30 0.50 0.43 0.52 0.43 

تراوحت بين  والتمييز بالترتيب أن قيم معاملات الصعوبة (2) ،(1) يرقم نالجدولايبين و

لاختبار  (0.82 - 0.33 ،(0.82 - 0.42)و ،لاختبار عمق المعرفة (0.81 - 0.33) ،(0.84 - 0.26)

  .وجميعها قيم مقبولةالحل الإبداعي للمشكلات 

 (3جدول رقم )
 المستويات والموضوعاتتوزيع أسئلة اختبار عمق المعرفة حسب 

 الموضوع الدرس

 مستويات عمق المعرفة

 المجموع
 الاستدعاء

تطبيق المفاهيم 

 والمهارات

التفكير 

 الاستراتيجي

 5 30 28 ،13 15 ،11 ،1 السلاسل والشبكات الغذائية 1

 5 3 19 ،6 ،2 28 ،10 الأنظمة البيئية 2

 التربة 3
4،23 ،

26، 25 
16، 22 5، 29 8 

 18 ،14 ،8 حماية الموارد 4
8، 12، 20، 

21 
9، 18، 24 10 

 30 8 11 12 المجموع الكلي

 1 0.23 0.38 0.4 الوزن النسبي
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 (4)رقم جدول 
 توزيع أسئلة اختبار الحل الإبداعي للمشكلات حسب المهارات والموضوعات

 الموضوع الدرس

 للمشكلات الإبداعي الحل مهارات

فهم  المجموع

 المشكلة

إيجاد 

 الأفكار

التحضير 

 للحل

 6 21 ،12 20 22 ،4 السلاسل والشبكات الغذائية 1

 28 ،10 ،1 الأنظمة البيئية 2
2، 18، 

23 
16، 18 8 

 8 9 ،5 ،3 25 ،6 19 ،15 التربة 3

 26 ،13 ،8 حماية الموارد 4
8، 11، 

14، 29  

24، 28، 

30 
10 

 30 10 10 10 المجموع الكلي

 1 0.33 0.33 0.33 الوزن النسبي

تم استخدام معامـل ارتبـافي بيرسـون     ينمن صدق الاتساق الداخلي للاختبار كذلك وللتحقق

وكـذلك بـين كـل بعـد      ،نتمـي اليـه  يلقياس العلاقة بـين كـل سـؤال والدرجـة الكليـة للبعـد الـذي        

 ،(8لاختبار عمق المعرفـة، وجـدولي رقـم )    (5) ،(6) جدولي رقموالدرجة الكلية للاختبار كما في 

 ( لاختبار الحل الإبداعي للمشكلات. 8)

 (5جدول رقم )
 بالدرجة الكلية للبعد المنتمية اليه عمق المعرفة قيم معاملات ارتبافي أسئلة اختبار

 معامل الارتبافي السؤال معامل الارتبافي السؤال البعد

 الاستدعاء

1 0.694
**

 16 0.730
**

 

4 0.619
**

 18 0.773
**

 

7 0.870
**

 23 0.631
**

 

10 0.673
**

 25 0.755
**

 

11 0.652
**

 26 0.872
**

 

14 0.706
**

 27 0.697
**

 

 تطبيق المفاهيم والمهارات

2 0.764
**

 19 0.760
**

 

5 0.716
** 20 0.770

** 

8 0.838
** 21 0.849

** 
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 معامل الارتبافي السؤال معامل الارتبافي السؤال البعد

12 0.870
** 22 0.815

** 

13 0.830
**

 28 0.841
**

 

15 0.822
**

   

 تفكير استراتيجي

3 0.796
**

 24 0.873
**

 

6 0.837
** 29 0.862

** 

9 0.831
** 30 0.828

** 

17 0.861
(0.01دالة عند ) ** **  

 ( 6جدول رقم )
 والدرجة الكلية له عمق المعرفة قيم معاملات الارتبافي بين أبعاد اختبار

 معامل الارتبافي البعد

0.979 الاستدعاء
** 

0.985 تطبيق المفاهيم والمهارات
** 

0.971 تفكير استراتيجي
** 

 (1011دالة عند )** 

معاملات الارتبافي بين كل سؤال والدرجة الكليـة   قيمأن  (5) ،(6) ي رقميتضح من جدولو

معاملات الارتبافي بين كل بعد والدرجة الكلية للاختبار كانـت   وكذلك قيم ،ليهإللبعد المنتمية 

 اختبــار عمــق المعرفــة(، وهــذا يــدل علــى أن جميــع أســئلة 0.01موجبــة ودالــة احصــائيا عنــد مســتوى )

 كانت صادقة وتقيس الهدف الذي وضعت من أجله.

 (7جدول رقم )
 بالدرجة الكلية للبعد المنتمية اليه اختبار الحل الإبداعي للمشكلاتمعاملات ارتبافي أسئلة  قيم

 معامل الارتبافي رقم السؤال معامل الارتبافي رقم السؤال البعد

 فهم المشكلة

1 0.675** 16 0.654** 

4 0.668** 19 0.789** 

7 0.604** 22 0.715** 

10 0.693** 25 0.654** 

13 0.801** 28 0.713** 

2 0.783** 17 0.852** 
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 معامل الارتبافي رقم السؤال معامل الارتبافي رقم السؤال البعد

 الأفكارإيجاد 

5 0.828** 20 0.802** 

8 0.860** 23 0.904** 

11 0.834** 26 0.771** 

14 0.794** 29 0.907** 

3 0.800** 18 0.823** 

6 0.899** 21 0.841** 

 التحضير للحل

9 0.864** 24 0.895** 

12 0.832** 27 0.893** 

15 0.873** 30 0.861** 

 (1011دالة عند )** 

 (8رقم )جدول 
 والدرجة الكلية له الحل الإبداعي للمشكلات قيم معاملات الارتبافي بين أبعاد اختبار

 معامل الارتبافي البعد

 **0.973 فهم المشكلة

 **0.985 إيجاد الأفكار

 **0.986 التحضير للحل

 (1011دالة عند )** 
معاملات الارتبافي بين كل سؤال والدرجة الكليـة   قيمأن ( 8) ،(8) ي رقميتضح من جدولو

معاملات الارتبافي بين كل بعد والدرجة الكلية للاختبار كانـت   وكذلك قيم ،ليهإللبعد المنتمية 

اختبـار الحـل الإبـداعي    (، وهذا يـدل علـى أن جميـع أسـئلة     0.01موجبة ودالة احصائيا عند مستوى )

 كانت صادقة وتقيس الهدف الذي وضعت من أجله. للمشكلات

اختبــار كــل لفــا كرونبــاخ لأبعــاد أتم ايجــاد معــاملات ثبــات  ينوللتحقــق مــن ثبــات الاختبــار 

 (.10، )(9)رقم  يوالاختبار ككل، كما في جدول
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 (9جدول رقم )
 لأبعاد اختبار عمق المعرفة والاختبار ككلألفا كرونباخ قيم معاملات ثبات 

 معامل ألفا كرونباخ البعد

 0.826 الاستدعاء

 0.809 تطبيق المفاهيم والمهارات

 0.788 تفكير استراتيجي

 0.924 الاختبار ككل

 (11جدول رقم )
 والاختبار ككل اختبار الحل الإبداعي للمشكلاتلأبعاد ألفا كرونباخ قيم معاملات ثبات 

 معامل ألفا كرونباخ البعد

 0.882 فهم المشكلة

 0.951 إيجاد الأفكار

 0.960 التحضير للحل

 0.977 الاختبار ككل

اختبـار  كـل  ألفـا كرونبـاخ لأبعـاد    ثبات قيم معاملات ( أن 10، )(9) ي رقمجدولتضح من يو

بقـدر مرتفـع مـن الثبـات،      انيتمتع ـ ينوالاختبار ككل كانت مرتفعة، مما يطمئن إلى أن الاختبـار 

 .لقياسه القياس ما وضع ينالنهائية صالح مافي صورته ينالاختبار كل من وبذلك يصبح

 الإعداد لتجربة البحث:

للتأكد من تكافؤ مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة تم تطبيق اختباري عمق المعرفـة  

( لاختبـار عمـق   11والحل الإبداعي للمشكلات عليهما قبليًا وحساب الفروق كمـا في جـدول رقـم )   

 ( لاختبار الحل الإبداعي للمشكلات. 12المعرفة، وجدول رقم )
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 (11) رقم جدول
طبيق القبلي ودلالتها الإحصائية في الت (T-test) المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة ت 

 لاختبار عمق المعرفة

 البعد

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

 قيمة

 ت

 درجة

 الحرية

 مستوى

 الدلالة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 0.244 48 1.188 1.088 2.08 1.083 2.44 الاستدعاء

تطبيق المفاهيم 

 والمهارات
0.20 0.408 0.08 0.288 1.215 48 0.230 

 0.545 48 0.453 0.288 0.08 0.332 0.12 تفكير استراتيجي

 0.163 48 1.460 1.200 2.24 1.332 2.85 الاختبار ككل

 (12)رقم جدول 
ودلالتها الإحصائية في التطبيق القبلي  (T-test) المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة ت 

 للمشكلات لاختبار مهارات الحل الإبداعي

 البعد

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية
 قيمة

 ت

 درجة

 الحرية

 مستوى

 الدلالة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 1.118 2.20 1.305 1.95 فهم المشكلة
-

0.598 
48 0.489 

 0.651 48 0.685 0.200 0.04 0.288 0.08 إيجاد الأفكار

 0.288 0.08 0.200 0.04 التحضير للحل
-

0.685 
48 0.651 

مهارات الحل الإبداعي 

 للمشكلات ككل
2.04 1.305 2.24 1.091 

-

0.688 
48 0.650 
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( بين 0.06( أنه لا يوجد فروق دالة إحصائيًّا عند مستوى )12) ،(11ويتضح من جدولي رقم )

متوسطي درجـات طـلاب المجموعـة التجريبيـة والضـابطة في القيـاس القبلـي للاختبـارين، ممـا يعـني           

 تكافؤ عينة البحث. 

 ساليب الإحصائية:الأ

بعد استكمال جمع البيانات، وللإجابة عن أسئلة البحث واختبار صحة الفروض، تم تحليل 

كمـا تم إجـراء المعالجـة الإحصـائية      (SPSS)النتائج عن طريق استخدام برنامج الحـزم الإحصـائية   

 للبحث في ضوء الطرق والأساليب التالية: 

 يارية. النسب المئوية، والمتوسطات الحسابية، والانحرافات المع 

  للتحقق من قبول أسئلة الاختبار.والثبات معاملات الصعوبة والتمييز 

 ( معامل ارتبافي بيرسونPearson Correlation.للتحقق من صدق الاتساق الداخلي للاختبار ) 

 ( معامل ألفا كرونباخCronbach's Alpha.للتحقق من ثبات الاختبار ) 

  ( ــات المســتقلة ــة   Independent-Samples T testاختبــار )ت( للعين ( وذلــك للتحقــق مــن دلال

ــي         ــق القبل ــة والضــابطة في التطبي ــين متوســطات درجــات طــلاب المجمــوعتين التجريبي الفــروق ب

 والبعدي لاختبار عمق المعرفة، واختبار الحل الإبداعي للمشكلات. 

  معادلة كوهين(Cohen's d)  قـائم علـى   لحساب حجم تأثير المتغير المستقل )الأنموذج المقـترح ال

التعليم المتمـايز( علـى المـتغيرين التـابعين )عمـق المعرفـة، مهـارات الحـل الإبـداعي للمشـكلات(           

وذلك تمهيدًا للحصـول علـى نتـائج البحـث وتفسـيرها، ومـن ثـم تقـديم التوصـيات، والمقترحـات           

 الخاصة بها. 

 نتائج البحث:

 :عرض النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول .1
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 ( التالي الأنموذج المقترح القائم على التعليم المتمايز لتدريس العلوم:1شكل )يوضح 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( مراحل الىنمبذج اولجمح اللائ  عاى الم ا   اوممايز لمدايس ال ابم 1ش ل )               
 ( : الىنمبذج اولجمح اللائ  عاى الم ا   اوممايز لمدايس ال ابم 1ش ل )

 

 

  :عرض النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثاني .2

"لا توجــد فــروق دالــة إحصــائيًّا عنــد    أنــه لتحقــق مــن صــحة الفــرض الأول والــذي نــص علــى   ل

( بـين متوسـطات درجـات طـلاب المجموعـة التجريبيـة ودرجـات المجموعـة الضـابطة في          0.06مستوى )

لعينــتين مســتقلتين؛ لحســاب   T-testالتطبيــق البعــدي لاختبــار عمــق المعرفــة"، تم اســتخدام اختبــار    

( Cohen's dوقيمــة مؤشــر كــوهين ))ت (،  المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة، وقيمــة 

لدلالة الفـروق وحجمهـا بـين متوسـطي درجـات طـلاب المجمـوعتين التجريبيـة والضـابطة في التطبيـق           

 (. 13رقم ) البعدي لاختبار عمق المعرفة كما في جدول

 

 الوقت من زمن الحصة                                       المرحلة                       
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 (13جدول رقم )
 Cohen's)المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة )ت ( ودلالتها الإحصائية وقيمة مؤشر كوهين 

d) طبيق البعدي لاختبار عمق المعرفة: التجريبية والضابطة في التلدرجات طلاب المجموعتين 
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 الاستدعاء 12.00 0.000 3.40 1.583 26.645 48 0.00 8.38 كبير

 9.62 0.823 2.08 1.116 25.848 48 0.00 8.86 كبير
تطبيق المفاهيم 

 والمهارات

 5.28 0.838 1.35 1.114 18.421 48 0.00 6.32 كبير
التفكير 

 الاستراتيجي

 الاختبار ككل 28.80 1.268 5.84 1.854 45.506 48 0.00 13.46 كبير

(، 18.421) ،(25.848(، )26.645) المحسـوبة هـي:   أن قـيم )ت (  (13رقم ) يتضح من جدولو

( لمستويات عمق المعرفة: الاسـتدعاء، تطبيـق المفـاهيم والمهـارات، الـتفكير الاسـتراتيجي،       45.506)

(؛ ممـا  0.06واختبار عمق المعرفة ككل بالترتيب، وهـذه القـيم دالـة إحصـائيًّا عنـد مسـتوى دلالـة )       

جريبيـة والضـابطة في   بين متوسـطي درجـات طـلاب المجموعـة الت     دالة إحصائيًّايشير إلى وجود فروق 

لكــون متوســطها    –التطبيــق البعــدي لاختبــار عمــق المعرفــة؛ وذلــك لصــالح المجموعــة التجريبيــة         

ممــا يعــني عــدم قبــول الفــرض  واتجــاه الفــروق يميــل دائمًــا نحــو المتوســط الأعلــى.  -الحســابي أكــبر

توسـطات درجـات   ( بـين م 0.06الصفري الذي ينص على " لا توجد فروق دالة إحصائيًّا عند مسـتوى ) 

 طلاب المجموعة التجريبية ودرجات المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار عمق المعرفة".

ولمعرفة حجم تأثير المتغير المستقل )الأنموذج المقـترح القـائم علـى التعلـيم المتمـايز( علـى المـتغير        

 إليها في هذا المتغير )عمق المعرفة(التابع الأول )عمق المعرفة( في إحداث تلك الفروق التي تم التوصل 
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إلى معــايير  حيــث أشــار كــوهين  (Cohen's d)تم حســاب حجــم الأثــر مــن خــلال مؤشــر كــوهين   

حيــث تكــون صــغيرة عنــد القيمــة  "d"الحكــم علــى قيمــة حجــم الأثــر المســتخرجة بواســطة مؤشــر  

 ( فـأعلى )أبـو جلالـة،   0.8(، وتكون كبيرة عند القيمـة ) 0.6(، وتكون متوسطة عند القيمة )0.2)

 (. 230ص، 1999

( لمسـتويات اختبـار   6.32) ،(8.86) ،(8.38" في الجدول السابق كما يلي: )d" وقد جاءت قيم

، التفكير الاسـتراتيجي علـى الترتيـب، في حـين     عمق المعرفة: الاستدعاء، تطبيق المفاهيم والمهارات

(، وهــذا يعــني أن حجــم تــأثير المــتغير  13.46" الكليــة لاختبــار عمــق المعرفــة ككــل )d" بلغــت قيمــة

المســـتقل )الأنمـــوذج المقـــترح القـــائم علـــى التعلـــيم المتمـــايز علـــى عمـــق المعرفـــة والحـــل الإبـــداعي           

رفـة( كـبير؛ ومسـؤول عـن الفـروق القائمـة فيـه بـين         للمشكلات( على المتغير التـابع الأول )عمـق المع  

 أداء المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة. 

ويمكن تفسير هذه النتيجة في ضوء إجراءات التـدريس باسـتخدام الأنمـوذج المقـترح لتـدريس      

 العلوم القائم على التعليم المتمايز التي أدى إلى زيادة عمق المعرفة كما يلي: 

 لأنموذج المقترح القائم على التعليم المتمايز حث الطلاب علـى المشـاركة الإيجابيـة    إن استخدام ا

ــب      ــة حسـ ــات مرنـ ــيمهم في مجموعـ ــة، وذلـــك بتقسـ ــام التعليميـ ــذ المهـ والتفاعـــل النشـــط في تنفيـ

ــك        ــوء تلــ ــم في ضــ ــة لهــ ــطة متدرجــ ــميم أنشــ ــم تصــ ــاتهم، ثــ ــدراتهم وإمكانــ ــتعداداتهم وقــ اســ

تاع الطـلاب بالعمـل؛ الأمـر الـذي أتـاح لهـم فـرص أكـبر         الاستعدادات، مما ساهم ذلك في استم

 لفهم المحتوى وبالتالي أدى إلى تعميق المعرفة لديهم. 

        إن المعرفة العلمية المتضمنة في الوحدة المقترحة كانـت مرتبطـة بحيـاة الطـلاب والبيئـة المحيطـة

عـن   لًااتهم، فض ـبهم، مما جعل الطلاب مهتمين بتعلم تلك الموضوعات والاسـتفادة منهـا في حي ـ  

أن طريقة عرض تلك المعرفة العلمية في الوحدة باستراتيجيات التعليم المتمايز وتنويع بيئـة الـتعلم   

ــها مشــوقة وجذابــة للطــلاب   ــك الأنشــطة     ، جعل ــام الطــلاب بأنفســهم بــأداء تل ــى أن قي عــلاوة عل

المعرفة العلمية لـديهم  البسيطة المتدرجة التي تخاطب الحواس المختلفة للطلاب ساهم في تعميق 

 وتثبيتها في أذهانهم.

       ساهم تدريس الوحدة المعنية وفقًا للأنموذج المقترح القائم على التعلـيم المتمـايز بمـا يتضـمنه مـن
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وفقًا لقدرات ومستويات الطلاب، وأنشـطة الإثـراء والتوسـع الـتي قـام بهـا       ت متنوعة استراتيجيا

ــة    الطــلاب ســواء داخــل المدرســة أو خارجهــا دو   ن التقيــد بحــواجز الزمــان والمكــان مثــل: كتاب

التقــارير، وتجميــع الصــور، وكتابــة المقــالات، وتصــميم النمــاذج، وعقــد المناقشــات، وتمثيــل     

الأدوار في إتاحة الفرصة للطلاب للتعبير عن آرائهم حـول المعرفـة العلميـة المتضـمنة في الوحـدة،      

واجههم وفقًـا لقـدراتهم واسـتعداداتهم،    واقتراح بعـ  الحلـول والتفسـيرات للمشـكلات الـتي ت ـ     

 الأمر الذي ريما أسهم في توفير فرص أفضل لتنمية عمق المعرفة العلمية لديهم. 

وتتفق هذه النتيجة جزئيًا مـع نتـائج بعـ  الدراسـات السـابقة والـتي أوضـحت فاعليـة التعلـيم          

، (2012الحليسـي )  :كـل مـن  المتمايز كمتغير مستقل في تنمية متغيرات تابعة مختلفة ومنها دراسـة  

فيما اختلفت هذه النتيجة  ،(2018محمد ) ،(2016محمد ) (،2016(، القحطاني )2014المهداوي )

جزئيًا مع نتائج بع  الدراسات السابقة التي أوضحت عدم فاعلية التعليم المتمـايز كمـتغير مسـتقل    

 .  Ducey (2011)في تنمية بع  المتغيرات التابعة مثل دراسة 

ــائج بعــ  الدراســات الســابقة الــتي تناولــت نمــاذج أو    مــا تتفــق هــذه النتيجــة جزئيًّ ــ بين ا مــع نت

ــل        ــابع مث ــة مســتويات عمــق المعرفــة كمــتغير ت اســتراتيجيات مختلفــة كمــتغيرات مســتقلة علــى تنمي

أظهرتا فروقًا في تنميـة مسـتويات عمـق المعرفـة      ين(، واللت2018؛ الغامدي، 2018ا )إبراهيم، تدراس

نتائجهمــا إلى  اة بــين المجمــوعتين التجريبيــة والضــابطة لصــالح المجموعــة التجريبيــة، وأشــارت  العلميــ

 .فعالية النماذج والاستراتيجيات المختلفة في تنمية مستويات عمق المعرفة

ومن خلال ما سبق يتضح أن حجم تأثير المتغير المستقل )الأنمـوذج المقـترح القـائم علـى التعلـيم      

تم التحقق مـن صـحة الفـرض الأول     وبذلكتغير التابع )عمق المعرفة العلمية( كبير، المتمايز( على الم

( بـين متوسـطي درجـات    0.06) وى دلالـة ـــــ ــوالذي ينص على أنه " يوجد فـرق دال إحصـائيًّا عنـد مست   

في التطبيــق البعــدي لاختبــار عمــق المعرفــة لصــالح المجموعــة   الضــابطةوطــلاب المجموعــة التجريبيــة 

 التجريبية ذات المتوسط الحسابي الأعلى. 

 عرض النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثالث: -1

" لا توجــد فـروق دالــة إحصــائيًّا عنــد   أنــه لتحقـق مــن صــحة الفـرض الثــاني والــذي نــص علـى   ل

موعـة التجريبيـة ودرجـات المجموعـة الضـابطة في      ( بـين متوسـطات درجـات طـلاب المج    0.06مستوى )
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لعينــتين  T-testالتطبيــق البعــدي لاختبــار الحــل الإبــداعي للمشــكلات"، تم اســتخدام اختبــار )ت(   

مستقلتين؛ لحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، وقيمة )ت(، وقيمة مؤشـر كـوهين   

(Cohen's d) طي درجات طلاب المجموعتين التجريبيـة والضـابطة   لدلالة الفروق وحجمها بين متوس

 (.14جدول رقم ) في التطبيق البعدي لاختبار الحل الإبداعي للمشكلات كما في

 ( 14جدول رقم )
 Cohen's)المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة )ت ( ودلالتها الإحصائية وقيمة مؤشر كوهين 

d) الحل الإبداعي للمشكلات: التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار لدرجات طلاب المجموعتين 
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 فهم المشكلة 9.95 0.200 3.20 1.118 29.869 48 0.00 8.69 كبير

 إيجاد الأفكار 9.08 0.802 2.28 1.100 25.061 48 0.00 8.62 كبير

 التحضير للحل 9.28 0.838 2.08 1.088 28.684 48 0.00 8.95 كبير

 الاختبار ككل 28.32 0.862 8.65 1.550 66.515 48 0.00 15.06 كبير

(، 28.684) ،(25.061) ،(29.869المحسـوبة هـي: )   أن قـيم )ت (  (14رقم ) جدول يتضح منو

( لمهارات الحل الإبداعي للمشـكلات: فهـم المشـكلة، إيجـاد الأفكـار، التحضـير للحـل،        66.515)

واختبار الحل الإبداعي للمشكلات ككل بالترتيب، وهذه القيم دالة إحصائيًّا عند مستوى دلالـة  

ــين متوســطي درجــات طــلاب المجموعــة       (؛ ممــا يشــير  0.06) ــائية ب ــة إحص ــروق ذات دلال إلى وجــود ف

التجريبيـــة والضـــابطة في التطبيـــق البعـــدي لاختبـــار الحـــل الإبـــداعي للمشـــكلات؛ وذلـــك لصـــالح   

واتجـاه الفـروق يميـل دائمًـا نحـو المتوسـط        -لكون متوسطها الحسابي أكـبر  –المجموعة التجريبية 
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لا توجـد فـروق دالـة إحصـائيًّا عنـد      لفـرض الصـفري الـذي يـنص علـى "     الأعلى. مما يعني عدم قبـول ا 

( بـين متوسـطات درجـات طـلاب المجموعـة التجريبيـة ودرجـات المجموعـة الضـابطة في          0.06مستوى )

 ".لاختبار الحل الإبداعي للمشكلات التطبيق البعدي

ولمعرفة حجم تأثير المتغير المستقل )الأنموذج المقـترح القـائم علـى التعلـيم المتمـايز( علـى المـتغير        

التـابع الثـاني )الحـل الإبــداعي للمشـكلات( في إحـداث تلـك الفــروق الـتي تم التوصـل إليهـا في هــذا          

 (Cohen's d)المتغير )الحل الإبداعي للمشكلات( تم حساب حجم الأثر من خلال مؤشـر كـوهين   

حيـث   "d"حيث أشار كوهين إلى معايير الحكم على قيمة حجم الأثر المستخرجة بواسـطة مؤشـر   

(، وتكون كـبيرة عنـد القيمـة    0.6(، وتكون متوسطة عند القيمة )0.2تكون صغيرة عند القيمة )

 (. 230 ص ،1999 ( فأعلى )أبو جلالة،0.8)

( لمهـارات الحـل   8.95) ،(8.62) ،(8.69)" في في الجدول السابق كما يلي: d" وقد جاءت قيم

الإبداعي للمشكلات: فهم المشكلة، إيجاد الأفكار، التحضير للحل على الترتيب، في حين بلغت 

(، وهذا يعني أن حجم 15.06قيمة "مربع إيتا" الكلية لاختبار الحل الإبداعي للمشكلات ككل )

يز( علـى المـتغير التـابع الثـاني )الحـل      تأثير المتغير المستقل )الأنموذج المقـترح القـائم علـى التعلـيم المتمـا     

ــة         ــه بــين أداء المجموعــة التجريبي الإبــداعي للمشــكلات( كــبير ؛ ومســؤول عــن الفــروق القائمــة في

 والمجموعة الضابطة. 

ويمكن تفسير هذه النتيجة في ضوء إجراءات التـدريس باسـتخدام الأنمـوذج المقـترح لتـدريس      

ذي أدى إلى تنميـة مهـارات الحـل الإبـداعي للمشـكلات كمـا       العلوم القـائم علـى التعلـيم المتمـايز ال ـ    

 يلي: 

          ــتعلم ــة ال ــه عملي ــوم في توجي ــدريس العل ــيم المتمــايز لت ــى التعل ــائم عل ســاهم الأنمــوذج المقــترح الق

وضبطها بالنسبة للطلاب، وذلك عن طريق تناول عدد من المشـكلات المرتبطـة بحيـاة الطـلاب     

إدراك العلاقـات بـين مكوناتهـا ومحاولـة حلـها باسـتخدام       وبيئتهم الـتي يعيشـون فيهـا وفهمهـا و    

استراتيجيات وخطوات متدرجة؛ مما ساعد في توسيع البنـى المعرفيـة للطـلاب وزيـادة خـبراتهم،      

ومهــد لهــم الطريــق بعــدم الاكتفــاء بــالحلول الســطحية للمشــكلات الــتي تــواجههم، ومحاولــة    

ه يــنعكس علــى تنميــة مهــارات الحــل     الخــروج عــن الأطــر المعتــادة في الــتفكير، وهــذا بــدور      

 الإبداعي للمشكلات لديهم. 
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              ساهم الأنمـوذج المقـترح القـائم علـى التعلـيم المتمـايز لتـدريس العلـوم علـى جعـل الطـلاب نشـطاء

لتحقيق أهدافهم؛ وذلك بقيامهم بإجراء العديد مـن الممارسـات العلميـة أثنـاء الـتعلم والبحـث في       

ــوع   ــتعلم المتعــددة، وتن ــب مــن الطــلاب الاســتماع      مصــادر ال ــة الــتي تتطل الاســتراتيجيات التعليمي

والمناقشة والمشاهدة والبحث والتجريب والقـراءة والملاحظـة والاسـتنتاج الـتي تـؤدي إلى اسـتثارة       

عن تنمية الاتجاهـات الإيجابيـة نحـو الـتعلم مثـل المثـابرة، التعـاون، حـب          لًاتفكير الطلاب فض

ليتوصلوا إلى الأفكار والمعارف العلميـة   الإبداعي للمشكلات الاستطلاع وتنمية مهارات الحل

 بصورة وظيفية محاولين الإبداع والبعد عن الإيداع.

            إن تدريس الوحدة المختـارة وفقًـا للأنمـوذج المقـترح القـائم علـى التعلـيم المتمـايز سـاهم في جـذب

واستعداداتهم؛ ممـا أتـاح    انتباه الطلاب إلى الدروس وبناء خبرات في ضوء احتياجاتهم وقدراتهم

لهم بناء جسر من العلاقات بين ما يوجـد في البنيـة المعرفيـة السـابقة والبنيـة المعرفيـة الجديـدة،        

  مما أسهم بشكل فاعل في فهم المشكلات التي تواجههم وتنمية مهارات الحل الإبداعي لها.

ــائج بعــ  الدراســات الســابقة الــتي       ــا مــع نت أكــدت أن اســتخدام  وتتفــق هــذه النتيجــة جزئيً

استراتيجيات حديثة في التدريس تساعد على تنمية مهارات الحـل الإبـداعي للمشـكلات أكثـر مـن      

(، عبــــدالوهاب 2011الطريقــــة المعتــــادة. ومــــن هــــذه الدراســــات دراســــة كــــل مــــن: الشــــهري )        

 ,Chen)، (Hung, 2003)، (Chang & Cheng, 2000)(، 2003محمـد والشـربيني )  ،(2010)

2004) ، (Cheng & Liu & Chang, 2007) . 

ومن خلال كل ما سـبق يتضـح أن حجـم تـأثير المـتغير المسـتقل )الأنمـوذج المقـترح القـائم علـى           

التعليم المتمايز لتدريس العلوم( على المتغير التابع )الحل الإبداعي للمشكلات( كبير، وفي ضوء ما 

ف  الفرض الصـفري وقبـول الفـرض    سبق تم التحقق من صحة الفرض الثاني من فرضي البحث بر

( بــين متوســطي 0.06البــديل؛ والــذي يــنص علــى أنــه " يوجــد فــرق دال إحصــائيًّا عنــد مســتوى دلالــة ) 

درجــات طــلاب المجموعــة التجريبيــة وطــلاب المجموعــة الضــابطة في التطبيــق البعــدي لاختبــار الحــل  

 ابي الأعلى. الإبداعي للمشكلات لصالح المجموعة التجريبية ذات المتوسط الحس

 ملخص نتائج البحث:

 أسفرت نتائج البحث عن الآتي: 

( بـــين متوســطات درجـــات طــلاب المجموعـــة   0.06لـــة إحصــائيًّا عنـــد مســتوى )  اوجــود فــروق د   .1
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التجريبية ودرجات طلاب المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار عمـق المعرفـة لصـالح    

 طالب المجموعة التجريبية.

( بـــين متوســطات درجـــات طــلاب المجموعـــة   0.06لـــة إحصــائيًّا عنـــد مســتوى )  اوجــود فــروق د   .2

ــداعي        ــار الحــل الإب ــق البعــدي لاختب ــة ودرجــات طــلاب المجموعــة الضــابطة في التطبي التجريبي

 للمشكلات لصالح طلاب المجموعة التجريبية. 

وم القـائم  وبالتالي فإن البحث الحالي يخلـص إلى أن اسـتخدام الأنمـوذج المقـترح لتـدريس العل ـ     

على التعليم المتمايز له أثر إيجابي في عمق المعرفة، وتنمية مهارات الحل الإبداعي للمشكلات لدى 

طلاب الصف السادس الابتدائي، حيث كان حجم الأثر كبير لتأثير المتغير المستقل علـى المـتغيرين   

 التابعين.

 توصيات البحث: 

التوصـل إليـه مـن نتـائج، فـإن الباحـث يوصـي        في ضوء ما تم في البحث من إجراءات، وما تم 

 بما يلي:

تبني الأنموذج المقترح لتدريس العلوم القائم على التعليم المتمايز كأحد النماذج المسـاعدة علـى    .1

التعلم، واستخدامه لرفـع مسـتوى العمـق المعـرفي وتنميـة مهـارات الحـل الإبـداعي للمشـكلات          

 لدى الطلاب. 

علمي العلوم بالمرحلة الابتدائية وذلك لتـدريبهم علـى نمـاذج قائمـة     عقد دورات تدريبية مكثفة لم .2

 على التعليم المتمايز في تدريس العلوم. 

مشاركة خبراء المناهج وطرق تدريس العلوم المهتمين بالتعليم المتمايز في عملية تخطيط مناهج  .3

 العلوم وتقويمها. 

للمشـكلات لـدى الطـلاب مـن خـلال      مهـارات الحـل الإبـداعي    وتنمية مستويات العمـق المعـرفي    .4

 المناهج الدراسية وتدريب المعلمين عليها. 

اســتعانة معلمــي العلــوم باختبــار عمــق المعرفــة، واختبــار الحــل الإبــداعي للمشــكلات؛ لقيــاس     .6

مســتوى الطـــلاب في عمـــق المعرفــة، وتنميـــة مهـــارات الحــل الإبـــداعي للمشـــكلات في وحـــدة    

 "الأنظمة البيئية ومواردها".
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 :البحوث المقترحة

 المقترحة ومنها: بحوثتنبثق من نتائج البحث الحالي بع  ال

أثر تـدريس العلـوم باسـتخدام الأنمـوذج المقـترح القـائم علـى التعلـيم المتمـايز في مـتغيرات أخـرى             .1

 مثل: التفكير التأملي، التفكير البصري، عادات العقل. 

 ات العلوم بالمراحل التعليمية المختلفة.المضمنة في مقرر مهارات الحل الإبداعي للمشكلات .2

أثر استخدام الأنموذج المقترح القائم على التعليم المتمايز في الحـل الإبـداعي للمشـكلات لـدى      .3

 الطلاب العاديين وذوي صعوبات التعلم.

 أثر الأنموذج المقترح القائم على التعليم المتمايز في مواد أخرى غير العلوم.  .4

سـتخدام الأنمـوذج المقـترح القـائم علـى التعلـيم المتمـايز في مراحـل تعليميـة          أثر تـدريس العلـوم با   .6

 أخرى.
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 المراجع العربية:

ــراهيم، عاصــم محمــد )  ــة     2018إب ــة في تنمي ــتعلم الرقمي ــوم باســتخدام وحــدات ال ــر تــدريس العل (. أث

مســتويات عمــق المعرفــة العلميــة والثقــة بالمقــدرة علــى تعلــم العلــوم لــدى طــلاب الصــف الثــاني     

 . 146 -99(،  2) 126، المجلة التربويةالمتوسط. 

 التقـويم التربـوي وبنـاء الاختبـارات وبنـوك      اتجاهات معاصرة في(. 1999أبو جلالة، صبحي حمدان )

 الكويت: مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع.  الأسئلة.

ــو عــلام، رجــاء محمــود )   ــة   (. 2004أب ــوم النفســية والتربوي ــاهج البحــث في العل . مصــر: دار النشــر  من

 للجامعات.

التحصـيل الدراسـي   أثر استخدام استراتيجية التعليم المتمايز علـى  (. 2012الحليسي، معي  حسن )

رســـالة ماجســـتير غـــير ) في مقـــرر اللغـــة الانجليزيـــة لـــدى تلاميـــذ الصـــف الســـادس الابتـــدائي

 جامعة أم القرى، مكة المكرمة. (.منشورة

الرشــيد، عبــدالله؛ وباصــهي، عبــدالله؛ والعــويس، أحمــد؛ والرويلــي، موافــق؛ والصــويغ، حمــد؛           

رحلة الابتدائية والمتوسطة للبنين والبنات في دراسة تعليم العلوم بالم(. 2003والرويشد، محمد )

 . الرياض: مطابع مدينة الملك عبدالعزيز للعلوم والتقنية. السعودية

ــد  ــدالله ســليم، عب ــة الحــل الابتكــاري     (. 2010الهادي )عب ــدريبي مســتند إلى نظري ــامج ت ــة برن فاعلي

رســالة دكتــوراه غــير ) للمشــكلات "تريــز" في تنميــة الــتفكير الابتكــاري والــتفكير الناقــد  

 .، الجوفجامعة الجوف (.منشورة

أثر استخدام خرائط الـتفكير علـى تنميـة مهـارات الحـل الإبـداعي       (. 2011) الشهري، فيصل حسن

ــانوي     ــدى طــلاب الصــف الأول الث ــة ل  (.رســالة ماجســتير غــير منشــورة  ) للمشــكلات الفيزيائي

 جامعة الملك خالد، أبها. 

(. فاعلية برنـامج تعليمـي قـائم علـى الحـل الإبـداعي للمشـكلات        2010عبدالوهاب، صلاح شريف )

مجلـة  في تنمية الدافعيـة المعرفيـة والتحصـيل الدراسـي لـذوي صـعوبات الـتعلم في مـادة العلـوم.          

 . 148-81(،1)6، البحوث النفسية والتربوية

يات التدريس في القـرن الحـادي والعشـرين    استراتيج(. 2009عبيدات، ذوقان؛ وأبو السميد، سهيلة )
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 : دار الفكر.، الأردن، عمان"دليل المعلم والمشرف التربوي "

أثـر اسـتخدام فنيـة "دي بونـو" لقبعـات الـتفكير السـت علـى تنميـة          (. 2009عز الدين، سحر محمد )

 ةمهارات الحل الإبداعي للمشكلات في الكيمياء لدى طلاب الشعب العلمية بكليات التربي

 جامعة بنها، مصر. (.رسالة ماجستير غير منشورة)

ــارات الحــل الإبــداعي         (. 2016عســيري، جميلــة )  ــة تريــز لتنميــة مه برنــامج مقــترح قــائم علــى نظري

 (.رسـالة ماجسـتير غـير منشـورة    ) للمشكلات الكيميائية لدى طالبات الصف الثـاني الثـانوي  

 .، أبهاجامعة الملك خالد

أنموذج مقترح لتدريس العلوم قائم على التكامل بين أنموذج الـتعلم  (. 2018الغامدي، ماجد شباب )

البنائي والنمذجة المفاهيمية وأثره على عمق المعرفة العلمية واكتساب عمليات العلـم السـببية   

 . أبها، جامعة الملك خالد (.رسالة دكتوراة غير منشورة) لدى طلاب الصف السادس الابتدائي

أثـر اسـتخدام اسـتراتيجية التعلـيم المتمـايز علـى تنميـة التحصـيل         (. 2016القحطاني، عاطف مسفر )

ومهــارات الــتفكير الإبــداعي لــدى طــلاب الصــف الثــاني الثــانوي في مقــرر الفيزيــاء بمحافظــة 

  ، الرياض.جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية (.رسالة ماجستير غير منشورة) القويعية

التدريس نماذج وتطبيقات في العلوم والرياضيات واللغـة العربيـة   (. 2008) لكسباني، محمد السيدا
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