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The present study aimed at investigating the extent of knowledge and use 

of the single subject designs by teachers of intellectually disabled students in the 

institutes and programs of intellectual education in Riyadh city. The study 

sought to find out if there are any statistically significant differences at (0,05   ≥

α) in the knowledge and use of the single subject designs by teachers according 

to the variables of (sex, years of experience, teaching place, education and 

training courses). To achieve the study objectives, the researcher adopted the 

descriptive survey approach and administered a questionnaire to (367) male and 

female teachers of intellectual disability students in the intellectual disability 

education institutes and programs. The study sample comprised (195) males and 

(172) females. The questionnaire comprised two parts; the first one included 

items to elicit general information about the subjects, and the second part 

included (31) items distributed onto two themes; the first one focused on the 

intellectual disability special education teachers’ knowledge of the single subject 

designs, and the second focused on their use of the single subject designs. The 

study results showed that there was insufficient knowledge and use of the single 

subject designs by the teachers of intellectual disability students. The study also 

showed that there were no statistically significant differences among the 

responses of the study sample regarding the extent of their knowledge and use of 

the single subject designs according to the variables of (sex, experience, and 

teaching place). However, the study revealed that there were statistically 

significant differences among the responses of the study sample regarding the 

extent of their knowledge of the single subject designs in favor of those holding 

master degrees. On the other hand, the results showed no statistically significant 

differences among the responses of the study sample regarding the extent of 

their use of the single subject designs according to the variable of educational 

qualification. The results showed statistically significant differences among the 

responses of the study sample regarding the extent of their knowledge and use of 

the single subject designs in favor of those who already had training courses.  

Keywords: Teachers, Students with of Intellectual Disabilities , single subject 

designs. 
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معرفة معلِّمي التَّلاميذ المعاقين فكريًّا (. 0202) .القحطاني، ندى بنت مسفر، العتيبي، بندر بن ناصر

 .292–207 (،0) 7 مجلة العلوم التربوية،. بتصاميم الحالة الواحدلم واستخداماتها

 بتصاميم الحالة الواحدلم واستخداماتهامعرفة معلِّمي التَّلاميذ المعاقين فكريًّا 

 (2)أ.د. بندر بن ناصر العتيبي            (1)أ. ندى بنت مسفر القحطاني

  :المستخلص

هدفت الدِّراسة الحاليَّة إلى التَّعرُّف على مدى معرفة واستخدام معلِّمي التَّلاميذ ذوي الإعاقة 

الرياض، والتَّعرُّف  في برامج ومعاهد التَّربية الفكريَّة بمدينة ،الفكريَّة لتصاميم الحالة الواحدة

تهم، ( في معرفα ≤0,05) كانت هناك فروقٌ ذات دلالةٍ إحصائيَّةٍ عند مستوى ما إذاعلى 

تبعًا لمتغيِّرات )الجنس، سنوات الخبرة، المكان التَّعليميُّ،  ،لتصاميم الحالة الواحدةواستخدامهم 

 بَّقت استبانةٌ، وطُذلك استُخدم المنهج الوصفيُّ المسحيُّالتَّدريبيَّة(. ولتحقيق  المؤهِّل العلميُّ، الدَّورات

في معاهد وبرامج التَّربية  ،ذوي الإعاقة الفكريَّة ،( من معلمي ومعلمات التلاميذ357على )

( من الإناث، وتك وَّنتْ الاستبانة من جزأين: تضمَّن الأول 172و) ،( من الذُّكور196الفكريَّة، )

 على محورين: موزَّعة ( فقرة31ًتكوّن الثاني من )وتتعلَّق بالمعلومات العامَّة عن أفراد العَيِّنة،  فقراتٍ

ريَّة بتصاميم الحالة الواحدة، والمحور الأول تضمَّن معرفة معلِّمي التَّلاميذ ذوي الإعاقة الفك المحور

نتائج عن عدم وجود معرفةٍ الالحالة الواحدة. وكشفت هم لتصاميم استخدام تضمَّن الثاني

استخدامٍ كافٍ من قِبل معلِّمي التَّلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة لتصاميم الحالة الواحدة. و ،كافيةٍ

حول مدى معرفتهم  ،استجابات عَيِّنة الدِّراسة عدم وجود فروقٍ ذات دلالةٍ إحصائيَّةٍ بينو

 كماواستخدامهم لتصاميم الحالة الواحدة، تبعًا لمتغيِّرات )الجنس، والخبرة، والمكان التَّعليميُّ(. 

حول مدى معرفتهم لتصاميم الحالة  ،وجدت فروقٌ ذات دلالةٍ إحصائيَّةٍ بين استجابات عَيِّنة الدِّراسة

فروقٌ ذات دلالةٍ إحصائيَّةٍ حول  صلين على مؤهل)ماجستير(، بينما لم تظهرلصالح الحا ،الواحدة

دت فروقٌ ذات جِوُ كذلك(. )المؤهِّل العلميِّ مدى استخدامهم لتصاميم الحالة الواحدة تبعًا لمتغيِّر

حول مدى معرفتهم واستخدمهم لتصاميم الحالة  ،دلالةٍ إحصائيَّةٍ بين استجابات عَيِّنة الدِّراسة

 .ةٍتدريبيَّ الواحدة، لصالح الحاصلين على دوراتٍ

 التَّلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة، تصاميم الحالة الواحدة. المعلِّمين، الكلمات المفتاحية:

                                                           
 .جامعة الملك خالد-معيدة بقسم التَّربية الخاصَّة، كلية التَّربية  (1)

 .alotaibi@ksu.edu.sa جامعة الملك سعود ،–أستاذ بقسم التَّربية الخاصَّة، كلية التَّربية   (2)
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 مقدِّمة الدِّراسة:

من  ولعلَّ ،تتعدَّد المسؤوليَّات والأدوار التي يقوم بها المعلِّم داخل الفصل وأثناء عمليَّة التدريس

أم  ،من المهارات أجل إكساب العديدمن أ سواءً ،أهمها استخدام التَّدخلات أو الاستراتيجيات

لدى التلاميذ. وتكمن  جديدةٍ تشكيل سلوكيَّاتٍلأم  ،فيها تعديل سلوكيَّات غير مرغوبٍل

مهارات المعلِّم وتميزه في قدرته على استخدام العديد من الطرق والأساليب لقياس أثر تلك 

أهداف العمليَّة  بهدف اكتشاف مدى تحقُّق ؛التَّدخلات والاستراتيجيات على أداء التَّلاميذ

 التَّعليميَّة.

على الحكم  كبيٍر في التعليم يعتمد بشكلٍ علاجيٍّ لٍتدخُّ وقديًما كان تحديد فاعليَّة أيِّ

 ،والاختبارات الموحدة ،عديةالاختبارات البُ :، وعلى المقاييس التحصيلية مثلالشخصيِّ المهنيِّ

مع و(. Kratochwill et al., 2010) كبيرةٍ عشوائيةٍ على مجموعةٍ وكذلك الدِّراسات التي تتمُّ

وكذلك مسؤوليات ، وممارسات التَّدريس ،مرور الوقت تغيرت الاتجاهات في الأبحاث التَّعليميَّة

يم التحصيلي وأبحاث من الاعتماد على التقو التدريس، بحيث أصبح هناك حركة انتقالٍ

 ,.Casey et al)المجموعات الكبيرة إلى تقويم التَّلاميذ فرديًّا بناءً على نقافي القوة والضعف لديهم 

2012) . 

مع  التي تتمُّ ،ي قياس أثر التَّدخل والمعالجات السلوكيةع على تبنِّهذا الاتجاه شجَّ ولعلَّ

التَّعليميَّة المستخدمة في إكساب أو خف   لتقويم الاستراتيجيات ؛التَّلاميذ ذوي الإعاقة

(. Single Subject Designsالسلوكيَّات من خلال استخدام منهجيَّة تصاميم الحالة الواحدة )

في مجال التَّربية الخاصَّة  واسعٍ أحد أهم أسباب استخدام تصاميم الحالة الواحدة على نطاقٍ ولعلَّ

 ,.Kratochwill et alهذه التصاميم تستطيع تقديم الاستدلالات السببية بناءً على النتائج ) هو أنَّ

والتي  ،(. وتوضِّح هذه الاستدلالات التَّغيُّرات في أداء التِّلميذ التي سببتها المعالجة التَّجريبيَّة2010

ربية الخاصَّة، ويشير مصطلح في تحديد الممارسات المبنيَّة على الأدلَّة في التَّ قيمةٍ تعتبر ذاتَ

ج نتِها تُالتي ثبت أنَّ ،أو الإجراءات التدريسية، الممارسات المبنيَّة على الأدلَّة إلى البرامج التَّعليميَّة

 ,Tankersley, Harjusola-Webb & Landrum)من النتائج الإيجابية للتلميذ أنماطًا ثابتةً

2008). 

الممارسات المبنيَّة على الأدلَّة في  ؛ لتحديدواسعٍ لى نطاقٍخدمت تصاميم الحالة الواحدة عاستُ
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 عامًا، وقد كانت مرتبطةً (60)ومنها مجال التَّربية الخاصَّة، على مدى أكثر من  ،ة مجالاتٍعدَّ

 & Schumaker) ةٍومؤسسيَّ ةٍسريريَّ في الأصل بتدريس الأفراد ذوي الإعاقات الفكريَّة في بيئاتٍ

Sherman, 1970).  وأشار هيرسين و بارلوHersen & Barlow, 1976) )الحديث عن  نَّإلى أ

ر منهجيَّة تصاميم الحالة الواحدة التَّجريبيَّة يقتضي الحديث عن تحليل السلوك التَّطبيقيِّ؛ ذلك تطوُّ

قويًّا بالإجراءات والمبادئ السلوكية التي تعطي  ار تصاميم الحالة الواحدة ارتبط ارتباطًتطوُّ أنَّ

وتتضمَّن: الملاحظة والقياس المباشرَين للسلوك  ،لدراسة السلوك ةًأكثر موضوعيَّ منهجيَّةً دلالاتٍ

مبادئ  نَّأللمتغيِّرات )المستقلة( التَّجريبيَّة، ويمكن القول  دقيقةٍ عمليَّةٍ الظاهر، ووضع تعريفاتٍ

المبادئ  ، إنَّطويلٍ ظهرت وارتبطت بتصاميم الحالة الواحدة منذ زمنٍ طبيقيِّتحليل السلوك التَّ

ووكلارك  ،وجون واطسون ،وإدوارد ثورندايك ،الإجرائية للسلوك، والتي من روادها إيفان بافلوف

 (70)في سياق تجارب بحوث تصاميم الحالة الواحدة لأكثر من وكررت تجريبيًّا  أُظهرتهل، 

 ،العديد من الإجراءات المبنية على المنهجيَّة النظرية المختلفة للسلوك الإنساني يعني أنَّ ، وهو ماسنةً

 .(as cited in Horner et al., 2005) يمكن تقويمها من خلال حدود تصاميم الحالة الواحدة

مجال مع المبادئ العامَّة في  تتَّفق ،ةٍومزايا أساسيَّ صف تصاميم الحالة الواحدة بصفاتٍوتتَّ

ة في التَّربية الخاصَّة فيما يتعلَّق بمبدأ مراعاة الفروق الفردية بين الأفراد ذوي الإعاقة والفروق البينيَّ

 تصاميم الحالة الواحدة تعتبر أداةً يرون أنَّ العديد من المتخصِّصين (. وإن2007َّالفرد )الشمري، 

. كما تعتمد منهجيَّة  (Woo, Lu, Kuo & Choi, 2016)للاهتمام بالفروق الفردية  ةًوقويَّ فريدةً

 ،من أفراد المجتمع محدودٍ فة للسلوكيَّات لدى عددٍتصاميم الحالة الواحدة على الدِّراسة المكثَّ

وذلك بهدف توضيح العلاقة الوظيفية  ،أو ستة أفراد ،أو ثلاثةٍ حيث يتراوح عدد الأفراد ما بين فردٍ

المستقل  أثر المتغيِّر: د بالعلاقة الوظيفيةقصَ(. وي2007ُ)الشمري،  التابع المستقل والمتغيِّر بين المتغيِّر

 .(Morgan & Morgan, 2009)  التابع )السلوك أو المهارة المستهدفة( )التَّدخل( على المتغيِّر

ومع أهمية تصاميم الحالة الواحدة في مجال تدريس التَّلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة، إلا أنَّ 

نهجيَّة تصاميم الحالة لممعرفة معلم التَّربية الفكريَّة تتعلَّق بمدى ندرة الدِّراسات التي هو  الملاحظ

تصاميم الحالة الواحدة كمنهجيَّةٍ بحثيَّةٍ، أو  التي تناولت تم التطرق إلى الدِّراسات ؛ لذلكالواحدة

، تصاميم الحالة الواحدةبناء بالإضافة إلى عناصر كأداةٍ لتقويم الممارسات والاستراتيجيات، 

  :وذلك على النحو الآتي
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وتقويم الطلاب  ،وتنفيذ ،هدفت إلى وصف تطوير ( بدراسةٍ(Welch, 1983 قام ويلتش

لتقويم ممارساتهم في خدمة الفرد.  ؛من تدريب الممارسة المباشرة للخريجين كجزءٍ مٍمصمَّ لمقررٍ

 (16)المكونة من  ،الدِّراسةأفراد  انات من عَيِّنةبياللجمع  ؛استخدم الباحث الاستبانات والمقابلات

من المهارات:  مجالاتٍ ةهذا المقرر على ثلاث ونُظِّم يمارسون العمل الميداني للسنة الثانية. ،خريًجا

التدريب  :ن الرئيس لمجال التقويم هوتقويم جهود التَّدخل، والمكوِّ-يات التَّدخلفنِّ-تقويم العميل

 ومن أبرز نتائج الدِّراسة ما يلي: م الحالة الواحدة.على تصامي الخاصُّ

من الطلاب السابقين تصاميم الحالة  لم يستخدم أيٌّفللآمال؛  كانت نتائج المقابلات مخيبةً .1

 ة واحدةٍهم حاولوا تطبيق تصاميم الحالة الواحدة مع حالٍالواحدة حاليًّا. وأفاد ثلاثة منهم بأنَّ

 توقفوا بعد ذلك.هم إلا أنَّ ،على الأقلِّ

تصاميم الحالة ة استخدام بكيفيَّ الخريجين على درايةٍ كان واضحًا من نتائج الاستبانة أنَّ .2

 ن على أنَّوأجمع الخريج التقويم وعند سؤالهم عن سبب عدم الاستفادة من طريقة الواحدة،

 منهم. حدٌولم يطلبه أ ،تقويمهم لعملهم لم يكن متطلبًا وأنَّ ،للتقويم الوقت غير كافٍ

هدفت إلى تقويم استخدام تصاميم الحالة الواحدة  ( بدارسةDean, 1988ٍقام دين )كما 

من اتجاهات متدربي الخدمة الاجتماعية  في الخدمة الاجتماعية في المدرسة، وكذلك التحقُّق

دمة متدربين من متدربي الخ أربعة واختير فاعليته،وميم الحالة الواحدة االمتعلقة باستخدام تص

أشارت نتائج . ولتنفيذ هذا المشروع ؛إحدى المدارس الحكومية بولاية تكساسمن  ،الاجتماعية

لقياس فاعليَّة خدماتهم. وهناك  ؛المتدربين لم يستخدموا تصاميم الحالة الواحدة نَّأالدِّراسة إلى 

 ،وعدم قدومهم ،وهي انسحاب التَّلاميذ ؛لعدم استخدام تصميم الحالة الواحدة محتملةٌ تفسيراتٌ

 وعدم كفاية الوقت. 

 ,Cooke, Test, Heward)وكورسن ،وسبونر ،وهيوارد ،وتيست ،أجرى كوكو

Spooner & Courson, 1993) ًتحديد اتجاهات معلمي التَّربية الخاصَّة نحو  هدفت إلى دراسة

 من نة الدِّراسةالذي يجري داخل الصف، وتك وَّنتْ عَيِّ ،)التدريسي( البحث والتحليل التَّعليميِّ

من معلمي التَّربية الخاصَّة في ولايتي كارولاينا الشمالية وأوهايو بالولايات المتحدة ( 610)

 ظهرت نتائج الدِّراسة ما يلي:أو. الأمريكية

إجراء البحث والتحليل التي تتضمَّن الغالبية العظمى من المعلِّمين بالطريقة )المنهجيَّة( عدم إلمام  .1
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لبيانات  صميمات بحث الحالة الواحدة شائعة الاستخدام، والتحليل البصريِّالتدريسي، وت

 .الرسوم البيانية

 هي حيث كانت الأعلى نسبةً ،ين بأنواع تصاميم الحالة الواحدةالمعلِّمين غير ملمِّ نَّأ .2

ومن ، (%42ميم العلاجات المتناوبة بنسبة )اوتلتها تص، (%49بلغت )، إذ ةتصاميم العكسيَّال

كما ، (%27تصاميم الخطوفي القاعدية المتعدِّدة بنسبة )و ،(%37) ميم المحك المتغيراتص ثمَّ

 .(%25) لمام المعلِّمين بالتحليل البصريإبلغت نسبة عدم 

( بمراجعة أنواع بحوث تصاميم Hammond & Gast, 2010) وجاست ،هاموند أيضا قام

والتي  م،2007 -1973تخصصة بين أعوام من المجلات الم (7) في نُشرتالتي  ،الحالة الواحدة

خدمت للإجابة عن أسئلة البحوث التطبيقية لتقويم الاتجاهات في استخدام تصاميم الحالة استُ

تصميمات خط الأساس المتعدِّد  أنَّوتوصلت الدِّراسة إلى  .الواحدة في الأدب التربوي للتربية الخاصَّة

 تصميمات التَّقصِّي المتعدِّد.أكثر تكرارًا من كان استخدامها بشكلٍ 

 ذوي الإعاقةإلى تقويم مدى معرفة معلِّمي التَّلاميذ  هدفت ( دراسة2011ً)ج أجرى جريو

واستخدم الباحث  بأساليب تعديل السلوك. في مراكز التَّربية الفكريَّة في مدينة دمشقَالفكريَّة 

يعملون في مراكز  ،( معلِّمًا ومعلمة162ًسة من )وتك وَّنتْ عَيِّنة الدِّرا .التحليليَّ المنهج الوصفيَّ

ساليب أمستوى معرفة أفراد الدِّراسة ب نَّأوتوصلت الدِّراسة إلى  .التنمية الفكريَّة في مدينة دمشقَ

 .لمستوى المطلوبإلى اتعديل السلوك لم يصل 

لـ واستخدامهم  ،إلى تقويم معرفة المعلِّمين هدفت ( بدراسةٍ(Randazzo, 2011قام راندازو و

مي التعليم معلِّمن ( 203)من  تك وَّنتْ عَيِّنة الدِّراسةو ،تحليل السلوك التَّطبيقيِّيات من فنِّ ةًيَّ( فن16ّ)

الدِّراسة  داةأبولاية نيوجرسي. وكانت  (K- 5للمرحلة الابتدائية ) ،مي التَّربية الخاصَّةومعلِّ ،العام

على  اواطلاعً أنفسهم أكثر درايةً يرونغالبية المعلِّمين أنَّ  نتائج الدِّراسة وكشفت. هي الاستبانة

 تلك الاستراتيجيات.  

 رٍإلى تناول نتائج مقرَّ هدفت بدراسةٍ  (Wong & Vakharia, 2012اكاريا )وف، جنوقام وو

تاج من يح حيث ،على تقويم ممارسة العمل الاجتماعي ،في السنة الأخيرة قبل التخرج يُدرَّس

في مشروع  ةوتصاميم الحالة الواحد ،والمقاييس الكمية ،استخدام الأبحاث المنشورة إلى الطلاب

قام بها  مشروع تقويم ممارسةٍ( 29) لتقويم الممارسة. وكانت عَيِّنة الدِّراسة تحليل ؛محاكاة

عظمى من الطلاب الغالبية ال نَّأ هو وكانت أبرز النتائج بالنسبة لتصميم التقويم المستخدم .الطلاب



 
 

 
 
 163 

 اميم الحالة الواحدةمعرفة معلِّمي التَّلاميذ المعاقين فكريًّا بتص(. 2021القحطاني. ندى، العتيبي. بندر. )

خرى الحالة الواحدة الأتصاميم  تلتقويم تدخلاتهم العلاجية. واستُخدم (؛ب-أ) استخدموا تصميم

 .قليلةٍ بنسبةٍ

ا هدفت إلى تحديد طريقة البحث الأقل اعتمادًفأجرى دراسةً ( James, 2016جيمس ) أما

والعينة المأخوذة  التوثيقيِّ لتحليليِّباستخدام طريقة البحث ا. وذلك بين الباحثين في نيجيريا

قد أظهرت و .امحاضرً( 45.375) من بين مجتمع الدِّراسة المؤلفة من ،افردً( 1667) لعدد ،عشوائيًّا

ا في الدِّراسات في نيجيريا؛ وربما يعود الطريقة الأقل اعتمادً يتصاميم الحالة الواحدة ه النتائج أنَّ

 السبب في ذلك إلى الندرة الهائلة في المعلومات المتوفرة عنها بسهولة. 

من الحصص  مجموعاتٍ ستِّيم وتقبدراسةٍ هدفت إلى  ((Kwong, 2017 وقام كونج

عمل الاجتماعي لدى لزيادة كفايات أبحاث الممارسة لل ؛مةومن الأنشطة الميدانية المصمَّ ،التَّجريبيَّة

استخدم الباحثون التقويم و ،الحالة الواحدة اميمم تصتعلُّ :الأنشطةومن تلك  ،الطلبة الخريجين

يدرسون  ،طالبًا (53)المكونة من  ،على عَيِّنة الدِّراسة وُزِّعتوالتي  ،لكتروني للمقرراتالإ

 إلى ما يلي: وتوصلت نتائج الدِّراسة .ساسيات البحث والبحث المتقدمأ :يمقررَ

ل والمتعلقة بما تحصَّ ،البحث المتقدم في العمل الاجتماعي رلكتروني لمقرَّفي نتيجة التقويم الإ .1

% منهم 67أجاب  ؛ميم الحالة الواحدة لتقويم ممارساتهمافي تص عليه الطلاب من كفاياتٍ

 بشدَّةٍ. هم موافقونبأنَّ

 (.56حديد السلوك المستهدف )%بلغت نسبة كفاية أفراد العَيِّنة فيما يتعلَّق بت .2

 Division For Researchأدركت وحدة الأبحاث التابعة لمجلس الأطفال غير العاديين لقد

 Council of Exceptional Children (CEC-DR)  أهمية تصاميم الحالة الواحدة في تحديد أثر

حيث  ، (Rodgers, Lewis, O’Neill & Vannest, 2018)التَّدخل على التَّلاميذ ذوي الإعاقة

عملت على تطوير وثيقتين: الأولى )السياسات وتحديد المواقف بشأن أبحاث تصاميم الحالة 

ة أبحاث تصاميم الحالة الواحدة(، والوثيقة الثانية )الدليل التوجيهي الخاص باستخدام أدلَّ

لتحديد  ؛في المدارس المعلِّمين حول استخدام تصاميم الحالة الواحدة الواحدة(، وتهدفان إلى توجيه

، فقد (CEC-DR, 2018)تلاميذ ذوي الإعاقة ال وتعديل سلوك ،الممارسات المهمة في مجال التعليم

؛ 2012؛ الأحمري،2011؛ الغامدي، 2007؛ الشمري، 2007 العديد من الدِّراسات )الحارثي، تأثبت

على تقديم الاستراتيجيات  دور معلم التَّربية الفكريَّة لا يقتصر ( أن2015َّ النهدي ومحمود،
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ذي الإعاقة الفكريَّة  قياس أثرها على أداء التِّلميذ إلى بل يمتدُّ ،التدريسية والتَّدخلات العلاجية

والتي أثبتت  ،ا عن الذاتية، من خلال استخدام تصاميم الحالة الواحدةبعيدً ،موضوعيٍّ بشكلٍ

 وتلبية احتياجات وخصائص التَّلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة.   ،فاعليتها في مراعاة الفروق الفردية

 ه من المهمِّفإنَّ ،ولتأكيد أهمية استخدام تصاميم الحالة الواحدة في الفصول الدراسية

في معاهد  ،بل معلِّمي التَّلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّةواستخدامها من قِ ،التَّعرُّف على مدى معرفتها

 الفكريَّة.  وبرامج التَّربية

مدى معرفة معلِّمي التَّلاميذ ذوي  على هذه الدِّراسة تسعى إلى التَّعرُّف من هذا المنطلق، فإنَّو

 واستخداماتها في معاهد وبرامج التَّربية الفكريَّة.  ،الإعاقة الفكريَّة بتصاميم الحالة الواحدة

 مشكلة الدِّراسة:

ا بأساليب تقويم أداء التلاميذ، من الأساليب قياسًتصاميم الحالة الواحدة  بأنَّيمكن القول 

والتَّدخلات  يستطيع من خلالها المعلِّم تقويم طرق التَّدريس الةًفعَّ والتي تعتبر أداةً ،الحديثة

بالإضافة إلى تحسين مستوى تلك الطرق والتَّدخلات، إذ يمكن من خلال تلك التصاميم  ،العلاجية

 نقافي القوة والضعف لديهم.  عنوالكشف  ،توثيق مستوى تقدم التَّلاميذ

 ةواستخدامها في الفصول الدراسي ،بهذه التصاميم لذا من المهم أن يكون المعلِّم على معرفةٍ

(Batanero, 2001)( بضرورة معرفة وامتلاك 2015) ، حيث أوصت دراسة العجمي والنويصر

وأوصت دراسة  صاميم الحالة الواحدة،معلم التَّلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة لتقنيات استخدام ت

( بضرورة استفادة المعلِّمين من استخدام تصاميم الحالة الواحدة في رصد 2015) النهدي ومحمود

 أثر التَّدخل.

ه من المهم أن يكون لدى معلم التَّلاميذ ذوي ، فإنَّفاعلٍ هذه التصاميم بشكلٍ تُط بَّقولكي 

ة العالية في استخدام تصاميم الحالة الواحدة أثناء تعليم وتدريب الإعاقة الفكريَّة المعرفة والكفاء

ا على الأدلَّة يتطلب من المعلِّم أن يكون ملمًّ تلاميذ ذوي الإعاقة. فالقياس الموضوعي للتلميذ والمبنيُّ

ومعرفة قدرته  ،في تقويم أدائه واضحٍ ا لتصاميم الحالة الواحدة، بحيث تساهم بشكلٍوممارسً

ا وأيضً ،ب التَّلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة العديدَ من المهارات والسلوكيَّات الجديدةعلى إكسا

 ا لقدراتهم الفردية.التخلص من السلوكيَّات غير المرغوب فيها وفقً

في معرفة  ةًيَّحقيق هناك ندرةً ع لميدان تعليم ذوي الإعاقة الفكريَّة يجد أنَّالمتتبِّ ولعلَّ
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اميم الحالة الواحدة في تعليم التَّلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة، بحيث يترتب واستخدام تقنيات تص

لأداء التِّلميذ قبل أو بعد استخدام التَّدخل. وبالتالي عدم القدرة  دقيقٍ على ذلك عدم توفر قياسٍ

 ؛موضوعيٍّ من المهارات والسلوكيَّات الجديدة بشكلٍ على التحقُّق من اكتساب التَّلاميذ العديدَ

أو عدم  ،أو عدم توفر البيئة المناسبة لتطبيقها ،وقد يعود ذلك لعدم معرفة المعلِّم لهذه التصاميم

 قدرته على استخدام هذه التصاميم مع تقنيات تحليل السلوك التَّطبيقيِّ المستخدمة.

وبناءً على ما سبق برزت مشكلة الدِّراسة الحاليَّة، والتي ترى ضرورة الوقوف على مدى 

في معاهد  ،معرفة واستخدام معلِّمي التَّلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة لتصاميم الحالة الواحدة

 وبرامج التَّربية الفكريَّة بمدينة الرياض.

 ومن هذا المنطلق يمكن صياغة مشكلة الدِّراسة الحاليَّة في التساؤل الرئيس التالي: 

ة، لفكريَّة بتصاميم الحالة الواحدما مدى معرفة معلِّمي التَّلاميذ ذوي الإعاقة ا

 واستخداماتها في برامج ومعاهد التَّربية الفكريَّة؟

ضمن السؤال المطروح في مشكلة الدِّراسة، تعمل الدِّراسة الحاليَّة على الإجابة عن 

 التساؤلات التالية:

  ؟الواحدةما مدى معرفة معلِّمي التَّلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة بتصاميم الحالة 

 التَّلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة لتصاميم الحالة الواحدة في برامج  ما مدى استخدام معلِّمي

 ؟ومعاهد التَّربية الفكريَّة بمدينة الرياض

 ٌعند مستوى دلالة إحصائيةٍ ذات دلالةٍ هل هناك فروق (0,05 ≥ α في مدى معرفة معلِّمي )

تبعًا لمتغيِّرات: الجنس، سنوات  ،صاميم الحالة الواحدةالتَّلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة بت

 ؟، الدَّورات التَّدريبيَّةالخبرة، المكان التَّعليميُّ، المؤهِّل العلميِّ

  ٌعند مستوى دلالة ةٍإحصائيَّ ذات دلالةٍ هل هناك فروق (0,05  ≥ α في مدى  استخدام معلِّمي )

تبعًا لمتغيِّرات: الجنس، سنوات  ،الحالة الواحدةالتَّلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة لتصاميم 

 ؟، الدَّورات التَّدريبيَّةالخبرة، المكان التَّعليميُّ ، المؤهِّل العلميِّ

 أهداف الدِّراسة:

 :تسعى الدِّراسة الحاليَّة إلى تحقيق الأهداف التالية
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  بتصاميم الحالة الواحدة في التَّعرُّف على مدى معرفة معلِّمي التَّلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة

 برامج ومعاهد التَّربية الفكريَّة بمدينة الرياض.

  التَّعرُّف على مدى استخدام معلِّمي التَّلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة لتصاميم الحالة الواحدة في

 برامج ومعاهد التَّربية الفكريَّة بمدينة الرياض.

 تبعًا  ،ميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة بتصاميم الحالة الواحدةالتَّعرُّف على مدى معرفة معلِّمي التَّلا

 ، والدَّورات التَّدريبيَّة. لمتغيِّرات: الجنس، وسنوات الخبرة، والمكان التَّعليميُّ، والمؤهِّل العلميِّ

 التَّعرُّف على مدى استخدام معلِّمي التَّلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة لتصاميم الحالة الواحدة، 

، والدَّورات لمتغيِّرات: الجنس، وسنوات الخبرة، والمكان التَّعليميُّ، والمؤهِّل العلميِّ تبعًا

 التَّدريبيَّة. 

 :وإجراءاتها منهج الدِّراسة

استُخدم المنهج الوصفيُّ المسحيُّ؛ باعتباره أنسب المناهج البحثية ملاءمةً لطبيعة الدِّراسة 

جمع معلوماتٍ وبياناتٍ عن ظاهرةٍ ما؛ بهدف "سحيُّ بأنَّه: وأهدافها، ويعرَّف المنهج الوصفيُّ الم

 ،والعبسي، وأبو عواد ،ونوفل ،عباس) "التَّعرُّف إلى تلك الظاهرة وتحديد الوضع الحالي لها

 (.76، ص2014

 :مجتمع الدِّراسة

مدينة  جميع معلِّمي التَّلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة في برامج ومعاهد التَّربية الفكريَّة في

 (54، حيث يبلغ عدد برامج التَّربية الفكريَّة للإناث )ومعلمةً معلِّمًا (962البالغ عددهم ) ،الرياض

وعدد المعلمات الإجمالي في معاهد ين اثنين، وعدد معاهد التَّربية الفكريَّة للإناث معهد ا،برنامًج

، برنامًجا (50لذكور )لتَّربية الفكريَّة ويبلغ عدد برامج ال .( معلمة432ًوبرامج التَّربية الفكريَّة )

وعدد المعلِّمين الإجمالي في البرامج والمعاهد  ين اثنين،وعدد معاهد التَّربية الفكريَّة للذكور معهد

 (.2016 ( معلِّمًا )وزارة التعليم،620التَّربية الفكريَّة )

 :الدِّراسة عَيِِّنة

عَيِّنة  من إجمالي مجتمع الدِّراسة. واختيرت (%37.6( بنسبة )357بلغت عَيِّنة الدِّراسة )
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 الدِّراسة بالطريقة العشوائية البسيطة من خلال تقسيم مدينة الرياض إلى خمس مناطق )الوسط،

، لمجتمع الدِّراسة لٌممثِّ عشوائيٌّ لكي يكون هناك اختيارٌ؛ الجنوب( الشمال، الغرب، الشرق،

 هـ.1437/1437من العام الدراسي  ،فترة إجراء الدِّراسة خلال الفصل الدراسي الثاني وكانت

 ( يوضِّح خصائص العينة.1والجدول ) 

 ( 1) رقم جدول
 توزيع عينة الدِّراسة وفق بياناتهم العامة

 النسبة العدد التصنيف المتغيِّرات

 الجنس
 %63.1 196 ذكر

 %45.9 172 أنثى

 الخبرة التدريسية

 %17.3 57 سنوات 6 – 1من 

 %24.0 77 سنوات 10 - 5من 

 %23.2 76 سنة 16 – 11من 

 %34.5 127 سنة 16أكثر من 

  المكان التَّعليميُّ
 %30.2 111 معهد تربية فكرية

 %59.7 265 برنامج ملحق بمدرسة عادية

 المؤهِّل العلميُّ 

 %91.0 334 بكالوريوس

 %7.2 30 ماجستير

 %0.7 3 أخرى

مدى الحصول على دورات تدريبية 

 حول تصاميم الحالة الواحدة

 %27.6 101 نعم

 %72.2 256 لا

 %0.3 1 لم تحدد

 %100.0 357 المجموع

 أدالم الدِّراسة:

مدى  للتعرُّف على عن استبانةٍ وهي عبارةٌ ،أداة الدِّراسة أُعدَّتمن أجل استقصاء آراء العَيِّنة 

 بنيتوقد واستخداماتها، بتصاميم الحالة الواحدة ذوي الإعاقة الفكريَّة معرفة معلِّمي التَّلاميذ 
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تك وَّنتْ الاستبانة من ، والاستبانة من خلال الاستفادة من الإطار النظري والدِّراسات السابقة

 جزأين، هما: 

المكان لخبرة، عن عَيِّنة الدِّراسة توضِّح )الجنس، ا ةًعامَّ الجزء الأول: يتضمن معلوماتٍ

 (.، الدَّورات التَّدريبيَّة، المؤهِّل العلميَّالتَّعليميَّ

 الجزء الثاني يتضمن محورين:

 ،بتصـاميم الحالـة الواحـدة   ذوي الإعاقـة الفكريَّـة   لأول: مدى معرفـة معلِّمـي التَّلاميـذ    المحور ا .1

 .( عبارة17ً) ويشتمل على

 ،لتصاميم الحالة الواحدةذوي الإعاقة الفكريَّة مدى استخدام معلِّمي التَّلاميذ  المحور الثاني: .2

وأجريت ، ما فيها من ملاحظاتٍ حُصِر وبعد توزيعها على المحكَّمين عبارةً. (14) ويشتمل على

ــتلاءم مــع مقترحــات المحكَّمــين، حيــث اشــتملت الأدا      ــة بمــا ي ها في صــورت ةالتعــديلات المطلوب

)مـدى معرفـة معلِّمــي    عـد شـتمل بُ اعلـى أبعـاد الدِّراسـة، حيـث      موزَّعـةً  ( فقـرةً 31)ى النهائيـة عل ـ 

ــذ  ــة  التَّلامي ــة الواحــدة  ذوي الإعاقــة الفكريَّ ــى (بتصــاميم الحال ــارة17ً) عل ــد، وبُ( عب )مــدى  ع

 .( عبارة14ً) على (لتصاميم الحالة الواحدةذوي الإعاقة الفكريَّة استخدام معلِّمي التَّلاميذ 

ثم  (،1، غير موافق=2، محايد=3)موافق= :كالآتي وزنًا للبدائل أعطتتفسير النتائج ول

 متساوية المدى من خلال المعادلة التالية: تلك الإجابات إلى ثلاثة مستوياتٍصُنِّفت 

 0.57=  3( ÷ 1-3عدد بدائل الأداة =)÷ أقل قيمة( -)أكبر قيمة طول الفئة =

 التالي: لنحصل على التصنيف

 (2) رقم جدول
 .للفئات وفق التدرج المستخدم في أداة البحث توزيعٌ

 مدى المتوسطات الوصف

 3.00 – 2.34 موافق

 2.33 – 1.57 محايد

 1.57 – 1.00 غير موافق
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 صدق أدالم الدِّراسة:

 الصدق الظاهري للأداة: –أ 

بصورتها عُرضت الأداة  ،الدِّراسة)صدق المحكَّمين( لأداة  للتحقُّق من الصدق الظاهري

من أعضاء هيئة التَّدريس، في جامعة الملك سعود وجامعة الأمير  الأولية على مجموعة من المحكَّمين

ف على آرائهم من حيث سلامة صياغة عبارات الأداة، ومدى وذلك للتعرُالعزيز؛ عبد سطام بن

وقد حذف أو تعديل بع  العبارات،  أووضوح العبارات، ومناسبتها لأهداف الدِّراسة، وإضافة 

 .أُخذ بملاحظات المحكَّمين، واعتُمدت العبارات التي اتُّفق عليها من قِبل المحكَّمين

 صدق الاتساق الداخلي للأداة: –ب 

من معلمي معلمًا ( 37) من نةٍمكوَّ ،استطلاعيةٍ صدق الاتساق الداخلي على عَيِّنةٍحُسب 

وذلك من خلال حساب معامل الارتبافي بين  ،فكريةالاهد وبرامج التَّربية التَّربية الفكريَّة في مع

 .من عبارات الاستبانة بالدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليه العبارة عبارةٍ درجة كلِّ

ا عند إحصائيًّ ةٌودالَّ من العبارات مع محورها موجبةٌ عبارةٍ قيم معامل ارتبافي كلِّ أنَّواتضح 

 على صدق اتساقها مع محاورها. مما يدلُّ ( فأقل0.01َّالدَّلالة )مستوي 

   ثبات أدالم الدِّراسة:

 Cronbach's Alphaألفا كرونباخ( )استُخدم معادل  ،لقياس مدى ثبات أداة الدِّراسة

وهذا  ،(0.9777حيث بلغ ) ،معامل الثبات العام عالٍ أنَّواتَّضح  للتأكد من ثبات أداة الدِّراسة،

يمكن الاعتماد عليها في التطبيق الميداني  ،مرتفعةٍ ع بدرجة ثباتٍلاستبانة تتمتَّا ل على أنَّيد

 للدراسة.

 الإحصائية للبيانات:الأساليب 

العديد من الأساليب  ت، استُخدمجمعتوتحليل البيانات التي  ،لتحقيق أهداف الدِّراسة

 حُسِبت وبعد ذلك (.SPSSللعلوم الاجتماعية )باستخدام الحزم الإحصائية  الإحصائية المناسبة

 المقاييس الإحصائية التالية:

 أفراد استجابات وتحديد الدِّراسة،عَيِّنة  أفراد خصائص لوصف المئوية؛ والنسب التكرارات .1

 .  الدِّراسة أداة تتضمَّنتها التي الرئيسة، المحاور عبارات تجاهالعَيِّنة 
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وذلك لمعرفة مدى ارتفاع أو انخفاض استجابات أفراد عَيِّنة الدِّراسة عن  ؛المتوسط الحسابي .2

ه يفيد في ترتيب المحاور حسب )متوسط متوسطات العبارات(، مع العلم بأنَّ المحاور الرئيسة

 أعلى متوسط حسابي.

 عَيِّنة الدِّراسة لكلِّ أفرادف على مدى انحراف استجابات للتعرُّ ؛استُخدم الانحراف المعياريُّ .3

 من المحاور الرئيسة عن متوسطها الحسابي.  محورٍ من عبارات متغيرات الدِّراسة، ولكلِّ عبارةٍ

ذات دلالةٍ  ف على ما إذا كانت هنالك فروقٌللتعرُّ ؛)ت( للعينات المستقلةاختباراستُخدم  .4

متغيراتهم التي  باختلاف ،لدِّراسةإحصائيَّةٍ بين اتجاهات أفراد عَيِّنة الدِّراسة نحو محاور ا

 تنقسم إلى فئتين.

للتعرُّف على ما إذا كانت هنالك فروقٌ ذات دلالةٍ إحصائيَّةٍ  ؛)تحليل التباين الأحادي( استُخدم .6

بين اتجاهات أفراد عَيِّنة الدِّراسة نحو محاور الدِّراسة، باختلاف متغيراتهم التي تنقسم إلى 

 أكثر من فئتين.

 راسة ومناقشتها:نتائج الدِّ

 الواحدة؟ الحالة تلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة بتصاميم معلِّمي معرفة مدى ما :نتائج السؤال الأول

 في الواحدة الحالة معلِّمي التَّلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة بتصاميم معرفة مدى على للتعرُّف

 والمتوسطات المئوية، والنسب التكرارات، حُسبت الرياض، بمدينة الفكريَّة التَّربية ومعاهد برامج

معرفة )محور  عبارات عن الدِّراسة أفراد لاستجابات والرتب المعيارية، والانحرافات الحسابية،

 الفكريَّة التَّربية ومعاهد برامج في الواحدة الحالة تلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة بتصاميم معلِّمي

 التالي: الجدول يوضِّحها كما النتائج وجاءت الرياض(، بمدينة

  (3) رقم جدول
 مدى حول الدِّراسة عَيِّنة لإجابات تنازليًّا، وترتيبها الحسابية، والمتوسطات المئوية والنسب التكرارات

 الفكريَّة التَّربية ومعاهد برامج في الواحدة الحالة بتصاميم معرفتهم

 محايد موافق العبــارة م
غير 

 موافق

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

 3 0.72 2.39 61 121 196 تالمستقل  أستطيع معرفة المتغيِّر 1
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 محايد موافق العبــارة م
غير 

 موافق

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

عند استخدام تصاميم الحالة 

 لتحقيق الهدف المراد. ؛الواحدة
% 63.1 33.0 13.9 

2 

 التابع عند أستطيع معرفة المتغيِّر

استخدام تصاميم الحالة 

 .لتحقيق الهدف المراد ؛الواحدة

 49 126 193 ت

2.39 0.71 3 
% 62.5 34.1 13.4 

3 

معرفة بالاعتبارات الأساسية  يَّلد

مثل  ،في القياس السلوكي

 تحديد مدة الملاحظة.

 37 111 217 ت

2.49 0.57 1 
% 69.4 30.2 10.4 

4 

أمتلك المعلومات الكافية التي 

تمكنني من اختيار الأسلوب 

المهارة المناسب لقياس السلوك أو 

 المستهدفة.

 47 117 200 ت

2.42 0.71 2 
% 64.5 32.2 13.1 

6 

المعرفة بالمكونات الرئيسة  يَّلد

في بناء الرسوم البيانية مثل المحور 

 الأفقي.

 104 162 111 ت

2.02 0.77 11 
% 30.2 41.4 27.3 

5 

ا للرسوم أستطيع التحليل بصريًّ

البيانية أثناء مراحل تصميم 

 الحالة الواحدة.

 79 143 134 ت

2.12 0.77 9 
% 35.5 39.1 24.3 

7 

أستطيع تحديد نوع التصميم 

المناسب بناءً على الهدف المراد 

 تحقيقه.

 72 140 164 ت

2.22 0.76 5 
% 42.1 37.3 19.7 

7 

معرفة بعناصر تصميم  لديَّ

مل على تالحالة الواحدة التي تش

 .التكرار–التحقُّق -التنبؤ 

 57 119 170 ت

2.31 0.75 6 
% 49.0 32.4 17.6 

9 
معرفة بإجراءات الصدق  يَّلد

 الداخلي.

 75 169 130 ت
2.16 0.74 7 

% 36.5 43.5 20.7 

10 
معرفة بإجراءات الصدق  يَّلد

 الخارجي.

 77 164 135 ت
2.15 0.76 7 

% 37.1 42.0 21.0 

 10 0.77 2.07 94 147 124 تمعرفة بتصاميم الحالة  يَّلد 11
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 محايد موافق العبــارة م
غير 

 موافق

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

الواحدة البسيطة المتمثلة في 

 ب.-تصميم أ
% 33.9 40.4 26.7 

12 

معرفة بالتصاميم الانسحابية  يَّلد

-أ( و )أ-ب-)أ كتصميم

 ب(.-أ -ب

 120 154 73 ت

1.90 0.74 13 
% 22.5 44.7 32.7 

13 

معرفة بالتصاميم  يَّلد

-الانعكاسية كتصميم )أ

 ج(.-ب

 115 156 75 ت

1.92 0.74 12 
% 23.4 46.0 31.5 

14 
معرفة بتصميم الخطوفي  يَّلد

 القاعدية المتعدِّدة.

 126 152 70 ت
1.77 0.74 16 

% 21.7 44.1 34.1 

16 
معرفة بتصميم التَّقصِّي  يَّلد

 المتعدِّد.

 133 166 79 ت
1.76 0.76 17 

% 21.6 42.2 35.2 

15 
معرفة بتصميم العلاجات  يَّلد

 المتعدِّدة.

 126 162 77 ت
1.90 0.75 13 

% 24.1 41.5 34.2 

17 
معرفة بتصميم المعياري  يَّلد

 المتغير.

 127 154 75 ت
1.75 0.73 15 

% 20.7 44.7 34.5 

 2.12 العام المتوسط

 0.65 الانحراف المعياري

تلاميذ ذوي الإعاقة  معلِّمي معرفة مدى)لمحور  العام المتوسط إلى أنَّ (3)الجدول  يشير

 2.12هو ) الرياض( بمدينة الفكريَّة التَّربية ومعاهد برامج في الواحدة الحالة الفكريَّة بتصاميم

 عدم على وتدلُّ "محايد"، المستوى ضمن الدرجة تأتي (، وهذه0.65والانحراف المعياري )(، 3 من

الواحدة؛ وقد  الحالة معلِّمي التَّلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة بتصاميم قِبل من كافيةٍ معرفةٍ وجود

 الفردية، مما التصاميم استخدام مجال في المتخصِّصين يعود إلى العديد من الأسباب، منها: قلَّة

والسبب الثاني هو:  .الواحدة الحالة تصاميم باستخدام والتقويم، القياس مفهوم على سلبًا انعكس

 تقدم أن الممكن من والتي السعودية، الجامعات في البكالوريوس مرحلة في مقرَّراتٍ عدم وجود

أيضًا المقررات المتعلقة و الواحدة، الحالة تصاميم استخدام مبادئ وكيفية في قيمةٍ ذات معلوماتٍ

الوصفية والتَّجريبيَّة، دون التركيز على بقية  بالبحوث في الكليات الإنسانية تركز على المناهج
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سواءً  الواحدة، الحالة تصاميم مجال في المتخصِّصة العربية الكتب المناهج. والسبب الثالث: قلَّة

أفي مجال البحوث الإجرائية بشكلٍ عام أم في مجال التَّربية الخاصَّة بشكلٍ خاصٍّ. واتَّفقت هذه 

الغالبية العظمى من  التي أظهرت أنَّ (Cooke et al., 1993)وآخرين  كوكالنتيجة مع دراسة 

التي  ،((Welch, 1983ويلتش بالمنهجيَّة، واختلفت عن دراسة ا تمامً ينالمعلِّمين كانوا غير ملمِّ

يعود هذا  وقد أظهرت أنَّ لدى أفراد عَيِّنة الدِّراسة درايةٌ بكيفية استخدام تصاميم الحالة الواحدة.

ختلاف الذي بينها وبين نتائج الدِّراسة الحاليَّة إلى أنَّ أفراد العَيِّنة في الدِّراسة السابقة تلقوا الا

 تدريبًا من خلال مقرَّرٍ يركز على تصاميم الحالة الواحدة في فترة ما قبل الخدمة. 

تلاميذ ذوي  علِّميم)الدِّراسة  عَيِّنة أفراد معظم يتبيَّن أنَّ المحور المذكور بنودإلى  وبالعودة

، 5، 9، 10، 7، 7) البنود، وهي: من عشر ثلاثة على "محايد" بدرجة يوافقون الإعاقة الفكريَّة(

 وفي(، 2.31 – 1.76) بين ما متوسطاتها تراوحت حيث ،(16، 17، 14، 15، 12، 13، 6، 11

 حيث ،(1، 2، 4، 3البنود ) وهي حصلت على درجة )موافق(، البنود من أربعةً يلاحظ أنَّ المقابل

 البنود من أيٍّ في تظهر فلم الموافقة لعدم بالنسبة (، أما2.49- 2.39)بين  متوسطاتها تراوحت

 .البُعد بهذا المرتبطة

حصل على أعلى متوسطٍ في محور  الذي البند بأنَّ القول يمكن ،تفصيلًا أكثر وبشكلٍ

، (3)رقم  البند هو الواحدة( الحالة بتصاميمتلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة  معلِّمي معرفة )مدى

 الأساسية بالاعتبارات معرفتهم مدىإلى  يشير (، والذي0.57وانحرافٍ معياريٍّ ) ،(2.49)بمتوسط 

 (، والذي0.71، وانحرافٍ معياريٍّ )(2.42)، بمتوسط قيمته (4)البند  وتلاه، السلوكي القياس في

ر ما يفسِّ لعلَّو .المناسب القياس اختيار من تمكِّن التي الكافية، المعلومات امتلاكهمإلى  يشير

 الفكريَّة الإعاقة التَّلاميذ ذوي هو أنَّ خصائص مرتفعةٍ على متوسطاتٍ (4( و)3دين )حصول البن

التَّلاميذ  معلم لدى يكون أن يتطلب لذا الدراسي، اليوم أثناء قياسٍو تدخلٍإلى  بحاجةٍ السلوكية

 الإعاقة التَّلاميذ ذوي بقياس يتعلَّق الفكريَّة الدرايةُ والكفاية اللازمتان فيماذوي الإعاقة 

 الفكريَّة، وذلك من خلال ما تمَّ تلقيه من تعليم وتدريب في فترة ما قبل الخدمة وأثنائها.

 ( الذي1، حيث حصل البند )(2.39) مرتفعٍ حسابيٍّ على متوسطٍ (2، 1)البندان  وحصل

إلى  يشير ( الذي2(، وحصل البند )0.72على انحراف معياريٍّ ) بالمتغيِّر المستقل معرفتهمإلى  يشير

(؛ وقد يعود ذلك إلى أنَّ تحديد المتغيِّر المستقل أو 0.71على انحراف معياريٍّ ) بالمتغيِّر التابع معرفتهم
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ن يتلقى معلم التَّلاميذ ذوي التابع من أساسيات ومبادئ تحليل السلوك التَّطبيقيِّ، التي من المتوقع أ

الإعاقة الفكريَّة المعرفة والتدريب اللازمين أثناء دراسة المرحلة الجامعية وكذلك أثناء الخدمة. 

 التي ،((Randazzo, 2011 فقد اتفقت الدِّراسة الحاليَّة مع دراسة راندازو( 1)بالبند  وفيما يتعلَّق

 وقد .الاستراتيجيات لتلك واطلاعًا درايةً أكثر أنفسهم يعتبرون المعلِّمين غالبية أشارت إلى أنَّ

التي أظهرت أنَّ مستوى أفراد العَيِّنة بتحليل السلوك التَّطبيقيِّ  (2011الجريج ) دراسة عن اختلفت

( وبين نتائج الدِّراسات السابقة 1لم يصل للمستوى المطلوب؛ وقد يعود الاختلاف بين نتيجة البند )

 مي التَّربية الخاصَّة التدريب اللازم قبل الخدمة وأثناءها.إلى عدم تلقي معلِّ

حسابيٍّ  متوسطٍ البيانية على للرسوم بصريًّا التحليلإلى  يشير الذي( 5)البند  وحصل

 ,.Cooke et al)وآخرين  كوكعن دراسة  (، واختلفت0.77، وانحرافٍ معياريٍّ )(2.12منخفٍ  )

%(، بينما حصل 74التي أظهرت أنَّ إلمام المعلِّمين بالتحليل البصري جاء بنسبةٍ مرتفعةٍ بلغت ) (1993

( وبين نتائج 5%(؛ وقد يعود الاختلاف بين نتيجة البند )25غير الملمِّين على نسبةٍ قليلةٍ بلغت )

الخدمة، من خلال  حصول أفراد عَيِّنة الدِّراسة السابقة على تدريبٍ قبلإلى الدِّراسات السابقة 

 المقررات الأكاديمية والتدريب الميداني، وأثناء الخدمة من خلال ورش العمل.

( 11)البند  حصل ،(11-17)وهي:  الواحدة، الحالة تصاميم بمعرفة أنواع المتعلقة البنود

وانحرافٍ معياريٍّ  ،(2.07)حسابيٍّ منخفٍ   على متوسطٍ البسيطة، التصاميمإلى  يشير الذي

 ذلك ولكنه يُعدُّ أعلى المتوسطات الحسابية بين جميع أنواع تصاميم الحالة الواحدة؛ ويعود (،0.77)

 تعديل خطة في معلِّمي التَّلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة، قِبل من مستخدمٌ ب-أ التصميم إلى أنَّ

والوقت  الجهد لا يتطلبإذ  وسهولته، بساطته بسب ذلك التَّعليميَّة الفردية، ولعلَّ والخطة السلوك

( الذي يشير إلى معرفة 16وحصل البند رقم ) .من قِبل معلِّمي التَّلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة

 ولعلَّ(؛ 0.76(، وانحرافٍ معياريٍّ )1،76تصميم التَّقصِّي المتعدِّد على أقلِّ متوسطٍ حسابيٍّ، وهو: )

ق بتصميم التَّقصِّي المتعدِّد في المراجع المتعلقة بمبادئ ذلك يُعزى إلى قلَّة توفر المعلومات التي تتعلَّ

تحليل السلوك التَّطبيقيِّ، والمراجع التي تتعلَّق بالبحوث بشكلٍ عامٍّ، وبمجال التَّربية الخاصَّة 

التي أظهرت  (Cooke et al., 1993)وآخرين  كوك بشكلٍ خاصٍّ. وقد اختلفت عن نتيجة دراسة

تصاميم  فيها هي كانت الأعلى نسبةًولكن  ،ين بأنواع تصاميم الحالة الواحدةملمِّالمعلِّمين غير أنَّ 

 ( وبين نتيجة الدِّراسة السابقة16؛ وقد يعود الاختلاف بين نتيجة البند )(%49) بلغتإذ  ،العكسية
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( عامًا؛ وقد 26البُعد الزمني، حيث إنَّ الدِّراسة السابقة طُبِّقت قبل الدِّراسة الحاليَّة بحوالي ) إلى

 يعود إلى قلَّة المعلومات حول التصاميم العكسية في ذلك الوقت.

 الحالة معلِّمي التَّلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة لتصاميم استخدام مدى ما :الثاني نتائج السؤال

 الرياض؟ بمدينة الفكريَّة التَّربية ومعاهد برامج في الواحدة

 برامج في الواحدة الحالة لتصاميم الفكريَّة التَّربية معلِّمي استخدام مدى على للتعرُّف

 والمتوسطات والنِّسب المئوية، حُسِبت التكرارات، الرياض؛ بمدينة الفكريَّة التَّربية ومعاهد

 مدى محور عبارات على الدِّراسة، أفراد عَيِّنة لاستجابات والرتب المعيارية، والانحرافات الحسابية،

 التَّربية ومعاهد برامج في الواحدة الحالة معلِّمي التَّلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة لتصاميم استخدام

 :التالي الجدول يوضِّحها كما النتائج وجاءت الرياض، بمدينة الفكريَّة

 (4) رقم جدول
 مدى حول الدِّراسة عَيِّنة لإجابات تنازليًّا، وترتيبها الحسابية، والمتوسطات المئوية والنسب التكرارات

 الفكريَّة التَّربية ومعاهد برامج في الواحدة الحالة لتصاميم استخدامهم

 محايد موافق العبــارة م
غير 

 موافق

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

بتحديد السلوكيَّات أو أقوم  1

المهارات المستهدفة أثناء اليوم 

 الدراسي.

 1 0.69 2.71 25 66 275 ت

% 77.9 16.0 7.1 

أقوم بتعريف السلوك أو المهارة  2

 المستهدفة إجرائيًّا.

 2 0.52 2.57 30 51 275 ت

% 76.2 15.5 7.2 

أسجل السلوك أو المهارة  3

 الدراسي.المستهدفة أثناء اليوم 

 3 0.52 2.56 29 70 257 ت

% 73.0 19.1 7.9 

أو المهارة  ا للسلوكأمثل بيانيًّ 4

المستهدفة قبل العلاج وأثناء 

استخدامه وكذلك فترة 

 الاحتفاظ والتعميم.

 4 0.74 2.34 69 123 172 ت

% 60.0 33.7 15.2 

أطبق عناصر تصميم الحالة  6

مل على تالواحدة التي تش

 التكرار.-التحقُّق -التنبؤ

 6 0.77 2.27 72 122 173 ت

% 47.1 33.2 19.5 
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 محايد موافق العبــارة م
غير 

 موافق

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الترتيب

أطبق الإجراءات التي تضمن  5

استخراج الصدق الداخلي 

 للتصميم.

 5 0.75 2.07 92 163 122 ت

% 33.2 41.7 26.1 

أطبق الإجراءات التي تضمن  7

استخراج الصدق الخارجي 

 للتصميم.

 7 0.74 2.03 94 155 106 ت

% 27.7 46.6 26.7 

أطبق تصاميم الحالة الواحدة  7

البسيطة المتمثلة في تصميم 

 ب.-أ

 7 0.76 2.00 103 152 102 ت

% 27.7 44.1 27.1 

تصاميم الانسحابية الأطبق  9

-أ( و )أ-ب-كتصميم )أ

 ب(.-أ-ب

 13 0.72 1.79 115 176 75 ت

% 20.7 47.7 31.5 

تصاميم الانعكاسية الأطبق  10

 ج(.-ب-كتصميم )أ

 12 0.73 1.90 115 157 71 ت

% 22.2 45.0 31.7 

أطبق تصميم الخطوفي  11

 القاعدية المتعدِّدة.

 13 0.74 1.79 123 151 73 ت

% 22.5 43.9 33.6 

 11 0.74 1.91 117 154 74 ت أطبق تصميم التَّقصِّي المتعدِّد. 12

% 23.0 44.7 32.2 

أطبق تصميم العلاجات  13

 المتعدِّدة.

 9 0.75 1.96 115 163 97 ت

% 25.7 41.7 31.5 

 10 0.76 1.92 119 167 91 ت تصميم المعياري المتغير.الأطبق  14

% 24.7 42.7 32.4 

 2.15 المتوسط* العام

 0.66 الانحراف المعياري

معلِّمي التَّلاميذ ذوي الإعاقة  استخدام لمدى العام المتوسط إلى أنَّ( 4)الجدول  يشير

 بلغت قيمته الرياض، بمدينة الفكريَّة التَّربية ومعاهد برامج في الواحدة الحالة الفكريَّة لتصاميم

 عدم على وتدل "محايد"، المستوى ضمن الدرجة (، وهذه0،66بانحراف معياري )(، 3 من 2.15)

 الواحدة؛ وقد الحالة معلِّمي التَّلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة بتصاميم قِبل من كافٍ استخدام وجود
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العمل وزيادة الأعباء التَّعليميَّة والإدارية الموكلة لمعلم  يعود ذلك إلى عدَّة أسبابٍ، من أهمها: ضغوفي

بأنَّ أفراد الدِّراسة ليس  (Welch, 1983) ويلتشالتَّربية الفكريَّة، وهذ ما أشارت إليه دراسة 

الكافي لاستخدام تصاميم الحالة الواحدة في تقويم الممارسات. وأيضًا كثرة أعداد الوقت لديهم 

 فصول في المساعد المعلم دور تفعيل تلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة في الفصل الواحد، وعدم

 العديد تتطلب التَّلاميذ؛ لأنَّها انسحاب أو تغيُّب كثرة من الفكريَّة، وخوفًا الإعاقة التَّلاميذ ذوي

ميم اعدم استخدام تصب( Dean, 1988دين )والمراحل. وهذا ما أشارت إليه دراسة  الجلسات من

 كفاية الوقتوبالتالي يترتب عليه عدم  ،انسحاب التَّلاميذ وعدم قدومهم بسبب ؛الحالة الواحدة

لدى  الحالة الواحدة إلى قلَّة المعرفة والخبراتلتنفيذ التصميم؛ وقد يعود ضعف استخدام تصاميم 

الباحثين والأكاديميين في جامعات المملكة العربية السعودية، والمشرفين التربويين في مجال 

التَّربية الخاصَّة في وزارة التعليم، وإلى عدم وجود توجيهاتٍ تتمثل في دليلٍ توجيهيٍّ من قِبل وزارة 

لحالة الواحدة في تقويم الاستراتيجيات المستخدمة مع التَّلاميذ ذوي التعليم؛ لاستخدام تصاميم ا

 الإعاقة الفكريَّة.

التي  ،(,James 2016) دراسة جيمس الدِّراسات، منها مع نتائج بع  وهذه النتيجة اتَّفقت 

ويلتش الواحدة، ومع دراسة  الحالة لتصاميم جدًّا منخفضًا استخدامًا أشارت إلى أنَّ هناك

(Welch, 1983) التي أشارت إلى عدم استخدام تصاميم الحالة الواحدة من قِبل أفراد عَيِّنة ،

(، التي أشارت إلى أنَّ أفراد العَيِّنة يمتلكون (Kwong, 2017 الدِّراسة. واختلفت عن دراسة كونج

ف بين ؛ والاختلا%(67الكفايات لاستخدام تصاميم الحالة الواحدة؛ لتقويم ممارساتهم، بنسبة )

المقررات البحثية التي تلقاها أفراد إلى نتيجة الدِّراسة الحاليَّة وبين نتيجة الدِّراسة السابقة قد يعود 

 عَيِّنة الدِّراسة والتي ساهمت في زيادة كفاءة أفراد العَيِّنة.

ذوي الإعاقة معلِّمي التَّلاميذ )الدِّراسة  أفراد عَيِّنة معظم أنَّ يتَّضح (2)الجدول إلى  وبالرجوع

، 10، 12، 14، 13، 7، 7، 5 ،6) بندًا، وهي: عشر على أحد "محايد" بدرجة موافقون( الفكريَّة

 البنود أربعةً من يلاحظ أنَّ المقابل وفي(، 2.27 - 1.79)بين  تراوحت متوسطاتها حيث ،(11، 9

(، 2.71 – 2.34)بين  متوسطاتها تراوحت حيث (،1،2،3،4)وهي:  حصلت على درجة )موافق(،

 .البُعد بهذا المرتبطة البنود من أيٍّ في تظهر فلم الموافقة لعدم بالنسبة أما

الأعلى من بين متوسطات المحور، حيث حصل على متوسطٍ حسابيٍّ مرتفعٍ  (1البند ) وكان
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 اليوم أثناء المهارات أو السلوكية تحديدإلى  يشير والذي (،0.69، وانحرافٍ معياريٍّ )(2.71)

إلى  يشير ، والذي(0.52، وانحرافٍ معياريٍّ )(2.57)عامٍّ  بمتوسطٍ( 2)البند رقم  الدراسي. تلاه

( 2.56)حسابي مرتفع  على متوسط( 3)البند وحصل إجرائيًّا، المستهدفة المهارة أو السلوك تعريف

 اليوم أثناء دفةالمسته المهارة أو السلوك "أسجل عبارةإلى  ، والذي يشير(0.52وانحرافٍ معياريٍّ )

 إلى كون معلم المحور في المتوسطات أعلى على( 3-2-1)البنود  حصول يعود وقد. الدراسي"

تحليل السلوك التَّطبيقيِّ  ومبادئ الأساسيات قد تلقَّى التدريب اللازم في الفكريَّة التَّلاميذ ذوي

بتحليل  والتي تتعلَّق البكالوريوس، مرحلة في أكاديميَّةٍ مقرراتٍ وذلك من خلال الخدمة، قبل

 العمل وورش الدَّورات خلال من الخدمة أثناء وأيضًا .الميداني التدريب السلوك التَّطبيقيِّ وفترة

 .التعليم وزارة قِبل المقدَّمة من

 متوسطٍ على( 7)البند  حصل الواحدة، الحالة تصاميم أنواع بتطبيق المرتبطة وضمن البنود

 الواحدة الحالة تصاميمإلى  يشير والذي (،0.76، وانحرافٍ معياريٍّ )(2.00) منخفٍ  حسابيٍّ

 ,Wong, & Vakharia)فاكاريا و وونج دراسة ب. وقد اختلفت عن-أ تصميم في المتمثلة البسيطة

 ب. وحصل-التي أشارت إلى أنَّ الغالبية العظمى من أفراد الدِّراسة استخدموا تصميم أ (2012

 تصاميم الذي يشبر إلى (11)والبند  الانسحابية، الذي يشير إلى التصاميم( 9البند )البندان وهما: 

، وانحرافٍ معياريٍّ (1.79)قيمته  المحور، على أقلِّ متوسطٍ حسابيٍّ في المتعدِّدة، القاعدية الخطوفي

 & Hammondهاموند وجاست )اختلفت النتيجة عن دراسة  فقد( 11)بالبند  يتعلَّق (، وفيما0.74)

Gast, 2010كان أكثر  ةالمتعدِّدالخطوفي القاعدية  (، التي أشارت إلى أنَّ استخدام تصاميم

( وبين نتيجة  11؛ وقد يعود الاختلاف بين نتيجة البند )التَّقصِّي المتعدِّد اميمتكرارًا من تص

وثًا، بينما الدِّراسة  السابقة إلى اختلاف العينة، حيث كانت العينة في الدِّراسة السابقة بح

 الدِّراسة الحاليَّة تناولت معلِّمي التَّلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة.

 معرفة مدى في ،(0.06)دلالة  مستوى عند ذات دلالةٍ إحصائيَّةٍ فروقٌ هناك هل :الثالث نتائج السؤال

: المتغيِّرات تبعًا لاختلاف الواحدة، الحالة معلِّمي التَّلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة بتصاميم

 دورات على الحصول مدى -المؤهِّل العلميُّ  -التَّعليميُّ  المكان -الخبرة سنوات -الجنس)

 ؟(الواحدة الحالة تصاميم حول تدريبيةٍ

 مستقلتين؛ مجموعتين بين الفروق لدلالة ؛(ت)اختبار استُخدم السؤال، هذا عن للإجابة
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تبعًا  الواحدة الحالة بتصاميم معرفتهم مدى حولالعَيِّنة  أفراد استجابات في الفروق على للتعرُّف

 على الحصول مدى - المؤهِّل العلميُّ -المكان التَّعليميُّ  - الجنس: )الدِّراسة متغيرات لاختلاف

 لدلالة ؛(ف)الأحادي  التباين تحليل واستُخدم اختبار(. الواحدة الحالة تصاميم تدريبيةٍ حول دورات

 علىالعَيِّنة  أفراد استجابات في الفروق على للتعرُّف مستقلتين؛ مجموعتين من أكثر بين الفروق

 التي النتائج تبيِّن التالية والجداول(. الخبرة سنوات: )الدِّراسة متغير تبعًا لاختلاف الدِّراسة، محاور

 :إليها تُوصِّل

 (:الجنس) العَيِّنة نوع تبعًا لاختلاف الفروق

 وفقًا الدِّراسة أفراد إجابات في ذات دلالةٍ إحصائيَّةٍ فروقٌ هنالك كانت إذا ما على للتعرُّف

 دلالة لتوضيح ؛"Independent Sample T-test: ت"استُخدم اختبار  العَيِّنة نوع متغير لاختلاف

 :التالي الجدول يوضِّحها كما النتائج فجاءت الدِّراسة، أفراد إجابات بين الفروق

 (0) رقم جدول
تبعًا  الواحدة، الحالة مدى معرفتهم بتصاميم حول الدِّراسةعَيِّنة  استجابات في الفروق لدلالة( ت)اختبار

 العَيِّنة نوعختلاف لا

 المحور
نوع 

 العَيِّنة
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

قيمة 

 ت

مستوى 

 الدَّلالة
 التعليق

معلِّمي التَّلاميذ ذوي معرفة 

بتصاميم الإعاقة الفكريَّة 

 .الحالة الواحدة

غير  0.477 0.70 0.69 2.14 196 ذكر

 0.63 2.10 172 أنثى دالة

معرفة معلِّمي التَّلاميذ ذوي الإعاقة  مدى في دالَّةٍ غير( ت)قيمة  أنَّ( 6)الجدول  من يتَّضح

 بين ذات دلالةٍ إحصائيَّةٍ وجود فروقٍ عدمإلى  يشير مما الواحدة، الحالة الفكريَّة بتصاميم

 نوع لاختلاف تعود الواحدة، الحالة بتصاميم معرفتهم مدى حول الدِّراسةعَيِّنة  استجابات أفراد

 العَيِّنة.

 :الخبرلم سنوات عدد تبعًا لاختلاف الفروق

 وفقًا الدِّراسة أفراد إجابات في ذات دلالةٍ إحصائيَّةٍ فروقٌ هنالك كانت إذا ما على للتعرُّف

 الأحادي"؛ لتوضيح التباين تحليل"الدِّراسة الحاليَّة  استخدمت الخبرة، سنوات عدد متغير لاختلاف
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 النتائج وجاءت الخبرة، سنوات عدد متغير لاختلاف وفقًا الدِّراسة أفراد إجابات في الفروق دلالة

 :التالي الجدول يوضِّحها كما

 (6) رقم جدول
 الحالة معرفتهم بتصاميم حول مدى الدِّراسةعَيِّنة  استجابات في الفروق لدلالة الأحادي التباين تحليل اختبار

 الخبرة سنوات عددختلاف تبعًا لا الواحدة،

 المحور
مصدر 

 التباين

مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

قيمة 

 ف

مستوى 

 الدَّلالة
 التعليق

التَّربية مي معرفة معلِّ

الفكريَّة لتصاميم 

 الحالة الواحدة

بين 

 المجموعات

غير  0.913 0.17 0.05 3 0.17

 دالة

داخل 

 المجموعات

114.75 353 0.32 

معلِّمي التَّلاميذ ذوي الإعاقة  معرفة مدى في دالَّةٍ غير( ف)قيمة  أنَّ( 5)الجدول  من يتَّضح

 بين ذات دلالةٍ إحصائيَّةٍ وجود فروقٍ عدمإلى  يشير مما الواحدة، الحالة الفكريَّة لتصاميم

 سنوات عدد لاختلاف تعود الواحدة، الحالة بتصاميم معرفتهم مدى حول الدِّراسةعَيِّنة  استجابات

 العَيِّنة. أفراد خبرة

 :ختلاف المكان التَّعليميِّتبعًا لاالفروق 

ا ذات دلالةٍ إحصائيَّةٍ في إجابات أفراد الدِّراسة طبقً ف على ما إذا كانت هنالك فروقٌللتعرُّ

لتوضيح دلالة الفروق بين إجابات أفراد "؛ "ت اختباراستُخدم  ،إلى اختلاف متغير المكان التَّعليميِّ

 حها الجدول التالي:جاءت النتائج كما يوضِّف ،الدِّراسة

 (7) رقم جدول
تبعًا  ،الحالة الواحدةمعرفتهم بتصاميم  عَيِّنة الدِّراسة حول مدى)ت( لدلالة الفروق في استجابات  اختبار

 ختلاف المكان التَّعليميِّلا

 المحور
المكان 

 التَّعليميُّ
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

قيمة 

 ت

مستوى 

 الدَّلالة
 التعليق

غير  0.900 0.13 0.47 2.13 111معهد تربية معلِّمي التَّلاميذ معرفة 
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 المحور
المكان 

 التَّعليميُّ
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

قيمة 

 ت

مستوى 

 الدَّلالة
 التعليق

ذوي الإعاقة الفكريَّة 

بتصاميم الحالة 

 .الواحدة

 دالة فكرية

برنامج ملحق 

 بمدرسة عادية
265 2.12 0.69 

معلِّمي التَّلاميذ ذوي الإعاقة في مدى معرفة  ةٍ)ت( غير دالَّ قيمة ( أن7َّ) يتضح من الجدول

ذات دلالةٍ إحصائيَّةٍ بين تصاميم الحالة الواحدة، مما يشير إلى عدم وجود فروقٍ الفكريَّة ل

استجابات عَيِّنة الدِّراسة حول مدى معرفتهم بتصاميم الحالة الواحدة، تعود لاختلاف المكان 

 لأفراد العَيِّنة. التَّعليميِّ

 :ختلاف المؤهِّل العلميِّتبعًا لاالفروق 

تبعًا  ،ذات دلالةٍ إحصائيَّةٍ في إجابات أفراد الدِّراسة ف على ما إذا كانت هنالك فروقٌللتعرُّ

لتوضيح دلالة الفروق بين "؛ "ت اختباراستخدمت الدِّراسة الحاليَّة  ،ختلاف متغير المؤهِّل العلميِّلا

 حها الجدول التالي:جاءت النتائج كما يوضِّف ،إجابات أفراد الدِّراسة

 (8) رقم جدول
تبعًا الحالة الواحدة  معرفتهم بتصاميم في استجابات عَيِّنة الدِّراسة حول مدىاختبار)ت( لدلالة الفروق 

 ختلاف المؤهِّل العلميِّلا

 المحور
المؤهِّل 

 العلميُّ
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

قيمة 

 ت

مستوى 

 الدَّلالة
 التعليق

معلِّمي التَّلاميذ معرفة 

ذوي الإعاقة الفكريَّة 

الحالة لتصاميم 

 الواحدة

دالة  0.000** 4.00 0.66 2.09 334 بكالوريوس

عند 

مستوى 

0.01 

 0.61 2.60 30 ماجستير

 1010ة إحصائيًّا عند مستوى دالَّ  ** 

معلِّمي التَّلاميذ في مدى معرفة  0.01عند مستوى  ةٌقيمة )ت( دالَّ ( أن7َّ) يتضح من الجدول

تصاميم الحالة الواحدة، مما يشير إلى وجود فروقٍ ذات دلالةٍ إحصائيَّةٍ بين ذوي الإعاقة الفكريَّة ل

تعود لاختلاف المؤهِّل  ؛تصاميم الحالة الواحدةلاستجابات عَيِّنة الدِّراسة حول مدى معرفتهم 
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؛ وقد يعود ذلك اجستيرالم درجة ، وكانت تلك الفروق لصالح أفراد العَيِّنة الحاصلين علىالعلميِّ

أنَّ مرحلة إلى  بالإضافة ،تتعلَّق بمناهج البحث العلميِّ مقرراتٍأنَّ طالب الدِّراسات العليا يتلقَّى  إلى

 في مجال التَّربية الخاصَّة. هو جديدٌ على ماالدِّراسات العليا تتطلب من الطالب الاطلاع 

 الواحدة:الفروق تبعًا لاختلاف مدى الحصول على دوراتٍ تدريبيةٍ حول تصاميم الحالة 

للتعرُّف على ما إذا كانت هنالك فروقٌ ذات دلالةٍ إحصائيَّةٍ في إجابات أفراد الدِّراسة تبعًا 

لاختلاف متغير الحصول على دوراتٍ تدريبيةٍ حول تصاميم الحالة الواحدة، استُخدم اختبار "ت"؛ 

 ضِّحها الجدول التالي:لتوضيح دلالة الفروق بين إجابات أفراد الدِّراسة، فجاءت النتائج كما يو

 (9) رقم جدول
تبعًا  ،الحالة الواحدةمعرفتهم بتصاميم اختبار )ت( لدلالة الفروق في استجابات عَيِّنة الدِّراسة حول مدى 

 حول تصاميم الحالة الواحدة تدريبيةٍ ختلاف مدى الحصول على دوراتٍلا

 المحور

مدى الحصول 

على دورات 

 تدريبية

 العدد
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

قيمة 

 ت

مستوى 

 الدَّلالة
 التعليق

معلِّمي التَّلاميذ معرفة 

 ذوي الإعاقة الفكريَّة

بتصاميم الحالة 

 الواحدة

دالة  **0.000 7.92 0.40 2.45 101 نعم

عند 

مستوى 

0.01 

 0.65 1.99 256 لا

 1010** دالة إحصائيًّا عند مستوى 

( في مدى معرفة معلِّمي التَّلاميذ 0.01أنَّ قيمة )ت( دالَّةٌ عند مستوى )( 9يتضح من الجدول )

ذوي الإعاقة الفكريَّة لتصاميم الحالة الواحدة، مما يشير إلى وجود فروقٍ ذات دلالةٍ إحصائيَّةٍ بين 

استجابات عَيِّنة الدِّراسة حول مدى معرفتهم بتصاميم الحالة الواحدة؛ تعود لاختلاف مدى حصول 

أفراد العَيِّنة على دوراتٍ تدريبيةٍ حول تصاميم الحالة الواحدة، وكانت تلك الفروق لصالح أفراد 

 العَيِّنة الحاصلين على دوراتٍ تدريبيةٍ.

 استخدام في( 0.06)دلالة  مستوى عند ذات دلالةٍ إحصائيَّةٍ فروقٌ هناك هل :الرابع نتائج السؤال

: المتغيِّرات تبعًا لاختلاف الواحدة، الحالة الفكريَّة لتصاميممعلِّمي التَّلاميذ ذوي الإعاقة 

 دوراتٍ على الحصول مدى-المؤهِّل العلميُّ-المكان التَّعليميُّ –الخبرة سنوات –الجنس)

 ؟(الواحدة الحالة تصاميم حول تدريبيةٍ
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 مستقلتين؛ مجموعتين بين الفروق لدلالة ؛(ت)اختبار استُخدم السؤال، هذا عن للإجابة

 الواحدة، الحالة لتصاميم استخدامهم مدى حولالعَيِّنة  أفراد استجابات في الفروق على للتعرُّف

 على الحصول مدى-المؤهِّل العلميُّ  –المكان التَّعليميُّ  –الجنس: )الدِّراسة متغيرات تبعًا لاختلاف

 لدلالة ؛(ف) الأحادي التباين تحليل واستُخدم اختبار ،(الواحدة الحالة تصاميم حول تدريبيةٍ دوراتٍ

 علىالعَيِّنة  أفراد استجابات في الفروق على للتعرُّف مستقلتين؛ مجموعتين من أكثر بين الفروق

 التي النتائج تبيِّن التالية والجداول (.الخبرة سنوات) الدِّراسة متغير تبعًا لاختلاف الدِّراسة، محاور

 :إليها تُوصِّل

 (:الجنسالعَيِّنة ) نوع لاختلافتبعًا  الفروق

 وفقًا الدِّراسة، أفراد إجابات في ذات دلالةٍ إحصائيَّةٍ فروقٌ هنالك كانت إذا ما على للتعرُّف

 الدِّراسة، أفراد إجابات بين الفروق دلالة ت"؛ لتوضيح"استُخدم اختبار  ،العَيِّنة نوع متغير لاختلاف

 :التالي الجدول يوضِّحها كما النتائج فجاءت

 (.1) رقم جدول
تبعًا  الواحدة، الحالة لتصاميم مدى استخدامهم حول الدِّراسةعَيِّنة  استجابات في الفروق لدلالة( ت) اختبار

 العَيِّنة نوعختلاف لا

 المحور
نوع 

 العَيِّنة
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

قيمة 

 ت

مستوى 

 الدَّلالة
 التعليق

معلِّمي التَّلاميذ استخدام 

ذوي الإعاقة الفكريَّة 

 لتصاميم الحالة الواحدة

 غير دالة 0.200 1.29 0.50 2.12 196 ذكر

 0.49 2.20 172 أنثى

في مدى استخدام معلِّمي التَّلاميذ ذوي  ةٍقيمة )ت( غير دالَّ ( أن10َّ) كما يتضح من الجدول

الإعاقة الفكريَّة لتصاميم الحالة الواحدة، مما يشير إلى عدم وجود فروقٍ ذات دلالةٍ إحصائيَّةٍ بين 

 استجابات عَيِّنة الدِّراسة حول مدى استخدامهم لتصاميم الحالة الواحدة، تعود لاختلاف نوع العَيِّنة.

 :الخبرة سنوات عدد تبعًا لاختلاف الفروق

 وفقًا الدِّراسة، أفراد إجابات في ذات دلالةٍ إحصائيَّةٍ فروقٌ هنالك كانت إذا ما على للتعرُّف
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 في الفروق دلالة لتوضيح ؛"الأحادي التباين تحليل"استُخدم  الخبرة، سنوات عدد متغير لاختلاف

 يوضِّحها كما النتائج فجاءت الخبرة، سنوات عدد متغير لاختلاف وفقًا الدِّراسة أفراد إجابات

 :التالي الجدول

 (11) رقم جدول
 لتصاميم استخدامهم حول مدى الدِّراسةعَيِّنة  استجابات في الفروق لدلالة الأحادي التباين تحليل اختبار

 الخبرة سنوات عددختلاف تبعًا لا الواحدة الحالة

 المحور
مصدر 

 التباين

مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

قيمة 

 ف

مستوى 

 الدَّلالة
 التعليق

استخدام معلمي 

التَّربية الفكريَّة 

لتصاميم الحالة 

 الواحدة

بين 

 المجموعات

غير  0.274 1.30 0.40 3 1.20

 دالة

في مدى استخدام معلِّمي التَّلاميذ ذوي  ةٍقيمة )ف( غير دالَّ ( أن11َّ) كما يتضح من الجدول

الإعاقة الفكريَّة لتصاميم الحالة الواحدة، مما يشير إلى عدم وجود فروقٍ ذات دلالةٍ إحصائيَّةٍ بين 

استجابات عَيِّنة الدِّراسة حول مدى استخدامهم لتصاميم الحالة الواحدة، تعود لاختلاف عدد 

 سنوات خبرة أفراد العَيِّنة.

 :ختلاف المكان التَّعليميِّتبعًا لاالفروق 

ا ذات دلالةٍ إحصائيَّةٍ في إجابات أفراد الدِّراسة طبقً ف على ما إذا كانت هنالك فروقٌللتعرُّ

لتوضيح دلالة الفروق بين إجابات أفراد "؛ اختبار "تاستخدم  ،إلى اختلاف متغير المكان التَّعليميِّ

 حها الجدول التالي:جاءت النتائج كما يوضِّف ،الدِّراسة
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 (12) رقم جدول
تبعًا استخدامهم لتصاميم الحالة الواحدة  اختبار )ت( لدلالة الفروق في استجابات عَيِّنة الدِّراسة حول مدى

 ختلاف المكان التَّعليميِّلا

 المحور
المكان 

 التَّعليميُّ
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

قيمة 

 ت

مستوى 

 الدَّلالة
 التعليق

معلِّمي استخدام 

التَّلاميذ ذوي الإعاقة 

لتصاميم الفكريَّة 

 الحالة الواحدة

معهد تربية 

 فكرية

غير  0.906 0.12 0.61 2.15 111

 دالة

برنامج ملحق 

 بمدرسة عادية

265 2.15 0.67 

في مدى استخدام معلِّمي التَّلاميذ ذوي  ةٍقيمة )ت( غير دالَّ ( أن12َّ) ضح من الجدولكما يتَّ

الإعاقة الفكريَّة لتصاميم الحالة الواحدة، مما يشير إلى عدم وجود فروقٍ ذات دلالةٍ إحصائيَّةٍ بين 

استجابات عَيِّنة الدِّراسة حول مدى استخدامهم لتصاميم الحالة الواحدة، تعود لاختلاف المكان 

 لأفراد العَيِّنة. التَّعليميِّ

 :ختلاف المؤهِّل العلميِّتبعًا لالفروق ا

تبعًا ذات دلالةٍ إحصائيَّةٍ في إجابات أفراد الدِّراسة  ف على ما إذا كانت هنالك فروقٌللتعرُّ

لتوضيح دلالة الفروق بين إجابات أفراد  ؛اختبار "ت"، استخدم ختلاف متغير المؤهِّل العلميِّلا

 الجدول التالي: حهاجاءت النتائج كما يوضِّف ،الدِّراسة

 (13) رقم جدول
تبعًا استخدامهم لتصاميم الحالة الواحدة  )ت( لدلالة الفروق في استجابات عَيِّنة الدِّراسة حول مدى اختبار

 ختلاف المؤهِّل العلميِّلا

 المحور
المؤهِّل 

 العلميُّ
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

قيمة 

 ت

مستوى 

 الدَّلالة
 التعليق

معلِّمي استخدام 

التَّلاميذ ذوي الإعاقة 

لتصاميم الفكريَّة 

 الحالة الواحدة

 غير دالة 0.475 0.71 0.66 2.16 334 بكالوريوس

 0.56 2.23 30 ماجستير
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في مدى استخدام معلِّمي التَّلاميذ ذوي  ةٍ)ت( غير دالَّ قيمة ( أن13َّ) ضح من الجدولكما يتَّ

الإعاقة الفكريَّة لتصاميم الحالة الواحدة، مما يشير إلى عدم وجود فروقٍ ذات دلالةٍ إحصائيَّةٍ بين 

استجابات عَيِّنة الدِّراسة حول مدى استخدامهم لتصاميم الحالة الواحدة، تعود لاختلاف المؤهِّل 

 لأفراد العَيِّنة. العلميِّ

 الفروق تبعًا لاختلاف مدى الحصول على دوراتٍ تدريبيةٍ حول تصاميم الحالة الواحدة:

للتعرُّف على ما إذا كانت هنالك فروقٌ ذات دلالةٍ إحصائيَّةٍ في إجابات أفراد الدِّراسة تبعًا 

 لاختلاف متغير مدى الحصول على دوراتٍ تدريبيةٍ حول تصاميم الحالة الواحدة، استُخدم اختبار

"ت"؛ لتوضيح دلالة الفروق بين إجابات أفراد الدِّراسة، فجاءت النتائج كما يوضِّحها الجدول 

 التالي:

 (14) رقم جدول
تبعًا لتصاميم الحالة الواحدة  اختبار)ت( لدلالة الفروق في استجابات عَيِّنة الدِّراسة حول مدى استخدامهم

 حول تصاميم الحالة الواحدة تدريبيةٍ ختلاف مدى الحصول على دوراتٍلا

 المحور

مدى 

الحصول 

على دورات 

 تدريبية

 العدد
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

قيمة 

 ت

مستوى 

 الدَّلالة
 التعليق

معلِّمي استخدام 

التَّلاميذ ذوي الإعاقة 

تصاميم الفكريَّة 

 الحالة الواحدة

دالة  0.000** 6.53 0.47 2.41 101 نعم

عند 

مستوى 

0.01 

 0.66 2.05 256 لا

 1010إحصائيًّا عند مستوى  ة  ** دالَّ 

في مدى استخدام معلِّمي  (0.01)عند مستوى  ةٌقيمة )ت( دالَّ ( أن14َّ) ضح من الجدوليتَّ

التَّلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة لتصاميم الحالة الواحدة، مما يشير إلى وجود فروقٍ ذات دلالةٍ 

إحصائيَّةٍ بين استجابات عَيِّنة الدِّراسة حول مدى استخدامهم لتصاميم الحالة الواحدة، تعود 

لحالة الواحدة، وكانت الفروق لصالح حول تصاميم ا تدريبيةٍ لاختلاف مدى حصولهم على دوراتٍ

 .تدريبيةٍ ين على دوراتٍلأفراد العَيِّنة الحاص
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 الخلاصة:

استخدامٍ كافٍ من قِبل معلِّمي و ،كشفت نتائج الدِّراسة عن عدم وجود معرفةٍ كافيةٍ

التَّلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة لتصاميم الحالة الواحدة في برامج ومعاهد التَّربية الفكريَّة بمدينة 

الرياض. كذلك أظهرت الدِّراسة عدم وجود فروقٍ ذات دلالةٍ إحصائيَّةٍ بين استجابات عَيِّنة الدِّراسة 

، تبعًا لمتغيِّرات )الجنس، والخبرة، لها واستخدامهم الواحدة تصاميم الحالةلحول مدى معرفتهم 

ذات دلالةٍ إحصائيَّةٍ بين استجابات عَيِّنة الدِّراسة حول  فروقٌ كذلك ظهرت (.والمكان التَّعليميِّ

)ماجستير(، بينما لم تظهر  مدى معرفتهم لتصاميم الحالة الواحدة لصالح الحاصلين على مؤهل

إحصائيَّةٍ بين استجابات عَيِّنة الدِّراسة حول مدى استخدامهم لتصاميم الحالة فروقٌ ذات دلالةٍ 

ذات دلالةٍ إحصائيَّةٍ بين استجابات عَيِّنة  ظهرت فروقٌفي حين  ،()المؤهِّل العلميِّ تبعًا لمتغير ،الواحدة

 الدِّراسة حول مدى معرفتهم واستخدمهم لتصاميم الحالة الواحدة، لصالح الحاصلين على دوراتٍ

 .تدريبيةٍ

 توصيات الدِّراسة:

من  ه يمكن الخروج بعددٍفإنَّ ،في ضوء المعطيات والنتائج التي تم التوصل إليها في الدِّراسة

 منها: ،التوصيات

برامج ومعاهد  فيلمعلِّمي التَّلاميذ ذوي الإعاقة الفكريَّة  ةٍوتدريبيَّ ةٍتعليميَّ عقد ورش عملٍ .1

ذوي الإعاقة التَّلاميذ وكيفية استخدامها مع  ،التَّربية الفكريَّة تتعلَّق بتصاميم الحالة

 الفكريَّة.

تَّربية الخاصَّة في جامعات المملكة قسام الأيتعلَّق بتصاميم الحالة الواحدة في  رٍاستحداث مقرَّ .2

 مرحلة البكالوريوس والدِّراسات العليا. ضمن مقرَّراتالعربية السعودية 

جميع مسارات التَّربية الخاصَّة على في العمل على تدريب طلاب وطالبات التدريب الميداني  .3

 ذوي الإعاقة.التَّلاميذ كيفية استخدام تصاميم الحالة الواحدة مع 

ارة التعليم على إصدار دليلٍ توجيهيٍّ لمعلِّمي التَّربية الخاصَّة لاستخدام تصاميم الحالة عمل وز .4

 والتَّدخلات مع التَّلاميذ ذوي الإعاقة.  تالواحدة في تقويم الاستراتيجيا
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