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Abstract: 

The objective of this research is to identify the reality of the integrated and 

sequential teacher preparation programs at Imam Mohammad Ibn Saud Islamic 

University from the faculty of Social Sciences collage perspective. And to identify 

the most important criteria of the overall quality of teacher performance. 

To achieve this, the research followed the descriptive approach. The study 

tool was developed and designed in four areas, with a total of 56 criteria. The study 

sample consisted of (151) members. Through the results, it was found that the 

general average of the availability of the criteria differed in the axis of the criteria 

for the objectives of the teacher preparation programs. The results also showed no 

significant difference due to the specialization variable or the degree or years of 

experience. 
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preparation, quality standards. 

 

 

 



 

 
 
 186 

 1442/2021( 1) العدد ،(7) المجلد: التربوية العلوم مجلة

برامج إعداد المعلم في جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية في ضوء معايير  واقع(. 2021السليم، غالية. )

 .112200(، 1) 7مجلة العلوم التربوية، . الجودة

 برامج إعداد المعلم في جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية  واقع

 في ضوء معايير الجودة

 (1)غالية بنت حمد بن سليمان السليمد. 

 :المستخلص

التكاملي والتتابعي في جامعة الإعداد برامج إعداد المعلم  للتعرف على واقعهذا البحث  هدف

الإمام محمد بن سعود الإسلامية في ضوء معايير الجودة من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس في كلية 

الوصفي، وتم إعداد وتصميم استبانة اشتملت  المنهج البحث العلوم الاجتماعية.  ولتحقيو ذلك اتبع

عرض  خلال ومن .( عضوا161ً( معياراً. وتكونت عينة البحث من )65على أربع مجالات، بمجموع )

النتائج اتضح أن المتوسط العام لتوافر المعايير اختلف في محور المعايير الخاصة بأهداف برامج إعداد 

افقة )كبيرة(. في حين بلغ المتوسط في بقية المحاور )المعايير الخاصة بمحتوى المعلم حيث بلغ بدرجة مو

برامج إعداد المعلم، والمعايير الخاصة بطرق التدريس والوسائل التعليمية، والمعايير الخاصة بنظام 

 ةالتقويم في برامج إعداد المعلم( درجة متوسطة. كما أظهرت النتائج إلى أنه لا يوجد فرق ذي دلال

 إحصائية يعزى لمتغير التخصص أو الدرجة العلمية أو سنوات الخبرة.

 الإعداد التتابعي والتكاملي، معايير الجودة. ،برامج إعداد المعلم الكلمات المفتاحية:

                                                             
 .ghsulim@imamu.edu.sa، الإمام محمد بن سعود الإسلاميةاستاذ مشارك جامعة    (1)
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 مقدمة:

أدت التغيرات التي شهدتها دول العالم إلى السعي في تطوير أنظمتها التربوية والتعليمية، وإعادة 

النظر في مواصفات المناهج الدراسية، وفي أساليب التعليم والتعلم والتقويم التربوي واستراتيجيات 

إعداد  مؤسساتالتدريس وتطويرها، بما يستجيب مع المتغيرات الجديدة. ومن أبرز هذه المؤسسات 

 المعلمين، والتي سعت إلى تطوير برامجها في اواه ما يحقو التناغم مع المتغيرات.

ولا  تلف اثنان حول أهمية المعلم ودوره في العملية التعليمية فإعداده وتدريبه قبل وبعد الخدمة 

 أنوتتشابه مؤسسات إعداد المعلمين في المحاور التي يجب له دور كبير في تحقيو المخرجات المطلوبة. 

يشملها برنامج الإعداد والمتمينلة في الإعداد الينقافي العام، والإعداد التخصصي، والإعداد التربوي 

المهني والمتمينل عادة في التربية الميدانية، وهو الجانب التطبيقي لترجمة ما تعلمه الطالب المعلم في 

إلى ممارسات تدريس عملية داخل الفصول الدراسية بأنواعها الافتراضية والمصغرة مؤسسة الإعداد 

 هـ(1439)الذروي، والواقعية. 

ولقد أكدت العديد من المؤتمرات أهمية الإعداد الشامل وفو معايير الاعداد ومنها توصيات 

أهمية تطوير برامج إعداد هـ( على 1432المؤتمر التربوي الرابع لإعداد المعلم بجامعة أم القرى لعام )

المعلم في مؤسسات التعليم العالي وفو معايير ومقاييس موضوعية ومقننة لضمان جودة المخرجات، 

بضرورة  وأوصى( 2016والمؤتمر الدولي )معلم المستقبل: إعداده وتطويره( في جامعة الملك سعود عام )

ة لضمان ترشيح المعلمين المناسبين لمزاولة ممارسة مهنة التعليم ووضع أدوات قياس مقنن معاييرتطوير 

 المهنة.

حالياً تم إيقاف الإعداد ويوجد نوعين في إعداد المعلم تربوياً وعما الإعداد التكاملي والتتابعي و

الدبلومات التربوية في كافة الجامعات السعودية، وذلك بهدف إيجاد صيغة في وفو النظام التتابعي 

ودي تقوم على إدراج برامج الإعداد التربوي للمعلم ضمن برامج الدراسات المعلم السع لإعدادجديدة 

يضمن القائمون على هذه البرامج في صيغتها الجديدة حسن المدخل وجودته بحيث العليا في الجامعات 

من خلال عملية تنافسية وانتقائية عالية المعايير وكذلك سيحظى خريج هذه البرامج وفو النظام 

 (ـه1439 ،)الذروي بية )الماجستير المهني("ول على شهادة عليا في الترالجديد بالحص

العديد من المداخل والنماذج التي تهدف الى تمهين التعليم والالتزام بمعايير الجودة  رتظهكما 

ضمان تحقو وضبط مستوى الاداء وذلك حرصاً على والاعتماد التربوي في مؤسسات التعليم العالي، 
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وانطلاقاً  . عملية إعداد المعلمين سواء أكانت كليات أو جامعاتالتي تقوم بمؤسسة لل المستوى النوعي

المعلم في عملية التعليم، ومدى الاهتمام بإعداده وتطويره، تتضح الحاجة الماسة إلى مواكبة  دورمن 

 . ومع التوجهات الحديينة في الحرص على النوعية العالية كل ما هو جديد في إعداده

  البحث:مشكلة 

ثم معاهد المعلمين المتوسطة  من مؤسسات إعداد المعلم في المملكة العربية السعوديةت تطور

التربية  لياتثم ك الكليات الجامعية المطورة من الكليات المتوسطةالمتوسطة ثم الكليات الينانوية ثم 

 (2017 ،سليمانالحقيل، ) والينانوي.السعودية لإعداد المعلمين والمعلمات للتعليم المتوسط  بالجامعات

 وكان لهذا التطور تأثيراً في نوعية الإعداد واختلاف في نوعية المعلمين. 

( تطلعات المجتمع نحو أدوار وفعاليات 2030تضمنت رؤية المملكة العربية السعودية )و

"سنهدف إلى أن تصبح خمس جامعات سعودية  محاضن للمعلمين هيوالتي مؤسسات التعليم العالي 

وسنحقو ذلك من خلال إعداد  2030/ـه1462( جامعة دولية بحلول عام )200على الأقل من أفضل )

مناهج تعليمية متطورة تركز على المهارات الأساسية، بالإضافة إلى تطوير المواهب وبناء الشخصية، 

، الوطنيوى التقدم في هذا الجانب" )مشروع التحول وسنعزز دور المعلم ونرفع تأهيله، وسنتابع مست

(. ولتحقيو هذه الرؤية الطموحة نحتاج إلى معلم جديد، يتمتع بكفايات ومعايير تتركز حول ـه1437

 تكامل شخصيته، وتنمية إبداعه، وترتقي بقدراته، وتعزز من مكانته المهنية والاجتماعية.

شهدت مسيرة المملكة العربية السعودية التعليمية تحولات مهمة على المستوى  لذلك استجابةو

تطوير للمناهج، وتوسع في التدريب والابتعاث، وإنشاء )هيئة تقويم من المحلي في مختلف الأصعدة 

لى التعليم العام( و)الهيئة الوطنية للاعتماد الأكاديمي والتقويم في المملكة العربية السعودية( سعياً إ

وويد التعليم وتفعيل الاستينمار في العنصر البشري السعودي كونه يشكل عنصراً رئيساً وشريكاً 

في التطوير التربوي والتعليمي، للنهوض بالتعليم بجميع عناصره ومكوناته إلى مستويات عالمية 

 .منافسة

( وتاريخ 120)ولتحقيو ذلك أُوكدل إلى هيئة تقويم التعليم العام حسب القرار السامي رقم 

، واختبار الكفايات"، وعملت الهيئة على أسس علمية للمعلم وإعداده مهنياًهـ( "بناء المعايير 1434)

 تعملو ومنهجية، ووفو أفضل الممارسات العالمية الناجحة، مع مراعاة مواءمتها لواقع التعليم السعودي.

ية، وبرامج كليات التربية، والتدريب الميداني، على تقنين الممارسات المهنية في العملية التعليمالمعايير 
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للرقي بالمخرجات وحل مشاكل  ومتطلبات الترخيص المهني، واحتياجات التطوير المهني للمعلمين

 (Simerr, 2016) الممارسات التربوية في الميدان.

سياسة تطوير برامج اعداد المعلم بالجامعات السعودية انفصال في دراسته حول  وأوضح الينبيتي

( ـه1437لمجتمع والخطط المستقبلية. )الإعداد عن حاجات ومطالب التخطيط التعليمي واحتياجات ا

دراسة القحطاني اعداد المعلم مينل  إلى تقويم وتحليل وتطوير برامج أشارت الدراسات التي هدفت كما

( 2016دعيج )(، و2013دراسة برزنجي )( و2017( ودراسة السلمي )2015( ودراسة الدخيل )2017)

( إلى ضرورة إعادة النظر في برامج إعداد المعلم في ضوء خصائص ومواصفات 2015ودراسة الديحاني )

. سواء على المستوى المحلي في المملكة العربية السعودية أو إقليمياً معايير الجودة والاعتماد الأكاديمي

والمجال التربوي، والمجال الينقافي على أن تشمل بنية البرنامج، وخطة الإعداد للمجال التخصصي، 

العام المساند، والتركيز على توفير القدر الأكبر لفرص التطبيو والتدريب العملي الخاص بالمكون 

( أن هناك ضعف في ـه1437) فاطمة معوضوأشارت دراسة  المهني لتحقيو التوازن بين جوانب الإعداد.

م الذاتي والتعليم المستمر مدى الحياة لالتع يو مبدأبرامج إعداد المعلم من حيث عدم قدرتها على تحق

 .لدى الطالب المعلم

كما دعم الشعور بالمشكلة ملاحظة الباحينة بحكم قربها من الميدان )كمشرفة على 

كما  الطالبات المتدربات( وجود ضعف في مستوى أداء الطالبات المعلمات من خلال الزيارات الصفية.

عضوات هيئة التدريس المختصات ممن من ( أستاذة 21)شملت عية، أجرت الباحينة دراسة استطلا

هـ( ، أجمعن على أن 1437/1437البكالوريوس للعام الدراسي )بالتطبيو الميداني مع طالبات يقمن 

للتعرف على واقع حاجة ضعف في مستوى الطالبات المعلمات في التدريب الميداني وأن هناك هناك 

 الفجوة بين مرحلة اعداد المعلم في التعليم العالي ومتطلبات الممارسة المهنية. لردم  الإعدادبرامج 

لنقد واوتلبيةً لنتائج الدراسات السابقة، وتوصيات المؤتمرات، ونتائج الدراسة الاستطلاعية، 

رية؛ المعرفية والمها المعلم بعدها عن تلبية احتياجات الطالبالإمام وفي جامعة لمخرجات التعليم الموجه 

( في جامعة التكاملي والتتابعييأتي هذا البحث لمحاولة التعرف على واقع برامج إعداد المعلم )الإعداد 

 سعود الإسلامية في ضوء معايير الجودة من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس. بنالإمام محمد 

 أسئلة البحث: 

 (؟التتابعي والإعداد)الإعداد التكاملي المعلم  إعداد جودة ييرما أهم معا .1
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البرامج المقدمة التتابعي( في  والإعدادإعداد المعلم )الإعداد التكاملي توافر معايير جودة  درجةا م .2

جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس في كلية العلوم في 

 من حيث الأهداف؟ الاجتماعية

البرامج المقدمة التتابعي( في  والإعدادإعداد المعلم )الإعداد التكاملي توافر معايير جودة  درجةا م .3

جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس في كلية العلوم في 

 من حيث المحتوى؟ الاجتماعية

البرامج المقدمة في  التتابعي( والإعدادإعداد المعلم )الإعداد التكاملي توافر معايير جودة  درجةا م .4

جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس في كلية العلوم في 

 من حيث طرق التدريس والوسائل التعليمية؟ الاجتماعية

البرامج المقدمة التتابعي( في  والإعدادإعداد المعلم )الإعداد التكاملي توافر معايير جودة  درجةا م .6

عة الإمام محمد بن سعود الإسلامية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس في كلية العلوم جامفي 

 من حيث التقويم؟  الاجتماعية

الخبرة( في  –الدرجة العلمية  –هل توجد فروق ذات دلالة احصائية تعزي إلى متغير )التخصص  .5

جامعة الإمام محمد بن  واقع برامج إعداد المعلم )الإعداد التكاملي( و)الإعداد التتابعي( في

 سعود الإسلامية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس في كلية العلوم الاجتماعية؟

 أهداف البحث

 الحالي إلى: البحثيهدف 

 والتي توافو التوجهات الحديينة لوزارة التعليم. إعداد المعلم  جودةمعايير أهم  تحديد 

  جامعة الإمام محمد بن سعود في كلية العلوم الاجتماعية في علم المالوقوف على واقع برامج إعداد

 الإسلامية.

  تحليل الواقع الحالي لبرامج إعداد المعلم التكاملي والتتابعي في جامعة الإمام محمد بن سعود

 .للمساعدة في التطوير الإسلامية للتعرف على ما تتضمنه هذه البرامج من معايير الجودة

  ات البحثمتغيرالتعرف على الفروق في. 
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 أهمية البحث:

 الجانب النظري:البحث الحالي إلى جانبين  أهميةترجع 

  أحد مفاهيم تطوير التعليم الجامعي بصفة عامة  المعلم إعداد في الجودةمعايير تناول مدخل

 وتطوير برامج إعداد المعلم بصفة خاصة.

  بضرورة تطوير المنظومة التعليمية تلبية لتوصيات العديد من المؤتمرات والبحوث التي تنادي

 بكافة مؤسساتها من خلال تبني مدخل الجودة والمعايير.

 إثراء أدبيات البحث التربوي في مجال إعداد المعلم. 

 التطبيقي فيشمل: 

  المعدةقد يساعد المشرفين التربويين على تقييم أداء المعلمين في ضوء المعايير. 

 لى إعداد المعلم في تطوير برامج اعداده في ضوء المعايير.قد تساعد نتائج البحث القائمين ع 

 .قد تشكل للباحينين نواة لدراسات علمية تطبيقية لاحقة 

 حدود البحث:

 هـ1437/1439طبو البحث خلال الفصل الدراسي اليناني من العام الدراسي   الحدود الزمانية:

 الحدود الموضوعية: 

  طرق التدريس والوسائل وبرامج، المحتوى و البرامج،معايير إعداد المعلم وتشمل )معايير أهداف

  (للبرامجالتقويم والتعليمية 

  .)إعداد المعلم )الاعداد التكاملي والتتابعي 

 مصطلحات البحث:

تقوم به : يعرف بأنه "برنامج مخطط ومنظم وفو النظريات التربوية والنفسية برنامج إعداد المعلم 

مؤسسات تربوية متخصصة، لتزويد الطالب بالخبرات العلمية والينقافية بهدف تزويد مدرسي 

" المستقبل بالكفايات التعليمية التي تمكنهم من النمو في المهنة وزيادة انتاجيتهم التعليمية

 (65  م:2017 مليكة زيان،)

الحالي بأنها: الضوابط والمواصفات  تعرف إجرائياً في البحث علم:الممعايير جودة برنامج إعداد  
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 في جامعة الامام محمد بن سعود الاسلاميةعلم المالتي يجب توافرها في مكونات برنامج إعداد 

برامج، المحتوى و البرامج،معايير أهداف  لتحقيو أهدافه بكفاءة وجودة، وهذه المكونات هي

 . للبرامجالتقويم وطرق التدريس والوسائل التعليمية و

يعرفه حبيب بأنه: "النظام الذي يتم فيه إعداد المعلم في مؤسسة تربوية واحدة الإعداد التكاملي:  

لعدد من السنوات تحددها طبيعة المرحلة ومستواها، ويحصل الطالب فيها على مكونات إعداده 

 (  17: ـه1413المتكامل من الجوانب الينقافية والأكاديمية والمهنية". )

يلتحو فيه الطالب بعد الدراسة الجامعية ويدرس لمدة سنتان أو سنة واحدة، " :يالإعداد التتابع 

( 109م، ص2017بإحدى كليات التربية بهدف الحصول على الدبلوم التربوي" )توفيو وصبري، 

وحصوله ويقوم على أساس انتظام الطالب/المعلم في كليات الآداب والعلوم لمدة أربع سنوات، 

 يتابع بعدها الإعداد المهني التربوي.  البكالوريوس. ثم على

 الإطار المفاهيمي والدراسات السابقة

 إعداد المعلم:

تعرّف عملية إعداد المعلم بأنّها "برامج تخطيطيه ومنظمة وفو النظريات التربوي والنفسية والتي 

 الكفاياتتقيمه المؤسسات التربوية لتزويد المعلمين بالخبرات العلمية والمهنية والينقافية لرفع مستوى 

 (.476 م:2015)أمل الخبيري  " وزيادة كفاءة الإنتاج التعليميالتعليمية التي تمكنهم من التطوير المهني

حددت اللجنة العليا بوثيقة سياسة التعليم أهداف إعداد المعلمين في المملكة العربية السعودية و

 يلي: كما

  تكون مناهج إعداد المعلمين في مختلف الجهات التعليمية وفي جميع المراحل وافية بالأهداف

 الأساسية التي تنشدها الأمة.

 لامية واللغة العربية في معاهد وكليات إعداد المعلمين.يعنى بالتربية الإس 

  تتوسع الجهات التعليمية في معاهد المعلمين والمعلمات ومن كليات التربية لكافة المواد لسد حاجة

 البلاد.

  يشجع الطلاب الذين ينخرطون في سلك المعاهد والكليات التي تعد المعلم بتخصص امتيازات لهم

 غيرهم. ى منمادية واجتماعية أعل
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 )يرفع من شأنهم ويشجع على الاضطلاع بهذه المهمة التربوية. يوضع للمعلمين ملاك خاص )كادر 

 يفسح المجال أمام المعلم لمتابعة الدراسة التي تؤهله لمراتب أرقى في مجال تخصصه. 

  الدراسة الينانوية، لا تقل مدة إعداد معلمي المرحلة الابتدائية عن المدة اللازمة للحصول على شهادة

  (ـه1415 ويجري تطوير مرحلة إعداد المعلمات تدريجيا لتحقيو ذلك. )سياسة التعليم،

ويمكن القول أن سياسة التعليم في المملكة العربية السعودية والتي ترسم لمؤسسات إعداد 

إلا أنها بحاجة إلى مراجعة وتطوير  على الرغم من أهميتهاالمعلمين المعالم والسياسات والضوابط 

وإعادة صياغة، فمن المفترض أن تكون هناك وقفات تقييم ومراجعة دورية لبرامج الإعداد بشكل 

فهناك الكينير من الأمور المتعلقة بجوانب إعداد المعلم  ،عام ولأهدافها بشكل خاص لضمان فعاليتها

ة من ظهور نظريات تربوية حديينة وتقنيات تعليمية وتأهيله والتي قد تطورت خلال الخمسين سنة الماضي

متطورة  والتي من المفترض أن تضاف إليها جديد ومفيد بما يسهم في مواكبة التحديينات والتغيرات 

كما أن أهداف غالبية برامج إعداد المعلمين في كليات التربية بالجامعات السعودية تتسم العالمية. 

 .بالعمومية وعدم الوضوح

 :لإعداد المعلم هماهناك نظامان رئيسان القول أن ويمكن 

سنوات( ويتمّ كل ه في كليّة واحدة هي كلية التربية، ويدرس خلالها  6 4النظام التكاملي ) .1

مساقات في التربية، وأخرى في مجال التخصّص، وأخرى في الينقافة العامّة، وأخرى في التربية 

 م( 2001)كتش،  .العمليّة

( سنوات في كلية التخصّص )الآداب أو العلوم أو 4النظام التتابعي، بحيث يدرس الطالب ) .2

 غيرها( تخصّصاً بعينه، ثمّ يدرس سنة واحدة في كل ية التربية لاستكمال الإعداد التربوي. 

ترجع أهمية إعداد المعلم إلى سرعة التغيرات الحادثة في العالم، والتي أصبحت جزءاً من و

الذي نعيشه. والنمو الهائل والمتسارع في المعرفة والفكر الذي أدى إلى ودد البنى المعرفية، الواقع 

 .والتقدم المذهل في الأساليب التقنية ونظم المعلومات الذي ساعد على حدوث الينورة الصناعية الينالينة

 وإدراك أهمية الينروة البشرية في التنمية. 

بعدة مراحل، فظهر الاهتمام بتوفير معاهد لإعداد المعلم مرت عملية إعداد المعلم بالمملكة و

وفي عام  .للمرحلة الابتدائية، وتلا ذلك افتتاح مؤسسات إعداد المعلم للمرحلتين المتوسطة والينانوية

هـ 1409شرعت الوزارة في إنشاء كليات المعلمين المتوسطة للمرحلة الابتدائية، ومع بداية عام  ـه1395
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الدراسة بالكليات، حيث أصبحت مدة الدراسة تمتد بها إلى أربع سنوات، تلا ذلك ثم تعديل برامج 

)الحامد  إنشاء كليات التربية التي تعد معلمي المرحلتين المتوسطة الينانوية في نطاق الجامعات السعودية

  .هـ(1425وآخرون، 

 ـه14371437الدراسي أعلنت وزارة التعليم في العام  2030وتوافقاً مع أهداف رؤية المملكة 

ضرورة مع % في مرحلتي الدبلوم والبكالوريوس 60تخفي  أعداد المقبولين في كليات التربية بنسبة 

أوقفت وزارة  هـ1439 إخضاع المتقدمين للمقابلات الشخصية والاختبارات التحريرية. وفي هذا العام

التعليم بشكل نهائي، كل برامج إعداد المعلم في مرحلة البكالوريوس بجامعات المملكة العربية 

السعودية، سواء كانت تلك البرامج تحت مظلة كليات التربية أو أية كليات أخرى، واستيننت من 

  .علم بما يتوافو مع الرؤيةذلك برامج رياض الأطفال والبدنية والفنية، وهو توجه لتطوير برامج إعداد الم

في الإعداد مهما تختلف برامج إعداد المعلم، فإنها تلتقي في مكوناتها وعناصرها الرئيسية و

 وهي:

وقد تكون  .)الإعداد الينقافي(: يركز هذا المجال على أن يمتلك الحد الأدنى من الوعي والمعرفة  -

و دينية أو فلسفية، لذلك يجب أن يتضمن برنامج المواد الينقافية مواد علمية، أو أدبية أو تار ية أ

إعداد المعلم كل من: مواد عامة في مجال الينقافة الإنسانية العامة، التي تزود الطالب المعلم بينقافة 

 العصر وما يلزم المعلم منها. 

)الإعداد التخصصي(: يقتضي تزويد الطالب المعلم بجميع المفاهيم والحقائو والمبادئ الخاصة  -

  .صصه الذي يعد لتدريسه في المدارس بشكل فاعل وقادر على الإنجازبتخ

)الإعداد التربوي(: وتهدف إلى تزويد المعلم بالأساليب التربوية ونظريات التعلم والتعليم التي  -

تساعده أثناء تنفيذ مقرر التربية الميدانية وتتضمن مقررات علم النفس التربوي، وأساليب 

 (ـه1437 )فاطمة معوض، التدريس.

)الإعداد المهني(: تبقى العناصر السابقة قاصرة عن إعداد المعلم ما لم تستكمل ببرنامج التربية  -

العملية الذي يضع الأسس النظرية التي تزود الطالب المعلم في موضع الممارسة الفعلية في مجال 

 عمله، واكتساب المهارات اللازمة لأداء أدواره في مهنة التدريس.

حيث تشمل مواد التخصص القدر الأكبر بجامعة الامام ف مكونات برامج الإعداد ولا تختل

من الإعداد يليها المقررات التربوية وتبلغ نسبة جانب التربية العملية إلى مجمل جوانب إعداد الطالب 
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% في غالبية التخصصات أي بمعدل فصل دراسي من مجمل فترة الإعداد التي تبلغ 10المعلم ما يقارب 

ان فصول دراسية، وفي بع  الكليات يكون بأقل من ذلك حيث يشمل يوم دراسي واحد في ثم

الأسبوع للفصل الدراسي الينامن حيث لا يكون الطالب المعلم فيه متفرغاً بالكامل للتربية العملية بل 

قصيرة مقارنةً مرتبطاً بمقررات دراسية. وتعد المدة التي يقضيها الطالب المعلم في التربية العملية فترة 

 (ـه1439 ببع  الدول المتقدمة في برامج إعداد المعلم. )الذروي،

السعودية بشكل عام وفي جامعة  ويشترط في نظام القبول ببرامج إعداد المعلم بالمملكة العربية

الامام أيضاً: عدة شروط أبرزها الحصول على شهادة الينانوية العامة وحسن السيرة والسلوك إضافة 

 (2017 )توفيو وصبري،. معينة من اختباري القدرات والتحصيلي بةنسإلى 

تدني مستوى الإعداد في مؤسسات أو معاهد  من المشكلات التي تواجه المعلم خلال إعدادهو 

جدية مرحلة التدريب العملي في  ، وغلبة استراتيجية الكم على استراتيجية الكيف، وقلةالإعداد

م(. 2007والمطيري وحمادة،  اكتساب المهارات الأساسية في مؤسسات ومعاهد ما قبل الخدمة )المفرج

ما بين يفبالإضافة إلى نقص أجهزة الربط والتنسيو والتعاون في الشؤون الينقافية والتربوية المتخصصة 

(. 2015المؤسسات المتخصصة بالاستحداث التربوي الموزعة في الدول المختلفة من جهة أخرى )المطيري، 

وفي بع  الحالات النادرة تقوم المدارس الخاصة بتعيين معلمين يحملون فقط درجة البكالوريوس في 

( ويضيف Teacher Training College, 2008أحد التخصصات الأكاديمية غير التربوية. )

( قلة الأخذ ببع  متطلبات الاعتماد الأكاديمي بكليات التربية. وافتقار المقررات ـه1437 )الينبيتي،

يذكر العسيري أن هناك و للكليةالتربوية إلى معايير الجودة الشاملة. وضعف إجراء التقويم الذاتي 

لتعزيز دورها وهي: التوأمة بين  التربية بمؤسسات التعليم العالي تغييرات كبيرة تحتاج إليها كليـات

الأكاديمية. وتحسين محتويات البرامج  زيادة الانتقائية وتفعيل استباقية التوظيف أثناء الدراسة

 (ـه1437) .التدريبية

جامعة الامام محمد بن سعود الإسلامية عدة برامج في مرحلة البكالوريوس يتم من  تقدمو

 خلالها إعداد معلمين للمراحل الينلاث الابتدائية والمتوسطة والينانوية وتشمل على عدة تخصصات هي:

 التدريبية الخبرة ساعات لاعداداساعات  البرنامج

 14 14 اللغة الإنجليزية
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 التدريبية الخبرة ساعات لاعداداساعات  البرنامج

 12 7 التربية الخاصة

 10 5 اللغة عربية

 12 7 الشريعة

 12 10 أصول الدين

 معايير الجودة في التعليم:

مجموعة من المبادئ والعمليات التي تسعى لإعادة تنظيم "تُعرف معايير الجودة في التعليم بأنها 

أجل العمل داخل مؤسسات التعليم لتحسين جميع العمليات المنفذة بها والارتقاء بقدرات العاملين من 

رفع كفاءة مخرجات العملية التعليمية بما ينعكس على رفع كفاءة الخريجين والنهوض بمستوياتهم 

ومن المعايير المستخدمة في قياس الجودة في التعليم وضبطها معايير  (.2007)كمال نجيب، 

Baldridge معايير وDeming الايزو وISO يوجد  يمكن القول بأنه ولا ومعايير الاعتماد الأكاديمي

 (.326، 2007)عدنان الورثان، بتطبيقه نموذج واحد ينصح 

تساعد في اختبار خبرات المنهج للمعلم تكمن في أنها  أهمية معايير الجودةويمكن القول إن 

تزود المعلمين سلسلة متتابعة من الأهداف و وتنظيمها في محاور مباشرة بغرض جعل التعليم قصدياً.

تحدد . ومؤشرات الأداء المعلمين في التخطيط للتدريس ، وتفيدنحوهايمكن أن يوجهوا تعليمهم 

تساعد المعايير المعلم في أداء الأعمال بشكل و المعايير الممارسات التدريسية التي يجب أن يتبعها المعلم.

)صالح عليمات،  قاعدة مسئولية لكلًا من الطالب والمعلم. كما أنها توفر وجهد وقتصحيح بأقل 

2004.) 

 معايير إعداد المعلم

الضوابط والمواصفات التي يجب توافرها في مكونات برنامج إعداد ها بأنها ويمكن تعريف

علم لتحقيو أهدافه بكفاءة وجودة، وهذه المكونات هي: الأهداف، محتوى البرنامج الأكاديمي الم

 أساليب التقويم.وطرق التدريس والوسائل التعليمية، ووالتربوي والينقافي، 

 ما يلي:في يمكن عرضهاو
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 علم:المأهداف برنامج إعداد  -

أهداف تقليدية وعامة وتنقصها إستراتيجيات وآليات  تحويكينير من برامج إعداد المعلم 

 (.77، 2004المحققة لها والوسائل المعنية على تنفيذها، )راشد الكينيري،  والطرقالتنفيذ 

ولكي تتميز الأهداف بالجودة لابد أن تتوافر فيها مجموعة من المؤشرات مينل مراعاة أن تكون 

محددة ومترابطة وأن توضح النتائج المطلوب تحقيقها وأن تمينل جميع نواتج التعلم وأن تراعي الأهداف 

 ومن المعايير الخاصة بالأهداف: (.70، 2007قدرات )إبراهيم جاد، ال

 مشتقة من رؤية الكلية ورسالتها.أهداف البرنامج  .1

 نفسية حركية(. وجدانية أهداف البرنامج شاملة )معرفية .2

 أهداف البرنامج واقعية وقابلة للتطبيو في صورة سلوكية. .3

 أهداف البرنامج توازن بين الإعداد التخصصي والمهني والينقافي.  .4

 والوجدانية.أهداف البرنامج توازن بين الجوانب المعرفية والمهارية  .6

 أهداف البرنامج شاملة لجميع جوانب إعداد المعلم. .5

 أهداف البرنامج واضحة. .7

 أهداف البرنامج تلبي احتياجات سوق العمل من معلمي التخصص. .7

 جودة محتوى برنامج إعداد: -

لقد أكدت عدة دراسات وجود بع  القصور والخلل في تكوين محتوى مناهج برامج إعداد 

المعايير  ومن (.77، 2004)راشد الكينيري، المعلم مع بعضها وفي ملاءمتها لإعداد  ترابطهاالمعلم وفي 

 توى )الإعداد التخصصي والأكاديمي( بالمحالخاصة 

 يرتبط محتوى المقررات بأهداف البرنامج. .1

 يتوفر مفردات وتوصيف لكل مقرر في البرنامج. .2

 ينمي البرنامج المهارات الأساسية لدى الطلبة. .3

 ب الإعداد في البرنامج بحاجات المجتمع.ترتبط جوان .4

 يشمل محتوى المقررات على علوم متصلة بالتخصص. .6
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 يرتبط محتوى المقررات بالمفردات المحددة له في البرنامج. .5

 يوجد توازن في محتوى البرنامج مع ساعات إعداده المعتمدة وبين محتوى مفردات المقررات. .7

 المتغيرات الحديينة.تحديث مقررات البرنامج في ضوء  .7

 يشتمل المحتوى على النصوص المتصلة بالقضايا المعاصرة. .9

 تحتوي المقررات على محتوى يساعد في رفع الكفاءة في مجال التخصص. .10

 (:معايير محتوى برامج إعداد المعلم )الإعداد المهني

 المعلم. يحتوي البرنامج على مقررات تربوية ونفسية متكاملة تضمن الإعداد الجيد للطالب .1

 يدرب البرنامج على أنشطة متنوعة في التدريس مينل: التعلم الإلكتروني والتدريس المصغر. .2

 يساعد البرنامج الطلبة على الالتزام بأخلاقيات مهنة التدريس. .3

ينمي البرنامج لدى المتعلم مهارة التخطيط الجيد للمساقات الدراسية وتصنيف الأهداف  .4

 التعليمية.

 ى طرق التعرف على سيكولوجيات المتعلم.يحوي البرنامج عل .6

يدرب البرنامج على التمكن من مهارات طرح الأسئلة في الدرس والإلمام بأساليب التواصل  .5

 اللفظية وغير اللفظية.

 يدرب البرنامج على التمكن من مهارات التوجيه والإرشاد الفعال وإدارة الوقت. .7

 ة والاقتصادية والينقافية.يواكب البرنامج التغيرات التربوية والاجتماعي .7

 القدرة على استخدام أساليب التعزيز. .9

 يحتوي البرنامج على مقررات ثقافية تينري الطالب المعلم ووعله مواكباً لما حوله. .10

 يعطي البرنامج الطالب المعلم الحصانة الينقافية من التغيرات الينقافية. .11

 هني والينقافي والتربوي.يوازن البرنامج بين المساقات في الجانب الأكاديمي والم .12

 يوفر البرنامج مشرف للتربية العملية متخصص قادر على التوجيه والإرشاد اللازمين للطلبة. .13

 يوفر البرنامج استمارة تقويم للتطبيو الميداني واضحة وشاملة لجميع الجوانب. .14

 يوفر البرنامج الساعات الكافية للتدريب العملي: أكينر من فصل دراسي كامل. .16
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 لوسائل التعليمية:وامعايير جودة طرق التدريس  -

إن التدريس الجامعي للمقررات التربوية والعلمية يكون في الغالب من خلال طريقة المحاضرة 

والإلقاء وهذا ينطبو أيضاً على المقررات التطبيقية مينل التدريس المصغر وتقنيات التعليم فهي تدرس 

ريس (، كما أن مستوى ممارسة أعضاء هيئة التد172، 2005بطريقة نظرية بحتة )تيسير نشوان، 

بالأقسام العلمية بكليات التربية لمهارات التدريس ضعيف وخاصة في المهارات التي تتطلب بذل مجهود 

أجهزة العرض الحديينة وأثار الفضول العلمي وتقديم أسئلة تينير الانتباه )أحمد  استخدامأكبر مينل 

 (.321، 2007الصانع، 

في تنمية مهارات التدريس لدى الطلاب  أثر كبير لها إن الطرق التدريسية والأنشطة التعليمية

ضوابط الجودة في التعليم الجامعي توفير  . ومنالأساليب التقليدية البعد عنالمعلمين فمن الضروري 

الخدمات الداعمة للعملية التعليمية مينل توفير معامل ومختبرات مجهزة وحديينة ووسائل تعليمية 

المختلفة وأيضاً مساعدة الطلاب على التعامل مع  وتكنولوجية وتوفير متطلبات القيام بالأنشطة

الوسائل التعليمية فلابد من دمج استخدام تكنولوجيا الحاسب والوسائل التعليمية في برامج إعداد 

 ومنها: (.1039، 2007)هند البربري، عليها المعلم وتدريب الطلاب المعلمين 

 لدراسية محققة لةهداف.يقدم البرنامج طرائو تدريس مناسبة لمحتوى المقررات ا .1

 يشجع البرنامج على إثارة الأسئلة والمناقشة بين الطلبة والاستاذ. .2

 يحوي البرنامج تدريب على استخدام الوسائل التعليمية. .3

 يساعد البرنامج على استخدام طرائو التدريس الإلكترونية في التدريس. .4

 لتدريس المقررات.يوفر البرنامج الوسائل التعليمية والتكنولوجية المناسبة  .6

 يهتم البرنامج بالتدريب على استراتيجيات التدريس الفعال. .5

 يدرب البرنامج على مهارات التعلم الالكتروني باستخدام الحاسوب. .7

 يدرب البرنامج على تقنيات العروض التقديمية في إعداد وعرض الدروس. .7

 يدرب البرنامج على استخدام الأنترنت كوسيط في الحوار. .9

 .دیالبرنامج على امتلاك المتدرب على مهارات الاتصال الجيحرص  .10

 يحرص البرنامج على التدريب على أساليب التأثير والإقناع. .11
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 يدرب البرنامج على أساليب إدارة الحوار أثناء الحلقات الدراسية. .12

 :معايير جودة أساليب التقويم -

القوة والضعف في مكونات  يعد التقويم التربوي في الجامعة عملية حيوية للكشف عن مستوى

نادى خبراء التقويم بضرورة التحول من التقويم التقليدي أحادي البعد إلى التقويم و النظام التعليمي

البديل/الأصيل الذي يقدم صور متعددة الأبعاد عن أداء المعلم باستخدام أساليب التقويم المتنوعة التي 

 ومنها: (31، 2004جيدة )صلاح الدين علام،  تظهر كفاءاته ومعارفه بابتكار نتاجات وأعمال

  :المعايير الخاصة بنظام التقويم

 يحقو تقويم البرنامج الأهداف التي تسعى إليها المقررات المعتمدة.  .1

 يستخدم نظام التقويم الأساليب الحديينة في اختبار كفاءة الدارسين. .2

 يتميز نظام التقويم بتعدد المستويات. .3

 القدرة على التطبيو العملي بجانب الاستيعاب النظري.يشمل نظام التقويم  .4

 يشجع نظام التقويم الطلاب المتميزين ذوي القدرات والمهارات الفائقة. .6

 يشجع على إثراء دافعية الطلبة نحو التقويم الذاتي. .5

 يتسم نظام التقويم بالاستمرارية والشمول والتفاعل في جميع أوجه الإعداد.  .7

 لموضوعية.يتسم نظام التقويم با .7

 الإلمام بكيفيات بناء الاختبارات التحصيلية ذات المواصفات الموضوعية. .9

 يوفر نظام التقويم التغذية الراجعة للمتدربين. .10

 الإلمام بأساليب التقييم الحديينة )كالبرتفوليو(. .11

العمل على إكساب وذلك ببادئ في برامج إعداد المعلم ولعله من الضروري مراعاة بع  الم

.  مهارات التعلم الذاتي، ومهارات التفكير، واستخدام الحاسوب والشبكة العنكبوتيةالمعلمين

دعم ثقة المعلم بنفسه، بما يمكنه من معرفة و .الانتقال من التعليم التقليدي إلى التعليم الإلكترونيو

صال لديه. التركز على جوانب معرفة المعلم التربوية وكذلك المهارات العملية ومهارات الات. وطلابه

بناء مدارس وريبية تكون ملحقة بكل كلية من كليات . والمخصص للتربية العملية الوقتزيادة و

تدريب الطلبة من خلال دروس التدريس المصغر قبل خروجهم و التربية لممارسة منهجيات التدريس.

 (2017)الشمري، لممارسة التدريس في المواقف الفعلية. 
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 الدراسات السابقة

 تقسيم الدراسات السابقة لمحورين: يمكن

 دراسات تتعلو ببرامج إعداد المعلم: -

( بدراسة لاختيار وتقييم المعلمين في فنلندا وسويسرا وهدفت إلى 2013) Gustafssonقام 

وتم استخدام المنهج الوصفي، وقد توصلت  اختيار وتقييم المعلمين في فنلندا وسويسرا، معاييرتحديد 

ذه المعايير الاهتمام بمزايا المعلم المراد تعيينه في مجال التعليم المدرسي والتي منها الدراسة بأن من ه

حصوله على درجة الماجستير ودورات تدريبية، ومدى ملاحظة سلوكه وإنتاجيته في الفصل الدراسي 

على  وقوة علاقاته واتصاله مع المحيط التعليمي من طلاب وأولياء أمور، بالإضافة إلى مدى اعتماده

 تطوير تفكيره والتي قد تأخذ عدة أشكال منها الاعتماد على التفكير النقدي وحل المشكلات.

لتعرف على المعرفة العلمية في تعليم واعداد المعلمين ل( بدراسة 2014) Mora and Woodقام و

نظام إعداد  لإيضاح نظام إعداد المعلم في فنلندا، واتضح بأن في فنلندا، وتم استخدام المنهج الوصفي

والذي يتضمن  معايير معلمي الطفولة المبكرة (ECTS) معلم المرحلة الابتدائية في فنلندا يتبع النموذج

مسارين مختلفين بشهادتين مختلفتين، الأولى يحصل عليها عند حصوله على درجة البكالوريوس. 

ي تتبعه فنلندا تتبعه ( الذECTSنظام )ووالأخرى يحصل عليها عند حصوله على درجة الماجستير. 

 ( دولة أوروبية. وتعتبر درجة الماجستير شرط أساسي لممارسة مهنة التعليم في فنلندا.45أيضاً )

( فقاموا ببحث هدف إلى دراسة إعداد معلم المدارس الينانوية 2015أما هاشم وآخرون )

اد معلم المدارس الينانوية الافتراضية في الولايات المتحدة الأمريكية وتدريبه حيث يتعرض لبرامج إعد

الافتراضية في الولايات المتحدة الأمريكية وإمكانية الإفادة من ذلك في جمهورية مصر العربية مع 

 إلى مقترحات حول إعداد معلم المدارس الينانوية الافتراضية في جمهورية مصر العربية وتدريبه. التوصل

المعلمين  ع برنامج التربية العملية للطلبة( على التعرف على واق2015وهدفت دراسة الديحاني )

أهم وتخصص تربية خاصة في كلية التربية الأساسية من وجهة نظر الطالب المعلم بدولة الكويت، 

المشكلات التي تواجه الطلبة المعلمين في فترة إعدادهم أثناء التدريب الميداني، واستخدمت الدراسة 

ل الجانب التطبيقي في المقررات الدراسية للربط بين الجانب تفعي أهميةالمنهج الوصفي، وتوصلت إلى 

 العملي والجانب النظري. 

واقع إعداد معلم الصفوف الأولى بالمملكة ( والتي هدفت للتعرف على 2017) السلميدراسة 
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بمحافظة جدة العام  وجهة نظر معلمي الصفوف الأولى ومديري المدارس الابتدائية العربية السعودية من

واستخدم البحث المنهج الوصفي المسحي. وتكونت مجموعة البحث من . 1435  1436دراسي ال

مديرا وجميع معلمي الصفوف  63بمكتب التعليم بشرق جده وعددهم الابتدائيةجميع مديري المدارس 

. وتم تطبيو أدوات البحث استبانةمعلما. وتكونت مجموعة البحث من  696 الأولى بالمكتب وعددهم

ا وبعديا على مجموعة البحث. وتوصلت النتائج الى أنه لم تكن هناك خطط استراتيجية لكليات قبلي

التربية وبرامجها المختلفة مبنية على دراسات ميدانية تناقش واقع هذه الكليات وتعمل على استشراف 

برامجها  مستقبلها. والى ان كليات التربية لم تركز بدرجة كبيرة على تطوير رؤية ورسالة وأهداف

وإن كانت موجودة فهي في الغالب لا تتعدى أن تكون شكلية. كما أشارت النتائج الى أنه لم يتم 

تحديث أهداف برامج إعداد المعلم في ضوء المتغيرات المختلفة التي تمر بمجتمعاتنا سواء المعرفية أو 

 .التقنية أو المهنية

إلى الآليات المقترحة لتطوير نظام إعداد (  ببحث هدف فيه التوصل 2017قام الشمري ) وايضاً

معلم التعليم الأساسي في الكويت في ضوء خبرة فنلندا، من خلال تحقو عدد من الأهداف الفرعية 

التعرف على الأسس الفكرية لنظام إعداد المعلم، التعرف على ملامح نظام إعداد معلم التعليم   وهي:

فادة من نظام إعداد معلم التعليم الأساسي في فنلندا دولة فنلندا، الاستوالأساسي في الكويت، 

التعليم الأساسي في الكويت، وتم استخدام المنهج الوصفي لتحقيو هدف   لتطوير نظام إعداد معلم

معلم التعليم الأساسي في  البحث، وتم التوصل إلى مجموعة من الآليات المقترحة لتطوير نظام إعداد

 الكويت.

 برامج إعداد المعلم: دراسات تتعلو بتقويم -

( تقويم برامج إعداد معلم العلوم بجامعة نجران في ضوء معايير 2014استهدفت دراسة عبده )

، ولتحقيو هذا الهدف قام الباحث بإعداد استبيانا للتعرف على مدى توافر معايير الهيئة الجودة

( من أعضاء وعضوات هيئة 194)برنامج. وقد تم تطبيو الاستبانات على عينة بلغ عددها الالوطنية في 

التدريس، الطالبات الإداريات، أدارة تعليم البنات، أولياء الأمور، خريجات البرنامج وتوصلت الدراسة 

درجة بين أن البرنامج لا يفي بمعايير الجودة للهيئة الوطنية للتقويم والاعتماد الأكاديمي حيث تراوحت 

 توافر ضعيفة ومرضية.

دراسة هدفت إلى الكشف عن تقويم برنامج إعداد معلم التكنولوجيا في ( ب2014وقام عوض )
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كلية التربية بجامعة الأقصى بغزة في ضوء معايير الجودة الشاملة، ولتحقيو ذلك قام الباحث 

( 45( معياراً، وتكونت عينة الدراسة من )64أداة من ) وأعدباستخدام المنهج الوصفي التحليلي، 

( معيار ا 70كلية وتوصلت إلى توافر )المقابلة مع رئيس برنامج التكنولوجيا في  وأجرىطالباً وطالبة، 

 .( بدرجة ضعيفة11( بدرجة متوسطة، و )14( معيار بدرجة كبيرة، و )46) كبيرة جداً و بدرجة

( لتقويم خطة برنامج بكالوريوس التربية المهنية وفقاً لعناصر 2016) محاسنة وهدفت دراسة

خبيراً  30لمهني من وجهة نظر الخبراء ومقترحاتهم لتطويرها. وتكونت عينة الدراسة من ا المعلمإعداد 

في مجال التربية والتعليم المهني. واستخدمت أدوات )المقابلة المقننة، والاستبانة، وتحليل الوثائو(. 

علم المهني ج أنّ خطة برنامج بكالوريوس التربية المهنية موزعة على عناصر إعداد المئنتاالوأظهرت 

%، 19%، والإعداد التربوي المسلكي 66%، والإعداد الفني التخصصي 20كالآتي: الينقافة العامة 

 .%5والخبرة الميدانية 

 بن محمد الإمام بجامعة العملية التربية برنامج تطوير إلى ( هدفت2015أما دراسة الدخيل )

 توافر مدى على والتعرف الأكاديمي، والاعتماد للتقويم الوطنية معايير الهيئة وفو الإسلامية سعود

  في العملية التربية لبرنامج المقترح فعالية التطوير من والتحقو المقترح، التطوير  في المعايير هذه

 بجامعة الدين بكلية أصول المعلمين للطلاب تنفيذها ومهارات الدروس تخطيط مهارات إكساب

 شبه والمنهج الوصفي التحليلي، المنهج الدراسة استخدمت وقد الإسلامية، سعود بن محمد الإمام

 للتقويم الوطنية الهيئة معايير وفو العملية التربية لبرنامج تطوير تصميم إلى وتوصلت التجريبي،

 بدرجة الأكاديمي والاعتماد للتقويم الوطنية الهيئة معايير توافر إلى الدراسة كما توصلت والاعتماد

 ومرتفع .مرتفع  بين تتراوح

( إلى التعرف على فاعلية التعلم الخدمي في إعداد المعلم 2015كما هدفت دراسة الحربي )

"الطالب" بكلية التربية الأساسية بدولة الكويت، والكشف عن المعوقات التي تحول دون فاعلية 

توصلت التعلم الخدمي في إعداد المعلم، ولتحقيو أهداف الدراسة تم استخدام المنهج الوصفي، و

الدراسة الى مجموعة من النتائج والتوصيات في هذا المجال منها: تعزيز الدافعية الذاتية والمسؤولية 

طلاب، وتطوير برامج إعداد المعلم الطالب في ضوء نموذج ال ىمن خلال التعلم الخدمي لد الاجتماعية

 الخدمي.التعلم 

حفر  في الإنجليزية اللغة معلمات دادإع برنامج ( هدفت لتقويم2017ودراسة مشاعل القحطاني )
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 كلغة العالمية اللغات لتدريس (NBPTS) التدريس المهنية لمعايير القومي المجلس معايير ضوء في الباطن

ثانية والتعرف على درجة توافر هذه المعايير في الجانب التخصصي والجانب التربوي في هذا البرنامج. 

كانت واسفرت النتائج أن التوافر بشكل عام كان بدرجة واستخدمت المنهج الوصفي التحليلي و

 للمعايير بشكل عام. وفي ضوء النتائج قدمت الباحينة عددا من المقترحات التطويرية.   متوسطة

سبو اتفاق معظم الدراسات السابقة مع البحث الحالي على المنهج الوصفي،  مماويتضح 

كذلك في موضوع البحث وهي برامج إعداد المعلم، و تلف البحث الحالي عن الدراسات السابقة في 

برامج اعداد المعلم في جامعة الامام محمد بن  التعرف على واقعالهدف الذي يسعي إليه البحث وهو 

 مية.سعود الاسلا

 إجراءات البحث:

 منهج البحث 

تم استخدام المنهج الوصفي، ويقوم على "استجواب جميع أفراد مجتمع البحث أو عينة كبيرة 

 (.79م، ص 2010وصف الظاهرة المدروسة من حيث طبيعتها ودرجة وجودها" )العساف،  بهدفمنهم 

 مجتمع وعينة البحث:

جميع اعضاء هيئة التدريس في كلية العلوم تطبيو البحث على جميع المجتمع الكلي تم 

( عضواً. في 346والبالغ عددهم ) الاجتماعية الذين يدرسون المقررات التربوية لجميع كليات الجامعة

هـ حيث تم تطبيو الاستبانة الالكترونية وحصلت 1437/1439اليناني للعام الدراسي  الدراسيالفصل 

التحليل الإحصائي، والجدول التالي يبين نسبة عينة البحث استبانة استخدمت في  (161الباحينة على )

 للمجتمع الكلي.

 توزيع أفراد مجتمع البحث

 النسبة العدد التخصص

 %27.7 95 المناهج وطرق التدريس    

 %15.2 65 أصول تربية وتربية إسلامية    

 %34.2 117 علم النفس    
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 النسبة العدد التخصص

 %21.7 76 إدارة تربوية   

 %100 346 المجموع

  وسنوات الخبرة والدرجة العلمية. وصف لعينة البحث، تبعاً لمتغير التخصصفي الجداول التالية 

 العلمية والدرجة الخبرة وسنوات توزيع أفراد العينة تبعاً لمتغير التخصص

 النسبة العدد الدرجة النسبة العدد سنوات الخبرة النسبة العدد التخصص

المناهج وطرق 

 التدريس    
57 46.0% 

 6أقل من 

 سنوات
 %27.7 42 محاضر 9.3% 14

أصول تربية 

 وتربية إسلامية    
20 13.2% 

لأقل من  6 من

 سنوات 10
67 37.4% 

أستاذ 

 مساعد
61 33.7% 

 %26.2 37 علم النفس    
 16– 10من 

 سنة
36 23.2% 

أستاذ 

 مشارك
27 17.6% 

 %15.5 26 إدارة تربوية   
 16أكينر من 

 سنة
 %5.5 10 أستاذ  29.1% 44

 %13.2 20 معيد      

 %100 161 المجموع

 أداة البحث:

تم استخدام الاستبانة في البحث للتعرف على واقع اعداد المعلم في جامعة الإمام محمد بن سعود 

الاسلامية، وتم إعدادها اعتماد ا على أهم وأحدث الكتابات والممارسات النظرية والعملية في إعداد 

ي: المجال الأول: ( معياراً وتوزعت كما يل65المعلم. واشتملت الاستبانة على أربع مجالات، بمجموع )

( معايير. والمجال اليناني: المعايير الخاصة 7المعايير الخاصة بأهداف برامج إعداد المعلم واشتمل على )

( معياراً. والمجال الينالث: المعايير الخاصة بطرق التدريس 26بمحتوى برامج إعداد المعلم واشتمل على )

( معياراً. والمجال الرابع: المعايير الخاصة بنظام 12على )والوسائل التعليمية لبرامج إعداد المعلم واشتمل 
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تم عرض  :( معياراً. وللتحقو من صدق أداة البحث11التقويم في برامج إعداد المعلم واشتمل على )

من وضوح الفقرات  الاستبانة على مجموعة من المحكمين للتعرف على الصدق الظاهري وللتأكد

 قتراح الحذف أو الإضافة.وسلامة اللغة ودقة الصياغة ولا

ولحساب ثبات الاستبانة تم استخدام معادلة ألفا كرونبالم لحساب الينبات حساب ثبات الاستبانة: 

 (:3وكانت النتائج كما في جدول رقم )

 معاملات الينبات لمحاور الاستبانة باستخدام معامل ألفا كرونبالم

 معامل الينبات المحور

 0.77 مج البراأهداف  معايير

 0.96 برامج المحتوى  معايير

 0.90 لبرامج ل طرق التدريس والوسائل التعليمية معايير

 0.76 نظام التقويم  معايير

 0.97 الاستبانة ككل

والاستبانة ككل على درجة عالية من الينبات  الاستبانةيتضح من الجدول السابو أن محاور 

 ( وهو معامل ثبات مرتفع.0.97الينبات العام للاستبانة ككل ) بلغحيث 

 حساب صدق الاستبانة:

تم حساب الصدق الذاتي لعبارات الاستبانة من خلال حساب الجذر التربيعي لمعامل الصدق الذاتي: 

 (4ثبات ألفا كرونبالم كما في جدول رقم )

 معاملات الصدق الذاتي لمحاور الاستبانة

 معامل الصدق معامل الينبات المحور

هدافالأمعايير   0.77 0.94 
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 معامل الصدق معامل الينبات المحور

توىالمحمعايير   0.96 0.97 

 0.96 0.90 معايير طرق التدريس والوسائل التعليمية

 0.92 0.76 معايير نظام التقويم

 0.97 0.97 الاستبانة ككل

والاستبانة ككل على درجة عالية من الصدق  الاستبانةيتضح من الجدول السابو أن محاور 

 ( وهو معامل صدق مرتفع.0.97الذاتي حيث بلغ الصدق العام للاستبانة ككل )

 صدق الاتساق الداخلي للاستبانة:

تم حساب معامل صدق الاتساق الداخلي لفقرات الاستبانة من خلال حساب معامل الارتباط  

حور الذي تنتمي إليه باستخدام معامل ارتباط بيرسون كما بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية للم

 (.6في جدول رقم )

 معاملات ارتباط بيرسون لعبارات محاور الاستبانة بالدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليه

 معامل الارتباط رقم اال عاملالم  المحور

 

 هدافمعايير الأ

1.  0.92 2.  0.70 

3.  0.61 4.  0.77 

6.  0.57 5.  0.54 

7.  0.72 7.  0.76 

 

 

 

 

 توىالمحمعايير 

 

1.  0.57 9.  0.76 

2.  0.79 10.  0.70 

3.  0.77 11.  0.79 

4.  0.76 12.  0.71 

6.  0.77 13.  0.49 

5.  0.77 14.  0.76 
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 معامل الارتباط رقم اال عاملالم  المحور

7.  0.74 16.  0.30 

7.  0.37 15.  0.51 

9.  0.42 17.  0.72 

10.  0.72 17.  0.50 

11.  0.57 19.  0.57 

12.  0.77 20.  0.57 

13.  0.72 21.   

 0.74  .22 0.71  .1 معايير طرق التدريس

2.  0.70 23.  0.90 

3.  0.32 24.  0.67 

4.  0.43 26.  0.77 

6.  0.57 25.  0.77 

5.  0.61 27.  0.73 

 

 

 التقويمبمعايير 

7.  0.60 27.  0.50 

7.  0.54 29.  0.56 

9.  0.64 30.  0.51 

10.  0.71 31.  0.79 

11.  0.77 32.  0.69 

12.  0.60   

يتضح من الجدول السابو أن جميع قيم معاملات ارتباط عبارات محاور الاستبانة، بالدرجة 

(، مما يؤكد تمتع الاستبانة بدرجة 0.06 – 0.01الكلية للمحور الذي تنتمي إليه؛ دالة عند مستوى )

 (.5عالية من الاتساق الداخلي كما في جدول رقم )
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 الارتباط بين درجة كل محور والدرجة الكلية للاستبانة معاملات

 معامل الارتباط المحور

 0.75 هدافمعايير الأ

 0.95 توىالمحمعايير 

 0.93 معايير طرق التدريس

 0.70 التقويمبمعايير 

على درجة عالية من الاتساق الداخلي مع  الاستبانةيتضح من الجدول السابو أن محاور 

 الدرجة الكلية للاستبانة. 

 الأساليب الإحصائية:

لتحقيو أهداف البحث وتحليل البيانات التي تم وميعها، فقد تم استخدام العديد من 

 Statistical Packageالإحصائية المناسبة باستخدام الحزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية  الأساليب

for Social Sciences ( والتي يرمز لها اختصاراً بالرمزSPSS.) 

معامل ألفا كرونبالم للتحقو من للتحقو من صدق الأداة و معامل ارتباط بيرسونوتم استخدام 

تحليل التباين و الانحراف المعياري.و المتوسطات الحسابية.و التكرارات والنسب المئوية.و ينبات.ال

  .ANOVAالأحادي 

 نتائج البحث

 المعلم؟ إعداد جودةمعايير ما أهم  عن السؤال الاول: الإجابة 

تم إعداد هذه المعايير اعتماد ا على أهم وأحدث الكتابات والممارسات النظرية والعملية في 

( معياراً وتوزعت كما يلي: المجال الأول: 65إعداد المعلم. واشتملت على أربع مجالات، بمجموع )

( معايير. والمجال اليناني: المعايير الخاصة 7)المعايير الخاصة بأهداف برامج إعداد المعلم واشتمل على 

( معياراً. والمجال الينالث: المعايير الخاصة بطرق التدريس 26بمحتوى برامج إعداد المعلم واشتمل على )

( معياراً. والمجال الرابع: المعايير الخاصة بنظام 12مج إعداد المعلم واشتمل على )لبرا التعليميةوالوسائل 
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 تم عرضها في الإطار النظري. ( معياراً.11التقويم في برامج إعداد المعلم واشتمل على )

 والإعدادإعداد المعلم )الإعداد التكاملي توافر معايير جودة  درجةا مالإجابة عن السؤال اليناني 

جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية من وجهة نظر أعضاء البرامج المقدمة في ابعي( في التت

 من حيث الأهداف؟ هيئة التدريس في كلية العلوم الاجتماعية

في سبيل الإجابة عن هذا السؤال تم حساب قيم المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري لكل عبارة 

ة بأهداف برامج إعداد المعلم، وتم مقارنة هذه المتوسطات بالمتوسط من عبارات محور المعايير الخاص

 (. 7المعياري الافتراضي. كما هو موضح في الجدول رقم )

 برامجالالتكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية لمحور المعايير الخاصة بأهداف 

 الفقرات

 درجة الموافقة التكرار

ي
ساب

لح
ط ا

س
المتو

 

ي
ف المعيار

نحرا
لا

ا
 

جة الموافقة
در

 

سبة
الن

شدة 
موافو ب

 

و
مواف

 

محايد
ير موافو 

غ
 

منعدمة
 

 4.00    161  ك 1

 

0.00 

 

 كبيرة

%  100    

 4.00    161  ك 2

 

0.00 

 

 كبيرة

%  100    

 4.00    161  ك 3

 

0.00 

 

 كبيرة

%  100    

    161  ك 4
4.00 

 كبيرة 0.00

%  100    

6 
 4.00    161  ك

 

0.00 

 

 كبيرة

%  100    
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 الفقرات

 درجة الموافقة التكرار

ي
ساب

لح
ط ا

س
المتو

 

ي
ف المعيار

نحرا
لا

ا
 

جة الموافقة
در

 

سبة
الن

شدة 
موافو ب

 

و
مواف

 

محايد
ير موافو 

غ
 

منعدمة
 

5 
 4.00    161  ك

 

0.00 

 

 كبيرة

%  100    

7 
 4.00    161  ك

 

0.00 

 

 كبيرة

%  100    

7 
    161  ك

4.00 
 كبيرة 0.00

%  100    

 كبيرة 0.00 4.00 متوسط المحور ككل

 المعايير الخاصة بأهداف برامج إعداد المعلم المتوسط العام لمحوريتضح من الجدول السابو أن 

 ( بدرجة موافقة )كبيرة(.4بلغ )

 والإعدادإعداد المعلم )الإعداد التكاملي توافر معايير جودة  درجةا م لث:الإجابة عن السؤال الينا

جهة نظر أعضاء جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية من والبرامج المقدمة في التتابعي( في 

 من حيث المحتوى؟ هيئة التدريس في كلية العلوم الاجتماعية

وتم حساب قيم المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري لكل عبارة من عبارات محور المعايير  

توى )الإعداد التخصصي والأكاديمي(، )الإعداد المهني(، وتم مقارنة هذه المتوسطات المحالخاصة ب

 (. 7المعياري الافتراضي. كما هو موضح في الجدول رقم )بالمتوسط 
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 توىالمحالتكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية لمحور المعايير الخاصة ب

ت
الفقرا

 درجة الموافقة التكرار 

ي
ساب

لح
ط ا

س
المتو

 

ي
ف المعيار

نحرا
لا

ا
 

جة الموافقة
در

 

بة
س

لن
ا

 

موافو 

 بشدة
 محايد موافو

غير 

 موافو

منعدمة
 

 درجة توافر معايير محتوى برامج إعداد المعلم )الإعداد التخصصي والأكاديمي(

1 
 3   161   ك

 

0 

 
 متوسطة

%   100   

2 
 3   161   ك

 

0 

 
 متوسطة

%   100   

3 
 4    161  ك

 

0 

 
 كبيرة

%  100    

4 
 3   161   ك

 

0 

 
 متوسطة

%   100   

6 
 3   161   ك

 

0 

 
 متوسطة

%   100   

5 
 4    161  ك

 

0 

 
 كبيرة

%  100    

7 
 4    161  ك

 

0 

 
 كبيرة

%  100    

7 
 3   161   ك

 

0 

 
 متوسطة

%   100   

9 
 4    161  ك

 

0 

 
 كبيرة

%  100    
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ت
الفقرا

 درجة الموافقة التكرار 

ي
ساب

لح
ط ا

س
المتو

 

ي
ف المعيار

نحرا
لا

ا
 

جة الموافقة
در

 

بة
س

لن
ا

 

موافو 

 بشدة
 محايد موافو

غير 

 موافو

منعدمة
 

10 
   37 25 77 ك

4.32 0.76 
كبيرة 

   26.2 17.2 67.5 % جداً

 كبيرة 0.50 3.63       

 درجة توافر معايير محتوى برامج إعداد المعلم )الاعداد المهني( في البرامج

1 
 3.17 4 24 73 41 9 ك

 

0.75 

 
 متوسطة

% 5 27.2 47.3 16.9 2.5 

2 
 3.01 7 37 53 36 9 ك

 

0.96 

 
 متوسطة

% 5 23.2 41.7 24.6 4.5 

3 
 3.20 4 25 57 42 11 ك

 

0.90 

 
 متوسطة

% 7.3 27.7 46 17.2 2.5 

4 
 3.21 4 25 53 60 7 ك

 

0.77 

 
 متوسطة

% 6.3 33.1 41.7 17.2 2.5 

6 
 2.97 5 36 71 34 6 ك

 

0.77 

 
 متوسطة

% 3.3 22.6 47 23.2 4 

5 
 7 21 75 40 7 ك

 متوسطة 0.77 3.13
% 4.5 25.6 60.3 13.9 4.5 

7 
 3.07 7 24 77 34 7 ك

 

0.90 

 
 متوسطة

% 6.3 22.6 61 16.9 6.3 

7 
 6 27 57 37 14 2.71 

 

0.96 

 
 متوسطة

 3.3 17.9 44.4 26.2 9.3 

 كبيرة 4.27 3.67  2 129 1 19  9
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ت
الفقرا

 درجة الموافقة التكرار 

ي
ساب

لح
ط ا

س
المتو

 

ي
ف المعيار

نحرا
لا

ا
 

جة الموافقة
در

 

بة
س

لن
ا

 

موافو 

 بشدة
 محايد موافو

غير 

 موافو

منعدمة
 

 12.5 0.7 76.4 1.3    

10 
   3 147  2.02 

 

0.14 

 
 ضعيفة

   2 97  

11 
  1 147  2 2.97 

 

0.24 

 
 متوسطة

  0.7 97  1.3 

12 
 2 57 61 29 2 3.26 

 

0.73 

 
 متوسطة

 1.3 44.4 33.7 19.2 1.3 

13 
 2 4 135 7 1 2.99 

 

0.40 

 
 متوسطة

 1.3 2.5 90.1 6.3 0.7 

14 
 7 7 113 22  3.01 

 

0.54 

 
 متوسطة

 6.3 6.3 74.7 14.5  

16 
  147  2 2 

 كبيرة 0.41 3.93
  97.4  1.3 1.3 

 متوسطة 0.74 3.07      المجموع

 متوسطة 0.77 3.26 المتوسط العام للمحور ككل

يتضح من الجدول السابو أن المتوسط العام لمحور توافر المعايير الخاصة بمحتوى برامج إعداد 

المعلم ( بدرجة موافقة )متوسطة( وبلغ متوسط درجة توافر معايير محتوى برامج إعداد 3.26المعلم بلغ )

( بدرجة موافقة كبيرة، بينما 3.63)الإعداد المهني( في البرامج المقدمة في كلية العلوم الاجتماعية )

بلغ متوسط درجة توافر معايير محتوى برامج إعداد المعلم )الإعداد التخصصي والأكاديمي( في 

 ( بدرجة موافقة متوسطة.3.07البرامج المقدمة في كلية العلوم الاجتماعية )
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 والإعدادإعداد المعلم )الإعداد التكاملي توافر معايير جودة  درجةا م رابع:الإجابة عن السؤال ال

جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية من وجهة نظر أعضاء البرامج المقدمة في التتابعي( في 

 من حيث طرق التدريس والوسائل التعليمية؟ هيئة التدريس في كلية العلوم الاجتماعية

وتم حساب قيم المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري لكل عبارة من عبارات محور المعايير 

الخاصة بطرق التدريس والوسائل التعليمية، وتم مقارنة هذه المتوسطات بالمتوسط المعياري الافتراضي. 

 (.9كما هو موضح في الجدول رقم )

بطرق التدريس والوسائل المئوية والمتوسطات الحسابية لمحور المعايير الخاصة  التكرارات 

 التعليمية

ت
الفقرا

 درجة الموافقة التكرار 

ي
ساب

لح
ط ا

س
المتو

 

ي
ف المعيار

نحرا
لا

ا
 

جة الموافقة
در

 

 النسبة
موافو 

 بشدة
 محايد موافو

غير 

 موافو

غير موافو 

 بشدة

1 
 3.27 2 23 70 44 12 ك

 

0.75 

 

 متوسطة

% 7.9 29.1 45.4 16.2 1.3 

2 
 3.32 4 22 50 62 13 ك

 

0.92 

 

 متوسطة

% 7.5 34.4 39.7 14.5 2.5 

3 
 3.00   161   ك

 

0.00 

 

 متوسطة

%   100   

4 
 2.99  2 149   ك

 

0.11 

 

 متوسطة

%   97.7 1.3  

6 
 2.74 17 45 66 25 7 ك

 

1.02 

 

 متوسطة

% 4.5 17.2 35.4 30.6 11.3 

 ضعيفة 0.11 2.01  149 2   ك 5
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ت
الفقرا

ي درجة الموافقة التكرار 
ساب

لح
ط ا

س
المتو

 

ي
ف المعيار

نحرا
لا

ا
 

جة الموافقة
در

 

 النسبة
موافو 

 بشدة
 محايد موافو

غير 

 موافو

غير موافو 

 بشدة

%   1.3 97.7    

7 
 2.76 15 41 54 26 6 ك

 

0.97 

 

 متوسطة

% 3.3 15.5 42.4 27.2 10.5 

7 
 3.16 6 30 53 43 10 ك

 

0.93 

 

 متوسطة

% 5.5 27.6 41.7 19.9 3.3 

9 
 2.59 17 49 62 25 5 ك

 

1.02 

 

 متوسطة

% 4 17.2 34.4 32.6 11.9 

10 
 3.07 9 34 67 37 13 ك

 

1.03 

 

 متوسطة

% 7.5 26.2 37.7 22.6 5 

11 
 2.79 14 34 54 33 5 ك

 

0.97 

 

 متوسطة

% 4 21.9 42.4 22.6 9.3 

12 
 متوسطة 0.96 3.02 11 27 57 40 5 ك

% 4 25.6 44.4 17.9 7.3 

 متوسطة 0.90 2.91 المتوسط العام للمحور ككل 

يتضح من الجدول السابو أن المتوسط العام لمحور المعايير الخاصة بطرق التدريس والوسائل  

 .( بدرجة موافقة )متوسطة(2.91التعليمية لبرامج إعداد المعلم بلغ )

 والإعدادإعداد المعلم )الإعداد التكاملي توافر معايير جودة  درجةا امس: مالإجابة عن السؤال الخ

جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية من وجهة نظر أعضاء البرامج المقدمة في التتابعي( في 

 من حيث التقويم؟  هيئة التدريس في كلية العلوم الاجتماعية

وتم حساب قيم المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري لكل عبارة من عبارات محور المعايير 
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ج إعداد المعلم، وتم مقارنة هذه المتوسطات بالمتوسط المعياري الخاصة بنظام التقويم في برام

 (.10الافتراضي كما هو موضح في الجدول رقم )

 التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية لمحور المعايير الخاصة بنظام التقويم

 الفقرات

ط  درجة الموافقة التكرار
س

المتو

ي
ساب

لح
ا

 
ف 

نحرا
لا

ا

ي
المعيار

جة الموافقة 
در

 

 النسبة
موافو 

 بشدة

غير  محايد موافو

 موافو

غير موافو 

 بشدة

1 
 3.00   161   ك

 

0.00 

 

 متوسطة

%   100   

 2.95 10 36 52 39 6 ك 2

 

0.94 

 

 متوسطة

% 3.3 26.7 41.1 23.2 5.5 

 3.00  1 149 1  ك 3

 

0.12 

 

 متوسطة

%  0.7 97.7 0.7  

 3.07 4 29 77 34 7 ك 4

 

0.74 

 

 متوسطة

% 4.5 22.6 61 19.2 2.5 

 2.95 12 29 71 31 7 ك 6

 

0.97 

 

 متوسطة

% 6.3 20.6 47 19.2 7.9 

 2.77 12 39 69 39 2 ك 5

 

0.94 

 

 متوسطة

% 1.3 26.7 39.1 26.7 7.9 

 3.01 7 31 71 37 6 ك 7

 

0.77 

 

 متوسطة

% 3.3 24.6 47 20.6 4.5 

 3.26 4 21 57 49 9 ك 7

 

0.77 

 

 متوسطة

% 5 32.6 46 13.9 2.5 

 متوسطة 1.00 2.97 13 31 52 37 7 ك 9
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 الفقرات

ط  درجة الموافقة التكرار
س

المتو

ي
ساب

لح
ا

 
ف 

نحرا
لا

ا

ي
المعيار

جة الموافقة 
در

 

 النسبة
موافو 

 بشدة

غير  محايد موافو

 موافو

غير موافو 

 بشدة

% 4.5 26.2 41.1 20.6 7.5   

 3.03 7 32 59 36 7 ك 10

 

0.92 

 

 متوسطة

% 6.3 23.2 46.7 21.2 4.5 

 متوسطة 1.09 2.77 17 33 51 27 12 ك 11

% 7.9 17.9 40.4 21.9 11.9 

 متوسطة 0.76 3 المتوسط العام للمحور ككل

يتضح من الجدول السابو أن المتوسط العام لمحور المعايير الخاصة بنظام التقويم في برامج إعداد 

 موافقة )متوسطة( بدرجة( 3المعلم بلغ )

أهم نقاط القوة والضعف التي تم التوصل إليها من تحليل الاستبانات في يمكن ذكر  هوعلي

 التالي:كضوء المحددات الإجرائية السابقة 

 نقاط القوة: 

 محور الأول الأهداف ظهرت نتائجها بشكل عام بدرجة كبيرة. 

 اليناني المحتوى جاء معيار  في المحور 

o بدرجة كبيرة. ينمي البرنامج المهارات الأساسية لدى الطلبة 

o البرنامج بدرجة كبيرة. في له المحددة بالمفردات المقررات محتوى يرتبط 

o المقررات مفردات محتوى وبين المعتمدة إعداده ساعات مع البرنامج محتوى في توازن يوجد. 

o المعاصرة بالقضايا المتصلة النصوص على المحتوى يشتمل. 

o التخصص مجال في الكفاءة رفع في يساعد محتوى على المقررات تحتوي. 

o .القدرة على استخدام أساليب التعزيز 

o .يوفر البرنامج الساعات الكافية للتدريب العملي: أكينر من فصل دراسي كامل 
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 لم تظهر فيها أي المعايير بدرجة كبيرة. المحاوربقية  

 نقاط الضعف: 

في محور  باً لما حولهيحتوي البرنامج على مقررات ثقافية تينري الطالب المعلم ووعله مواك 

 المحتوى.

 في محور طرق التدريس. البرنامج بالتدريب على استراتيجيات التدريس الفعال يهتم 

 –هل توجد فروق ذات دلالة احصائية تعزي إلى متغير )التخصص السادس: الإجابة على السؤال 

الخبرة( في واقع برامج إعداد المعلم )الإعداد التكاملي( و)الإعداد التتابعي(  –الدرجة العلمية 

في جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس في كلية العلوم 

 الاجتماعية؟ 

ى هذا السؤال تم اختبار دلالة الفروق بين أفراد عينة البحث وفقاً لمتغير التخصص وللإجابة عل

 SPSS(، وعن طريو برنامج التحليل الإحصائي ANOVAباستخدام أسلوب تحليل التباين الأحادي )

 (.11تم الحصول على النتائج الموضحة كما هو موضح في الجدول رقم )

 لمحاور الاستبانة والاستبانة ككل تبعاً لمتغير التخصص ANOVAحادي نتائج تحليل التباين الأ

 مصدر التباين المحور
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 Fقيمة 

مستوى 

 الدلالة

هدافالأمعايير   . 0 3 0 بين 

 

 

. 

 

 

 0 147 0 داخل

  160.00 0 المجموع

توىالمحمعايير   1.605 65.20 3.00 157.69 بين 

 

 

0.216 

 

 

 37.314 147 6476.2 داخل

  160 6563.7 المجموع

 0.107 2.057 99.775 3 299.53 بينمعايير طرق 
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 مصدر التباين المحور
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 Fقيمة 

مستوى 

 الدلالة

  47.276 147 7097.9 داخل التدريس

 

 

  160 7397.6 المجموع 

 1.216 63.662 3 150.55 بين التقويممعايير 

 

 

0.305 

 

 

 44.07 147 5477.3 داخل

  160 5539 المجموع

 1.703 674.35 3 1723.1 بين الاستبانة ككل

 

 

0.159 

 

 

 337.22 147 49671 داخل

  160 61294 المجموع

يتضح من الجدول السابو عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية يعزى لمتغير التخصص في درجة 

موافقة أفراد العينة على محاور الاستبانة والاستبانة ككل حيث بلغت قيمة "ف" لمحاور الاستبانة 

( وهي قيم غير دالة عند مستوى 2.0571.2161.703-1.605  0والاستبانة ككل على الترتيب )

(0.06.) 

وتم اختبار دلالة الفروق بين أفراد عينة البحث وفقاً لمتغير الدرجة العلمية باستخدام أسلوب 

تم الحصول على  SPSS(، وعن طريو برنامج التحليل الإحصائي ANOVAتحليل التباين الأحادي )

 (.12النتائج الموضحة كما هو موضح في الجدول رقم )

 لمحاور الاستبانة والاستبانة ككل تبعاً لمتغير الدرجة العلمية ANOVAنتائج تحليل التباين الأحادي 

 مصدر التباين المحور
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 Fقيمة 

مستوى 

 الدلالة

 معايير الأهداف

 

 . 0 4 0 بين

  

  

. 

  

  

 0 145 0 داخل لمجموعات

   160.00 0 المجموع 
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 مصدر التباين المحور
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 Fقيمة 

مستوى 

 الدلالة

 معايير المحتوى

 

 0.079 3.06 4.00 12.179 بين 

  

  

0.979 

  

  

 37.541 145 6541.5 داخل لمجموعات

   160 6563.7 المجموع

 معايير طرق التدريس

 

 0.79 39.167 4 165.53 بين 

  

  

0.634 

  

  

 49.696 145 7240.9 داخل لمجموعات

   160 7397.6 المجموع

 0.317 14.277 4 67.16 بين ال معايير التقويم

  

  

0.755 

  

  

 46.071 145 5671.7 داخل لمجموعات

   160 5539 المجموع 

 0.254 92.155 4 357.55 بين  الاستبانة ككل

  

  

0.901 

  

  

 347.7 145 60926 داخل لمجموعات

   160 61294 المجموع 

فرق ذي دلالة إحصائية يعزى لمتغير الدرجة العلمية في درجة  يتضح من الجدول عدم وجود

موافقة أفراد العينة على محاور الاستبانة والاستبانة ككل حيث بلغت قيمة "ف" لمحاور الاستبانة 

( وهي قيم غير دالة عند مستوى 00.0790.790.3170.254والاستبانة ككل على الترتيب )

(0.06.) 

الفروق بين أفراد عينة البحث وفقاً لمتغير سنوات الخبرة باستخدام أسلوب وتم اختبار دلالة 

تم الحصول على  SPSS(، وعن طريو برنامج التحليل الإحصائي ANOVAتحليل التباين الأحادي )

 (.16النتائج الموضحة كما هو موضح في الجدول رقم )
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 لمتغير سنوات الخبرةدلالة الفرق بين متوسطات افراد العينة تبعا 

 مصدر التباين المحور
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 Fقيمة 

مستوى 

 الدلالة

 معايير الأهداف

 

  0 3 0 بين

 

 

 

 0 147 0 داخل لمجموعات 

  160.00 0 المجموع

 معايير المحتوى

 

 1.149 43.20 3.00 129.69 بين

 

 

0.331 

 

 

 37.679 147 6624.2 داخل لمجموعات

  160 6563.7 المجموع

معايير طرق 

 التدريس

 

 0.979 47.292 3 144.77 بين ا

 

 

0.406 

 

 

 49.337 147 7262.5 داخل لمجموعات

  160 7397.6 المجموع

 0.473 21.157 3 53.6 بين معايير التقويم

 

 

0.701 

 

 

 44.731 147 5676.6 داخل لمجموعات

  160 5539 المجموع

 0.792 272 3 715 بين الاستبانة ككل

 

 

0.6 

 

 

 343.39 147 60477 داخل لمجموعات

  160 61294 المجموع

يتضح من الجدول السابو عدم وجود فرق دال إحصائياً في محاور الاستبانة والاستبانة ككل 

بلغت قيمة "ت" لمحاور الاستبانة والاستبانة بين أفراد عينة البحث تعزى لمتغير سنوات الخبرة حيث 

 (.0.06( وهي غير دالة عند مستوى )01.1490.9790.4730.792ككل على الترتيب )

 الاستنتاجات:

اتضح من عرض النتائج السابو أن توافر المعايير اختلف في محور المعايير الخاصة بأهداف 
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المعايير ( بدرجة موافقة )كبيرة(. في حين بلغ المتوسط في بقية المحاور 4بلغ )حيث  برامج إعداد المعلم

الخاصة بمحتوى برامج إعداد المعلم، والمعايير الخاصة بطرق التدريس والوسائل التعليمية، والمعايير 

ويمكن تفسير انخفاض توافر معايير  الخاصة بنظام التقويم في برامج إعداد المعلم درجة متوسطة.

بأن برامج إعداد المعلم هي برامج لم تطور  برامج إعداد المعلم في كلية العلوم الاجتماعية في الجامعة

منذ فترة طويلة، وهذه البرامج كان يوجه إليها العديد من الانتقادات بأنها بعيدة عن احتياجات 

النظرية في المجالات  الطالب المعلم المعرفية و المهارية؛ وأنها برامج تقليدية تركز على الجوانب

التخصصية، وهي لا تنمي مهارات التعلم الذاتي، وبعيدة عن المستجدات في مجال تقنيات التعليم، 

للتعرف على آراءهم،  بالإضافة إلى قلة أو انعدام الدراسات التتبعية لخريجي هذه البرامج في الجامعة

وهذا يتوافو مع  دراسة كل من وتطلعاتهم، ومقترحاتهم حيال تطوير برامج إعداد المعلم، 

. وتختلف مع (2015. ودراسة الديحاني )( في جامعة الأقصى وكانت بدرجة متوسطة2014عوض)

( والتي تمت في جامعة نجران وكانت النتائج ضعيفة ومرضية ودراسة الشمري 2014دراسة عبده )

طوير تخطط تحسين ولعمل والسعي ( وبالتالي فنحن بحاجة إلى إعادة نظر في هذا البرنامج 2017)

مستمرة له وفو معايير الجودة للهيئة الوطنية للتقويم والاعتماد الأكاديمي بالمملكة العربية السعودية 

 والتوجهات العالمية المعاصرة.

 مقترحات لتحقيو معايير الجودة في برنامج إعداد المعلم في جامعة الإمام محمد بن سعود:

الدراسة توافر المعايير بدرجة كبيرة وهو ايضاً بحاجة للتقويم مرات بين من نتائج تالأهداف:  

 اخرى.

بالنسبة للمحتوى: يجب أن تتم صياغته بطريقة دقيقة ومحددة وواضحة ويراعى توزيع مقررات  

 البرنامج بين أكاديمية وتربوية وثقافية.

طرق تدريس حديينة طرق التدريس والوسائل التعليمية: فيجب تضمين البرنامج استراتيجيات و 

منها: التعلم التعاوني، العروض العملية، التدريس الاستقصائي، التعلم القائم على الحاسوب 

والمحاكاة، التعلم الإلكتروني، لعب الأدوار، دراسة الحالة، العصف الذهني، المناقشة والأسئلة 

تعلم النشط، إلى المركزة، الخرائط العقلية، حل المشكلات الإبداعية، الاكتشاف الحر، ال

جانب تضمين البرنامج أنشطة تعليمية متنوعة منها: الزيارات الميدانية والرحلات، أنشطة بحينية 

استكشافية فيجب تضمين كل مقرر مجموعة من المراجع والمصادر التعليمية يمكن الرجوع 
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ية في الوسائل إليها ومعامل ووهيزات وأن توافر شروط الأمن والسلامة للطلاب والهيئة التدريس

التعليمية المتاحة، كما يجب توافر بالبرنامج وسائل تعليمية متنوعة وحديينة ومنها: مجسمات 

ونماذج وعينات، شرائط كاسيت وفيديو تعليمي، لوحات وشرائح وشفافيات، مقررات 

وأجهزة الحاسب وأجهزة إلكترونية وأجهزة العرض، شبكة الانترنت  CDالكترونية، اسطوانة 

 قع تعليمية إلكترونية، برامج تعليمية كمبيوترية.وموا

ملف الإنجاز، قياس ك متنوعة أساليب التقويم أنشطةالحرص على أن تشتمل أساليب التقويم  

أداء مهارات التدريس، وأن تكون أدوات قياس الاختبارات التحصيلية العمليات المعرفية العليا، 

تقارير البحينية والشروعات والمقيم اليول والمات وواهالامقاييس متنوعة كالتقويم بالبرنامج 

  .كتابيةال

 لتوصيات:ا

والحرص على أن تتوافر فيه  2030العمل على تطوير برامج إعداد المعلم ما يتفو مع رؤية المملكة  

 .بدرجة كبيرة معايير الجودة

من توافرها في  والتأكد بإعداد المعلم التكاملي والتتابعي الخاصة للمعايير المستمر التطوير 

 البرامج المقدمة.

أهمية الاطلاع على الاواهات الناجحة في تطوير البرامج الحالية لإعداد المعلم مما يجعلها تحقو  

 الأهداف المرجوة من إعداده.

 ذلك. تحقو التي الإجراءات بتبني وذلك كفاءته وزيادة التدريب ساعات رفع على العمل 

برنامج على فترات زمنية ملائمة، بحيث يتناول جوانب الإعداد إجراء تقويم ومتابعة دورية لل 

 المختلفة والتعرف على نقاط القوة وتدعيمها ونواحي القصور وعلاجها.
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 المراجع

، دار الوفاء لدنيا الطباعة الجودة الشاملة في الإدارة التعليمية والمدرسية( 2003إبراهيم أحمد ) ،أحمد

 والنشر، الإسكندرية.

تقويم برنامج اعداد الطالب/ المعلم بقسم التربية الفنية بجامعة طيبة في (. 2013برزنجي، وليد سامي )

. )رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة طيبة: المدينة ضوء بع  معايير الاعتماد الأكاديمي

 المنورة(. 

في ضوء التجارب العالمية.  تطوير برامج اعداد المعلم بالجامعات السعودية .هـ(1437الينبيتي، خالد. )

 الفرص والتحديات(، كلية التربية–ورقة مقدمة إلى المؤتمر الدولي )المعلم وعصر المعرفة 

 .جامعة الملك خالد، عسير

الخالو متولي وبدر، جويعد العتيبي ونبيل، عبد القادر زيادةعبدلحامد، محمد بن معجب ومصطفى، ا

دية رؤية الحاضر واستشراف المستقبل"، مكتبة الرشد، . "التعليم في العربية السعوهـ(1423)

 .279الرياض، ص

(. فاعلية التعلم الخدمي في إعداد المعلم "الطالب" بكلية التربية الأساسية 2015الحربي، نايف نافع )

 . 126-97، مصر، ص ص1، العدد 24مجلة العلوم التربوية، المجلد بدولة الكويت، 

تطور إعداد المعلم في كليات المعلمين بالمملكة، المؤتمر اليناني هـ(. 1413الباقي )عبد حبيب، ثروت

، جامعة أم القرى، كلية التربية: مكة لإعداد معلم التعليم العام بالمملكة العربية السعودية

 المكرمة.

(. تطوير نظم إعداد المعلم والمشرف التربوي في المملكة العربية السعودية في 2015أمل. ) الخبيري،

والاجتماعية:  لة التربية للبحوث التربوية والنفسيةوء وربة الولايات المتحدة الأمريكية. مجض

(171). 

( تطوير برنامج التربية العملية بجامعة الامام محمد بن سعود 2015)العزيز عبد الدخيل، فهد،

جامعة الملك خالد مجلة الإسلامية في ضوء معايير الهيئة الوطنية للتقويم والاعتماد الأكاديمي. 

 .164  133ص هـ: 1437، رجب25للعلوم التربوية، العدد 

(. واقع برنامج التربية العملية للطلبة المعلمين تخصص تربية خاصة في 2015الديحاني، منال حميدي )
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مجلة العلوم التربوية، كلية التربية الأساسية من وجهة نظر الطالب المعلم بدولة الكويت، 

 .246  293، مصر، ص3لعدد ، ا24المجلد 

مدى توفر المعايير المهنية لدى معلمات التربية الفنية في المرحلة (. 2016العزيز )دعيج، عفاف عبد

. )رسالة ماجستير غير منشورة، المتوسطة من وجهة نظر المشرفات التربويات بمدينة الرياض

 جامعة الملك سعود، كلية التربية، الرياض(.

إعداد المعلم في كل من سنغافورة وفنلندا والمملكة العربية (. ـه1439ن حسن )الرحمالذروي، عبد

. )رسالة دكتوراة غير منشورة، جامعة الإمام محمد بن سعود السعودية: دراسة مقارنة

 الإسلامية، الرياض(.

لعلوم مجلة جيل ا (. أهم الاواهات والبرامج المعاصرة الخاصة بإعداد المعلمين.2017مليكة. ) زيان،

  (41) 20الإنسانية والاجتماعية .

 واقع إعداد معلم الصفوف الأولى بالمملكة العربية السعودية من( 2017) السلمي، ثامر بن مطيع الله

بمحافظة جدة العام الدراسي  وجهة نظر معلمي الصفوف الأولى ومديري المدارس الابتدائية

 تكنولوجيا التربية . الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية .دراسة ميدانية :1435  1436

 337  359 . ص32 وبحوث: عدراسات 

آليات مقترحة لتطوير نظام إعداد معلم التعليم الأساسي في (. 2017الشمري، أحمد حمود ميس )

 .الكويت في ضوء خبرة فنلندا. تربية مقارنة وإدارة تعليمية

 ، دار الشروق، عمان، الأردن.ارة الجودة الشاملة في المؤسسات التربويةإد .(2004صالح نصر عليمات )

القاهرة:  .إعداد المعلم في ضوء وارب بع  الدول(. 2017العظيم وتوفيو، رضا. )صبري، عبد

 المجموعة للتدريب والنشر.

بجامعة تقويم برنامج إعداد معلم التكنولوجيا في كلية التربية (. 2014عوض، منير سعيد علي )

 ، جامعة الأقصى. غزة.الأقصى بغزة في ضوء معايير الجودة الشاملة

تقويم برامج إعداد معلم العلوم بجامعة نجران في ضوء معايير (. 2014عبده، ياسر بيومي أحمد )

 . كلية التربية، جامعة نجران.الجودة

 مكتبة العبيكان. . الرياض:المدخل إلى البحث في العلوم السلوكية (.2010العساف، صالح. )
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إعادة هندسة برامج كليات التربية بالجامعات السعودية لإعداد معلم (. ـه1437العسيري، خالد. )

المستقبل في ضوء برنامج التحول الوطني )نموذج مقترح لوزارة التعليم بالمملكة العربية 

والتحديات(، كلية الفرص –. ورقة مقدمة إلى المؤتمر الدولي )المعلم وعصر المعرفة السعودية(

 التربية جامعة الملك خالد، عسير.

حفر  في الإنجليزية اللغة معلمات إعداد برنامج تقويم( 2017مشاعل، مبارك، على ) القحطاني،

 العالمية اللغات لتدريس (NBPTS) التدريس المهنية لمعايير القومي المجلس معايير ضوء في الباطن

 196مصر. ع  والمعرفة . القراءةثانية كلغة

التربوية في مصر: دراسة نقدية لمشروع إصلاح التعليم في عصر  المعايير( 2007نجيب ) ،كمال

، الليبرالية الجديدة، المؤتمر العلمي التاسع عشر، تطوير مناهج التعليم في ضوء معايير الجودة

 .571737يوليو، المجلد اليناني، ص  2625جامعة عين شمس،  دار الضيافة 

 .257، ص1، القاهرة، طفلسفة إعداد المعلِّم، مركز الكتاب للنشر(. 2001كتش، محمد )

المعاصرة في إعداد المعلم وتنميته  الاواهات(. 2007بدرية؛ والمطيري، عفاف وحمادة، محمد ) المفرج،

التربوي،  ، إدارة البحوث والتطويرمهني ا، وزارة التربية والتعليم، قطاع البحوث التربوية والمناهج

 .123الكويت، ص 

تطوير برامج ومقررات إعداد معلم العلوم بكليات التربية باستخدام (. 2016السلام )مصطفى، عبد

جامعة  كلية التربية مدخل مخرجات التعلم. المؤتمر الدولي الأول: التربية آفاق مستقبلية

 1250.-1246الباحة، المملكة العربية السعودية، ص: 

تقويم خطة برنامج بكالوريوس التربية المهنية وفقاً لعناصر (. 2016موسى خليف ) محاسنة، عمر

، إعداد المعلم المهني من وجهة نظر الخبراء ومقترحاتهم لتطويرها. جامعة البلقاء التطبيقية

 كلية الشوبك الجامعية، الأردن.

علم في التعليم العام والعالي واه أدوار ومسؤوليات الم(. ـه1432المؤتمر التربوي الرابع لإعداد المعلم )

جامعة أم القرى، مكة  .المواطنةظاهرة العنف والتطرف في ضوء متغيرات العصر ومطالب 

 شوال. 24-22المكرمة، 
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(. )معلم المستقبل: إعداده وتطويره(. كلية التربية، جامعة الملك سعود. خلال 2016المؤتمر الدولي. )

 أكتوبر. 57الموافو هـ1435ذو الحجة  2324الفترة 

إطار المعايير المهنية للمعلمين في المملكة هـ(. 1435المركز الوطني للقياس والتقويم في التعليم العالي. )

 .العزيز لتطوير التعليم العامعبد الله بنعبد ، الرياض، مشروع الملكالعربية السعودية

دريب المعلمين عن بعد في وزارة التربية بدولة تصور مقترح لإنشاء وحدة لت(. 2015المطيري نواف سعد. )

 )رسالة دكتوراه غير منشورة، كلية الدراسات العليا للتربية، جامعة القاهرة(. الكويت،

  ( وثيقة التحول الوطني.ـه1437) مشروع التحول الوطني

السعودية في ضوء تطوير برامج إعداد المعلم بالمملكة العربية (. ـه1437) المنعمعبد معوض، فاطمة

المتغيرات المجتمعية ومعايير الاعتماد العالمية. ورقة مقدمة إلى المؤتمر الخامس لإعداد المعلم: 

، جامعة أم القرى، مكة إعداد وتدريب المعلم في ضوء مطالب التنمية ومستجدات العصر

 المكرمة.

 المملكة العربية السعودية في (. تطوير نظام إعداد المعلم في2016هويمل، ابتسام والعنادي، عبير )

. العدد اليناني. المجلة التربوية الدولية المتخصصة. المجلد الرابعضوء وربة اليابان وفنلندا. 

 . 45ص

(. إعداد 2015المنعم محمد )عبد الله، إبراهيم، غادةعبد القادر، سليمان، شريفعبد هاشم، نهلة

ت المتحدة الأمريكية وتدريبه وإمكان الإفادة في معلم المدارس الينانوية الافتراضية في الولايا

  1، ع40مج مجلة كلية التربية في العلوم التربوية جامعة عين شمس،جمهورية مصر العربية 

 العامة. . الرياض: الأمانةالسعودية سياسة التعليم في المملكة العربيةهـ(. 1415المعارف. ) وزارة
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