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فاعلية ا�ستخدام �إ�ستراتيجية تراكيب كيجان )Kagan( في تنمية
 التح�صيل الدرا�سي

والاتجاهات نحو البيئة ال�صفية في مقرر الحا�سب الآلي لطالبات
 المرحلة المتو�سطة

د. نجوى بنت عطيان المحمدي
جامعة جدة

م�ستخل�ص 
�إ�ستراتيجية تراكيب كيجان )Kagan( على  �إلى قيا�س فاعلية ا�ستخدام  تهدف الدرا�سة 
ومعرفة  الآلي  الحا�سب  مادة  في  متو�سط  الأول  ال�صف  المتو�سطة  المرحلة  طالبات  تح�صيل 
التجريبي  �شبه  المنهج  الباحثة  ا�ستخدمت  وقد  جدة،  بمدينة  ال�صفية  البيئة  نحو  اتجاهاتهن 
ذا ت�صميم المجموعتين )التجريبية وال�ضابطة(. وتكونت العينة  التجريبية من )30( طالبة، 
وال�ضابطة من )30( طالبة من طالبات ال�صف الأول متو�سط في مدينة جدة، وتم التطبيق في 
العام الدرا�سي 1438/1437هـ، وللتحقق من فر�ضيات البحث تم تطبيق اختبار تح�صيلي لمقرر 
البيئة ال�صفية المدر�سية،  الحا�سب الآلي وتقنية المعلومات، ومقيا�س اتجاهات الطالبات نحو 
"تراكيب  �إ�ستراتيجية  وا�ستخدام  وال�ضابطة،  التجريبية  للمجموعتين  التجربة  وبعد  قبل 
بالطريقة  در�ست  فقد  ال�ضابطة  المجموعة  �أما  التجريبية،  للمجموعة  التدري�س  في  كيجان" 
�أقل  دلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  �إلى  الباحثة  تو�صلت  وقد  المعتادة، 
المجموعة  ل�صالح  التح�صيلي؛  للاختبار  المجموعتين  درجات طالبات  متو�سطي  بين  من0.05 
�أقل من0.05 بين متو�سطي  �إح�صائية عند م�ستوى دلالة  التجريبية، ووجود فروق ذات دلالة 
درجات طالبات المجموعتين في التطبيق البعدي لمقيا�س اتجاهات الطالبات نحو البيئة ال�صفية 
ل�صالح المجموعة التجريبية. و�أو�صت الباحثة ب�إجراء عدد من الدرا�سات منها �أثر ا�ستخدام 

ا�ستراتيجيات كيجان )Kagan( في تنمية المهارات العملية لدى الطالبات.
الكلمات الافتتاحية   تراكيب كيجان )Kagan( – البيئة ال�صفية – التح�صيل 
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المقدمة 
�شهدت الآونة الأخيرة، وات�سعت الهوّة بين حاجات الطلاب التعليمية وبين قدرات المعلمين 
المهنية، بحيث زادت الحاجة �إلى تفعيل الكثير من الو�سائل والأ�ساليب والإ�ستراتيجيات وطرق 

التدري�س التربوية الحديثة.
وتت�أثر عملية التدري�س بطرق التدري�س، وهذا �سبب تركيز التربويين عليها في بحوثهم؛ لما لها 
من �آثار وفوائد في تحقيق مخرجات تعليميّة مرغوبة لدى الطلبة في المراحل التعليميّة جميعها. 
�أدّى هذا الاهتمام بطرق التدري�س في التعليم �إلى انت�شار القول: �إنّ المعلم الناجح ما هو �إلّا 
بّهم على ا�ستخدام طرق  طريقة ناجحة، واعتمد القائمون على تدريب المعلّمين �إلى تدريب طّال
مجال  في  �أف�ضل  م�ستوى  �إلى  للو�صول  بنجاح  التدري�س  �أهداف  تحقّق  لكي  المختلفة  التدري�س 
ذاتيا  التعلم  على  قادرين  عالية  وتقنية  ومهارية  علمية  نوعية  ذوي  تخرج طلابا  لكي  التعليم 
ب�صورة فردية او تعاونية �سعياَ لتطوير التعليم والابتعاد عن المناهج القديمة التي تعتمد على 

تلقين المتعلم.
الأمريكية،  المتحدة  بالولايات  المدر�س   Spencer Kagan كيجان  �سبن�سر  قام  فقد  ولذا 
مدر�سته  في  وتراكيبها  خططها  وممار�سة  التعاوني  بالتعلم  تخت�ص  التي  نظرياته  بتطبيق 
�شيئـاً  التجاوب  تلقى  المدار�س حتى  قبل مديري  المعار�ضات من  العديد من  ولقي  عام1980م 
ف�شيئاً ولقي القبول من المعلمين، ثم �سوعد لتطبيق نظرياته في مقاطعات عدة؛ لاعتماده على 
مبد�أ التعلم التعاوني، وللنتائج الإيجابية التي تحققت من تطوير المهارات الاجتماعية، وحب 

المدر�سة، والذات والآخرين. )�أمين، 2008(
وقد �أ�شارت درا�سات و�أبحاث كيجان )Kagan( �إلى �أن الأطفال في جميع �أنحاء العالم في 
حالات  في  اختبارهم  يتم  عندما  �أكثر  تعاونية  ب�صورة  ي�ستجيبون  المختلفة  العمرية  مراحلهم 
معينة، وقام بتطبيق هذه الاكت�شافات داخل حجرة الدرا�سة ولاحظ ب�أن هذه التراكيب �ساعدت 
المعلمين على تنظيم تفاعل التلاميذ وتعاونهم داخل ال�صف ولم ينتج عنها تعاون فقط بل نتج 

عنها �إنجازات �أكاديمية �أف�ضل. 
وقد تعددت الإ�ستراتيجيات التي ت�سهم في تطوير التعليم, و�أو�صت العديد من  الدرا�سات 
ال�شمري  ودرا�سة   ,)2007( و�صالح  عطية  ودرا�سة   ,)2008( البركاتي  درا�سة  مثل  ال�سابقة 
وجعل  التعلم  لت�سهيل  جديدة؛  و�إ�ستراتيجيات  تدري�س  طرق  عن  البحث  ب�ضرورة   )2013(
المتعلم محور العملية التعليمية, وتطبيق �إ�ستراتيجيات تدري�س التعلم الن�شط والتي من �أبرزها 
التعلم  لدعم  �أ�سلوباً جديداً  وتمثل   ،)kagan( كيجان ونماذج  التعاوني,  التعلم  �إ�ستراتيجية 
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التعاوني, حيث تعد نماذج تراكيب كيجان )kagan( الابتكار التعليمي الأكثر فاعلية لمعالجة 
العديد من الأزمات التي تواجهها المدار�س في الوقت الحالي؛ حيث تم ت�صميم هذه النماذج 
المختلفة  التفكير  مهارات  تنمية  وكذلك  الدر�س,  لمحتوى  الطلبة  �إتقان  منها:  �أهداف  لتحقيق 
لديهم, وتنمية مهارات بناء الفريق وبناء المجتمع ال�صفي, وكذلك تطوير المهارات ال�شخ�صية 
ان�سجاماً  �أكثر  وبيئة  �أكبر  ب�شكل  للذات  وتقديراً  التوا�صل،  ومهارات  الاجتماعية  والمهارات 
 )2009( و�إبراهيم  ال�سلولي  درا�سة  مثل  عديدة  درا�سات  �أ�شارت  كما   ،)kagan,1994(
اللغة  مواد  نحو  بالجامعة  التح�ضيرية  المرحلة  طلاب  باتجاه  الأكاديمي  التح�صيل  ت�أثر  �إلى 

الإنجليزية والبيئة ال�صفية.
النظرية   )Kagan( كيجان  تراكيب  �إ�ستراتيجيات  لا�ستخدام  الداعمة  النظريات  ومن 
البنائية التي تعدُّ من �أهم الاتجاهات التربوية الحديثة في عمليتي التعليم والتعلم وتعتمد على 
وتفاعل  ن�شاط  المتعلم في حالة  و�أن  التعلم،  �إيجابية عملية  ي�ؤكد  والذي  الن�شط  التعلم  �أ�سلوب 
مع مكونات البيئة التعليمية، وترى الباحثة �أن �إ�ستراتيجية تراكيب كيجان )Kagan( تدعم 

مفاهيم النظرية البنائية والتي ذكرها زيتون، وزيتون )2006(:
• مفهوم المتعلم ن�شط	
• مفهوم المتعلم اجتماعي	
• مفهوم المتعلم مبدع	

ور�أت الباحثة من خلال �إ�شرافها على التربية العملية، وما ت�أكد لها من خبرة بع�ض معلمات 
الآلي  الحا�سب  مادة  ح�ص�ص  في  ال�صفية  البيئة  نحو  الطالبات  اتجاهات  �أنّ  الآلي  الحا�سب 
دور  وغياب  المعلمة،  دور  لبروز  التفاعل؛  وقلة  الارتياح  وعدم  والتوتر  وال�شكوى  القلق  ي�شوبها 
داخل  التعلم  لبيئة  الطلاب  مدركات  �أن  �إلى   )2008( الوهاب  عبد  درا�سة  وت�شير  الطالبة، 
و�شعوره  التعلم  �أن�شطة  في  واندماجه  الطالب  م�شاركة  مدى  كثيراً  تظهر  الدرا�سي  الف�صل 

بالاحترام ورفع معنوياته لتحقيق الم�ستوى المطلوب.  
م�شكلة الدرا�سة

قامت وزارة التعليم في المملكة العربية ال�سعودية في عام 1430هـ بو�ضع مقرر الحا�سب الآلي 
وتقنية المعلومات في المرحلة المتو�سطة وتطوير مناهجها وتعميمها على جميع مدار�س المملكة، 
ولما وجدته الباحثة من تدني بع�ض م�ستويات الطالبات في الجزء النظري لمادة الحا�سب الآلي 
بع�ض  ا�ستخدام  على  الباحثة  حر�صت  فقد  ال�سابقة،  الاختبارات  نتائج  على  اطلاعها  عند 

تراكيب كيجان )Kagan( لتنمية التح�صيل لدى الطالبات في مادة الحا�سب الآلي.  



198

المحمدي: فاعلية ا�ستخدام ا�ستراتيجية تراكيب كيجان )Kagan( في تنمية التح�صيل الدرا�سي و ...

 ومن خلال مقابلة الباحثة لمعلمات الحا�سب الآلي اللاتي يعملن في تدري�س الحا�سب الآلي في 
المرحلة المتو�سطة، وجدت �أن �أبرز الم�شكلات التي تواجههن في �أثناء تدري�سهن التعلم التعاوني 
يعوق تحقيق  المطلوبة؛ مما  بال�صورة  يتم  الطالبات لا  التفاعل بين  تنظيم  �أن  الف�صول  داخل 
الهدف من ا�ستخدام التعلم التعاوني، كما �أن جو المتعة غير متوافر في حين �أن كثير من البحوث 
�إيجابية  نتائج  �أظهرت  الدرا�سية  المواد  تدري�س  ا�ستخدمت نماذج كيجان )Kagan(في  التي 
وتطوير  التعلم,  عملية  وت�سهيل  تنظيم  على  المعلمات  ت�ساعد  التراكيب  هذه  �إن  حيث  كثيرة 
القدرات لدى الطالبات وال�شعور بالمتعة والمرح والإثارة؛ بهدف تنمية م�ستويات تح�صيلهن لمادة 
الحا�سب واتجاهاتهن نحو البيئة ال�صفية،  كما لاحظت الباحثة تدني م�ستوى تح�صيل طالبات 
المرحلة المتو�سطة في مقرر الحا�سب الآلي وتقنية المعلومات من خلال نتائج اختبارات �سابقة، 
المرحلة  الآلي لدى طالبات  الأ�سا�سية في الحا�سب  المهارات  �إلى �ضعف كبير في  �أ�شارت  والتي 
الملاحظة  خلال  من  ا�ستطلاعية  بخطوة  بقيامها  ذلك  من  الباحثة  ت�أكدت  وقد  المتو�سطة، 
الميدانية على مدى �أ�سبوع بح�ضورها بع�ض الح�ص�ص الدرا�سية في المدر�سة؛ حيث ات�ضح لها �أن 

قريباً من 50% من الطالبات ح�صلن على �أقل من ن�صف الدرجة.
ولهذا عمدت الباحثة �إلى تطبيق تراكيب كيجان)Kagan(، ودرا�سة مدى فاعلية تطبيقها 
على التح�صيل الدرا�سي لمادة الحا�سب الآلي لطالبات المرحلة المتو�سطة بمدينة جدة، وبذلك 

يمكن تحديد م�شكلة الدرا�سة من خلال ال�س�ؤال الرئي�س التالي:
ما فاعلية ا�ستخدام ا�ستراتيجية تراكيب كيجان )Kagan( في التح�صيل الدرا�سي وتنمية 
الاتجاهات نحو البيئة ال�صفية في مقرر الحا�سب الآلي لطالبات المرحلة المتو�سطة بمدينة جدة؟

ويتفرع من هذا ال�س�ؤال الرئي�س الأ�سئلة الفرعية الآتية:  
ما فاعلية ا�ستخدام �إ�ستراتيجية تراكيب كيجان)Kagan( على التح�صيل الدرا�سي لمادة 

الحا�سب الآلي لطالبات المرحلة المتو�سطة بجدة؟ 
ما فاعلية ا�ستخدام �إ�ستراتيجية تراكيب كيجان )Kagan( في تنمية الاتجاهات لطالبات 

المرحلة المتو�سطة بمدينة جدة نحو البيئة ال�صفية؟

هدف الدرا�سة
كيجان  تراكيب  �إ�ستراتيجية  ا�ستخدام  فاعلية  عن  الك�شف  �إلى  الحالية  الدرا�سة  هدفت 
)Kagan( في رفع التح�صيل الدرا�سي وتنمية الاتجاهات نحو البيئة ال�صفية في مقرر الحا�سب 

الآلي لطالبات المرحلة المتو�سطة بمدينة جدة. 
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�أهمية الدرا�سة: تظهر �أهمية الدرا�سة الحالية في النقاط التالية:
11 �إ�ستراتيجية تراكيب كيجان)Kagan( الطالبات في فهم درو�س مادة الحا�سب . تفيد 

الآلي بطريقة مب�سطة.
22 من . الا�ستفادة  من  الآلي  الحا�سب  تدري�س  وطرق  المناهج  مجال  في  الباحثين  ت�ساعد 

النتائج التي تو�صلت �إليها الدرا�سة، وكذلك التو�صيات المتعلقة بالدرا�سة الحالية.
33 تراكيب . مع  تعاملها  خلال  من  للمعلمة  المهني  الأداء  تطوير  في  الدرا�سة  نتائج  ت�سهم 

.)Kagan( كيجان
44 للمادة وزيادة تح�صيلهن . انتباه الطالبات  المتو�سطة في جذب  ي�ساعد معلمات المرحلة 

الدرا�سي في مقرر الحا�سب الآلي.
55 نحو . الطالبات  اتجاهات  تتناول  التي  المحلية  الدرا�سات  �أوائل  من  الدرا�سة  هذه  تعد 

البيئة ال�صفية على حد علم الباحثة.
فرو�ض الدرا�سة:

في �ضوء م�شكلة الدرا�سة وت�سا�ؤلاتها تم و�ضع الفرو�ض التالية:
≥0.05( بين متو�سطي درجات   α �إح�صائية عند م�ستوى دلالة )  لا يوجد فرق ذو دلالة 
المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التح�صيل لمادة الحا�سب 

الآلي لدى طالبات المرحلة المتو�سطة.
≥0.05( بين متو�سطي درجات   α �إح�صائية عند م�ستوى دلالة )  لا يوجد فرق ذو دلالة 
البيئة  نحو  الاتجاهات  لمقيا�س  البعدي  التطبيق  في  ال�ضابطة  والمجموعة  التجريبية  المجموعة 

ال�صفية لمادة الحا�سب الآلي لدى طالبات المرحلة المتو�سطة.
حدود الدرا�سة

تمثلت حدود الدرا�سة في العنا�صر التالية: 
 )Kagan( الحدود المو�ضوعية اقت�صرت الدرا�سة على معرفة فاعلية بع�ض تراكيب كيجان

على تح�صيل الطالبات الدرا�سي
• الوحدة الأولى وحدة �أفهم حا�سوبي )تمثيل البيانات، وحدات قيا�سها، الجهاز الرقمي 	

والحا�سب، وحدات قيا�س البيانات، البيانات والمعلومات، �أنواع الحا�سبات(
• الوحدة الثانية )الدر�س الأول مكونات الحا�سب، الدر�س الثاني ملحقات الحا�سب(	
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الحدود المكانية اقت�صرت الدرا�سة على طالبات المرحلة المتو�سطة في مدينة جدة 
الحدود الزمانية طبقت الدرا�سة في الف�صل الدرا�سي الاول لعام 1438/1437هـ.

الحدود الب�شرية تم التطبيق على عينة مكونة من )60( طالبة من طالبات ال�صف الأول 
متو�سط وذلك بالمدر�سة المتو�سطة الحادية والخم�سين بجدة. 

م�صطلحات الدرا�سة
نتيجة  يحدث  الذي  فيه  المرغوب  التغير  مقدار  في  "الثراء  الفاعلية  العمرو  يعرف  فاعلية: 

�إجراءات الدار�سة التجريبية" )العمرو، 1423، 8(
كيجان  تراكيب  بع�ض  �أحدثته  الذي  الاختلاف  مدى  ب�أنه  �إجرائياً:  الباحثة  وتعرفه 

)Kagan( على م�ستوى تح�صيل طالبات ال�صف الأول المتو�سط في مقرر الحا�سب الآلي.
تراكيب: يعرفها )ح�سن �شحاته و�آخرون، 2003 , 101( ا�صطلاحياً: "هي الظواهر التي ت�شكل 

البناء الأ�سا�سي للدر�س وتنظم قواعده وكيفية تنفيذه".
عن  عبارة  �أنه  نموذجه   )2009(  Kagan كيجان  يعرف   :)Kagan( كيجان  تراكيب 
مجموعة من الأ�ساليب التعليمية لممار�سة التعلم التعاوني ت�ساعد المعلمين على تنظيم العملية 
التعليمية و�ضبط الف�صول الدرا�سية بما يتوافق مع طريقة عمل الدماغ، وفي الوقت نف�سه تطور 

الذكاءات المتعددة لدى التلاميذ.
تعرفها الباحثة �إجرائياً: ب�أنها "�إجراءات تحدث في غرفة ال�صف الأول المتو�سط تجمع بين 
التعلم التعاوني والتعلم بالمرح وتتيح الفر�صة للمتعلم بالم�شاركة الإيجابية وتقليل دور معلم مادة 

الحا�سب الآلي".
الاتجاه: يعرف الاتجاه �أنه " ا�ستجابة الفرد نحو قبول �أو رف�ض مو�ضوع معين �أو �شخ�ص �أو 

فكرة" )�أبو حطب، 431،1990(.
وتعرف الباحثة الاتجاه �إجرائياً: �أنه "تقبل طالبات ال�صف الأول المتو�سط �أو رف�ضهن 
للعنا�صر النف�سية والاجتماعية للبيئة التعليمية داخل الف�صل الدرا�سي في �أثناء درا�ستهن لمقرر 

الحا�سب الآلي با�ستخدام تراكيب كيجان".
"ا�ستجابات طالبات ال�صف الأول  �أنه  �إجرائياً:  الاتجاه نحو البيئة ال�صفية تعرفه الباحثة 
لمقرر  درا�ستهنّ  في  ال�صفية  البيئة  نحو  الطالبات  اتجاهات  مقيا�س  فقرات  على  المتو�سط 
الحا�سب الآلي با�ستخدام تراكيب كيجان للمجموعة التجريبية وبالطريقة التقليدية للمجموعة 

ال�ضابطة".
البيئة ال�صفية: يعرفها الكيلاني والعملة )1997( �أنها البيئة التي يتم فيها تهيئة الفر�ص 
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الكافية للطلبة في التوافق الداخلي بين دوافعهم واحتياجاتهم المختلفة والتوافق الخارجي في 
علاقتهم ببيئتهم ال�صفية المحيطة مثل المو�ضوعات والمكونات والأ�شخا�ص.

وتعرفها الباحثة �إجرائياً: ب�أنها "جزء من �أجزاء البيئة التعليمية في المحيط المدر�سي وتحدد 
داخل الحدود المكانية والزمانية في الدرا�سة وهي الجو العام الذي ي�سود الف�صل الدرا�سي في 

�أثناء تدري�س الحا�سب الآلي لل�صف الأول متو�سط". 
التح�صيل الدرا�سي: يعرفه )اللقاني، علي الجمل، 1996، 57( �أنه "مدى ا�ستيعاب الطالب 

لما تعلمه من خبرات معينة من خلال تناوله للمقرر الدرا�سي"
 تعرفه الباحثة �إجرائياً: "ب�أنه الدرجة التي تح�صل عليها الطالبة بعد تطبيق �أداة اختبار من 

�إعداد الباحثة لمقرر الحا�سب الآلي لل�صف الأول متو�سط ".

الإطار النظري:
وتطويرها،  والتعليم  التعلم  عملية  لتح�سين  متبعة  �إجراءات  التدري�س  �إ�ستراتيجيات  تعد 
التربية  فل�سفة  معرفة  مثل  ال�شخ�صية  للكفايات  المعلم  امتلاك  على  الأولى  بالدرجة  وتعتمد 
وتنمية  ال�صف  و�إدارة  التكنولوجيا  ا�ستخدام  على  كالقدرة  معرفية  وكفايات  المنهج  ومحتوى 
مهارات الطلبة من خلال ا�ستخدام �إ�ستراتيجيات التعليم التعاوني والفردي التي تجعل الطلبة 
ا�ستخدام  و�أحدثها  �أهمها  من  التي  الحديثة  التدري�س  طرق  وتتعدد  التعليمية،  العملية  محور 

بع�ض تراكيب كيجان)Kagan( والتعلم الن�شط.
ويرجع الف�ضل في تطبيق بع�ض تراكيب كيجان)Kagan( �إلى �سبن�سر كيجان الذي تعاون 
مع زوجته المتخ�ص�صة بالبيدولوجيا في �إخراج هذه التراكيب من �أجل تح�سين التعلم التعاوني 
ولكنه واجه �صعوبات كثيرة في تطبيق نظرياته في المدار�س خوفا من ردة فعلها كفكرة جديدة 
التعلم  في  وتراكيبه  خططه  يطبق  جعله  الذي   Skinner �سكنر  روجر  الأ�ستاذ  �ساعده  حتى 
المتحدة  بالولايات  �أفراد  من  عليه  الم�ساعدات  توالت  ثم  1980م،  عام  مدر�سته  في  التعاوني 
وبحلول  التعاوني  بالتعلم  تخت�ص  التي  وتراكيبها  نظريته  لتطبيق  مقاطعات  له  وفتحوا  وكندا 
)Kagan( للتعلم التعاوني بحيث انتقل من اعتباره التعلم  كيجان  مفهوم  تغير  "عام1985م 
التعاوني ومجرد تطبيق تركيب �إلى اعتبار �أن الدر�س نف�سه مكون من مجموعة من التراكيب، 
ثم اكت�شف بعد ذلك قوة الدرو�س متعددة التراكيب مع �أخذ الطلبة باتجاه الأهداف التعليمية 
التي و�ضعها المعلم, ودمج التعلم التعاوني بالتعلم بالترفيه لت�صبح البيئة ال�صفية ممتعة وم�ؤثرة 

وتتم فكرة التعليم والتعلم باللعب خارج ال�صندوق .
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 )Kagan( تراكيب كيجان
هي نماذج متعددة يطبقها المعلم مع الطلبة؛ حيث يتم فيها تق�سيم الف�صل �إلى مجموعات 

بناء على قواعد معينة؛ من �أجل تن�شيط العقل وم�شاركة جميع الطلاب.
تعد تراكيب Kagan للتعلم التعاوني من �أف�ضل البرامج؛ لمراعاتها الفروق الفردية، ولبثها 
روح المرح، ولتنمية القيم الاجتماعية، ولإ�شاعتها جو التعاون من خلال البيئة ال�صفية في �إطار 
محدد وفق نماذج محددة في ف�صول الدرا�سة و�صولا لتحقيق الأهداف المرجوة ب�إ�شراف من 

المعلم وتوجيهه. 
التعلم  اللعب و�سهلة  الألعاب �سهلة  �أن التراكيب مثل  �إلى   )2000( Kagan و�أ�شار كيجان 
كلما ا�ستمر المعلم في ا�ستخدامها، ولتقديم التراكيب في غاية الكفاءة والقوه تم التعديل عليها 
تم  الآخر  وبع�ضها  والدرا�سات،  للبحوث  نتيجة  عليها  التعديل  تم  فبع�ضها  ال�سنين؛  مر  على 

التعديل عليها من ر�ؤية المعلمين �أنف�سهم. 
 )Kagan( مفهوم تراكيب كيجان

يذكر ك�شنير kushnier )2001( �أنّ تراكيب كيجان )Kagan( في التعلم التعاوني عبارة 
عن "�إ�ستراتيجيات تعليمية ت�صف العلاقة بين المعلم والطلاب والمحتوى وهذه النماذج تجعل 

التلاميذ يتفاعلون فيما بينهم في �أثناء عملية التعلم، ويمكن ا�ستخدامها في �أي محتوى".
 )Kagan( الهدف من تراكيب كيجان

ي�ؤكد كيجان kagan )2000( ب�أن الهدف الأ�سا�سي لتراكيب كيجان )Kagan( هو تعزيز 
المهارات والف�ضائل التي ت�سمح للطلاب بالعمل بنجاح داخل المجموعة. 

�إعداد الطلاب وتزويدهم بالمهارات المعرفية  و�إن مهمة تراكيب كيجان )Kagan( هي 
�إعطاء الطلاب اليوم كل المعلومات  والعلاقات والمهارات والف�ضائل ال�شخ�صية حيث لا يمكن 
التي يحتاجون �إليها بالغد، والمحتوى لي�س ثابتاً ولا يمكن التنب�ؤ بالمعلومات التي يحتاجونها في 

الم�ستقبل. 
فوائد تراكيب كيجان )Kagan( في التعلم التعاوني 

تحقق تراكيب كيجان kagan )2000( فوائد منها: اكت�ساب مهارات اجتماعية مهمة مثل 
مهارة الا�ستماع للآخرين والنظر �إليهم كمتعاونين والتو�صل وح�سن الحوار-تطوير الذكاءات 
الثقة  المتعلم  لدى  الح�صة-تنمي  في  المتعلم  �سلبية  مثل  الم�شكلات  من  الكثير  تحل  المتعددة- 
الروتين-التعزيز  عن  بعيدا  الطالب  انتباه  والرهبة-تجذب  الخوف  وعدم  والإقدام  بالنف�س 

المبا�شر.



203

مجلة العلوم التربوية : المجلد )3(، العدد )1( 1439/ 2018

)Kagan( مزايا تراكيب كيجان
وكلاين   )2000(  Kagan كيجان  ذكرها  كما   )Kagan( كيجان  تراكيب  مزايا  تظهر 
Kagan )2007( �أنها: تعلم التراكيب بنجاح - تطور البيئة ال�صفية  clin )2007( وكيجان 

- �إدارة ال�صف بنجاح - بناء مهارات اجتماعية. 
)Kagan( المفاهيم التي تنطوي عليها تراكيب كيجان

الفِرَق: مجموعة عنا�صر تتفاعل مع بع�ضها لتحقيق هدف معين وتحديد الأ�سا�س الذي تبنى 
عليه الفرق وما هو العدد الأن�سب لت�شكيل الفرقة والفترة التي ي�سمح بها لأع�ضاء الفريق للعمل 

معا.
الإرادة: في تراكيب كيجان )Kagan( تنق�سم الإرادة �إلى ق�سمين )فردية – جماعية(، ولا 

يمكن التخلي عن �أحد النوعين كي لا يعوق �إنجاز الفرقة ككل. 
المهارات: �إنجاز التركيبة يعتمد على �إتقان المتعلم والمعلم لمهارات معينة ولإنجاز المهمة لابد 

من �إتقانها ومن هذه المهارات: احترام الأولويات وال�شكر واحترام الاخرين. 
ال�ضرورية  المهارات  من  الآخرين  مع  التعامل  ومهارات  ال�صفية  الإدارة  ال�صفية:  الإدارة 

 )Kagan( لإنجاح العمل في تراكيب كيجان
 )Kagan( المبادئ الأ�سا�سية لتراكيب كيجان

توجد مجموعة من المبادئ التي يجب �أن تتوافر في كل عمل تعاوني لتتحقق الأهداف وهي: 
الارتباط الإيجابي، وهو ارتباط عمل الطالب ب�أعمال زملائه في المجموعة-الم�س�ؤولية الفردية، 
الوقت  نف�س  في  العمل  �أي  المتزامن  الفرقة-التفاعل  لإنجاح  الفريق  بروح  العمل  على  والحث 

لكافة �أع�ضاء الفريق.
)Kagan( دور المعلم في �إ�ستراتيجية تراكيب كيجان

وت�شكيل  التعليمية  الأهداف  وتحديد  القرار،  اتخاذ  عليه  ويجب  الموجه  دور  هو  المعلم  دور 
مجموعات تعليمية، وعليه �شرح الإ�ستراتيجيات الأ�سا�سية. 

)Kagan( أدوار الطلاب داخل المجموعات في �إ�ستراتيجية تراكيب كيجان�
تختلف �أدوار الطلاب ح�سب طبيعة الن�شاط، ولكن لابد من وجود دور لكل طالب في  	

المجموعة ومن �أهم هذه الأدوار: 
• الباحث الرئي�س )قائد المجموعة( ويتولى �إدارة المجموعة.	
• م�س�ؤول المواد )حامل الأدوات( ويتولى �إح�ضار جميع تجهيزات الن�شاط.	
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• الم�سجل )الكاتب( ويتولى جمع المعلومات وت�سجيلها. 	
• المقرر يقوم بت�سجيل النتائج �إما �شفهيا �أو كتابياً و�إي�صالها للمعلم. 	
• م�س�ؤول ال�صيانة، وهو الم�س�ؤول عن تنظيف المكان بعد �إنهاء التجربة. 	
• المعزز هو الذي ي�شجع الطلاب على العمل، وي�سعى للتقدم على الفرق الأخرى.	
• الميقاتي )الم�ؤقت( وهو من ي�ضبط وقت تنفيذ الن�شاط.	

)Kagan( أهمية تراكيب كيجان�

ال�صفوف  داخل   )Kagan( كيجان  تراكيب  �أهمية  �إلى   )2004(  kagan كيجان  ي�شير 
الدرا�سية على النحو التالي: 

• �أداة فعالة وقوية ت�ساعد على زيادة م�شاركة الطلاب وي�ستمتعون بها. 	
• وارتفاع 	 ال�سلبية  ال�سلوكات  وتخفي�ض  الطلاب  �سلوك  تح�سين  في  الإيجابي  �أثرها 

ال�سلوكات الإيجابية.
• تجعل المعلم يت�أكد من �أن كل طالب ح�صل على المعرفة المطلوبة. 	
• تحول الف�صول الدرا�سية �إلى م�شهد رائع. 	

تراكيب كيجان )Kagan( وتعليم الحا�سب 
يعد الحا�سب الآلي من التخ�ص�صات التي تحتاج �إلى �أ�ساليب تدري�سية جديدة لذلك؛ ف�إن 
ا�ستخدام تراكيب كيجان )Kagan( لتدري�س الحا�سب �ساعدت على التقليل من العناء والجهد 
الذي يبذله المعلم في �أثناء التدري�س. ومادة الحا�سب الآلي من �أكثر المواد التي تحتاج �أن�شطة 
تعلم تعاوني، ولكن قد يكون هناك العديد من الم�شكلات التي ت�صاحب هذه الأن�شطة كال�صراخ 
لا  �آخرين  �أن  حين  في  العمل  بكل  التلاميذ  من  قليل  عدد  وقيام  ع�شوائية،  بطريقة  والتحرك 
يقومون ب�أي عمل �أو جهد؛ وذلك قد يكون ب�سبب عدم وجود الحافز )clin,2007( ولإيجاد 
 )Kagan( كيجان  تراكيب  ف�إن  الحا�سب  تدري�س  تواجه  التي  الم�شكلات  من  للعديد  الحل 

�صممت لم�ساعدة المعلمين والطلاب للتغلب على م�شكلاتهم. 
وقد تم اختيار بع�ض تراكيب كيجان )Kagan( التي تعد مفيدة للغاية في تدري�س الحا�سب، 
التفكير  �إتقان محتوى الدر�س وتطوير مهارات  لت�ساعد الطلاب على  و�صممت هذه التراكيب 

�إلى الم�ستوى الأعلى. 
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 )Kagan( بع�ض تراكيب كيجان
قبل تنفيذ كل تركيبة من تراكيب كيجان )Kagan( يقوم المعلم ب�شرح خطواتها للطلاب. 

 Mix Freeze Group تركيبة تحرك ثم اثبت 
• يعطي المعلم �س�ؤال �أو م�شكلة.	
• يتحرك الطلاب داخل ال�صف ع�شوائيا. 	
• يثبت كل طالب في مكانه عندما يعطي المعلم الإ�شارة بقوله: "اثبت".	
• يتحدث كل طالب مع �أقرب طالب وقف عنده والأطول مثلًا يبد�أ بالحديث.	
• ي�شكر كل طالب زميله قبل الان�صراف.	
• تكرر الحركة نف�سها وفق الزمن الذي يختاره المعلم لتحقيق الأهداف.	
•  يتم تقويم الإجابات التي تو�صلوا �إليها ويثني عليهم.	

تركيبة جواب موحد:

• يطرح المعلم �س�ؤالًا.	
• يفكر كل طالب في �إجابة ال�س�ؤال على انفراد.	
• يقرب طلاب الفريق الواحد ر�ؤو�سهم من بع�ض ليتم الاتفاق على �إجابة واحدة. 	
• يدير المعلم الم�ؤ�شر لاختيار الطالب الذي �سيجيب.	
• ي�شكر طلاب الفريق الواحد بع�ضهم بع�ضا.	

:Round Robin تركيبة حوار دائري

• يطرح المعلم �س�ؤالًا.	
• يبدا الطالب "1" بالإجابة �أو �إعطاء الر�أي في مو�ضوع ما.	
• ينتقل الدور �إلى الطالب "2" الذي يجب �أن يلخ�ص ما قاله الطالب رقم "1" قبل �أن 	

يبدى ر�أيه.
• يلخ�ص الطالب "3" ما قاله "1" و"2" ثم ي�ضيف �أفكاره.	
• �أفكاره.	 ي�ضيف  ثم  "2"و"3"،  "1"و  قاله  يلخ�ص الطالب "4" ما 
• 	:Fun-N-Pick تركيبة انتق بطاقة
• توزيع البطاقات على الفرق جميعها. 	
• يجيب الطلاب عن �أ�سئلة البطاقات كما يلي:	
• الطالب "1" يفتح البطاقات دون �أن يك�شفها.	
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• الطالب "2" ينتقي بطاقة ويقر�أ ال�س�ؤال.	
• الطالب "3" يجيب عن ال�س�ؤال.	
• الطالب "4" ي�صحح �أو يعزز.	
• يتم تبادل الأدوار بين الأع�ضاء.	

:Send-A-problem تركيبة تبادل الم�سائل

• يطلب المعلم من كل فريق كتابة �س�ؤال �أو م�س�ألة ليحلها فريق �آخر.	
• يتبادل الفرق الم�سائل ويقومون بحلها كفريق واحد.	
• يكلف كل فريق فردا ليناق�ش الإجابة مع الفريق الذي �أر�سل الم�س�ألة.	
• يتبادل كل فريق م�س�ألته مع باقي الفرق.	

:Questions Dice تركيبة مكعب الأ�سئلة
• توزيع الأدوار بين الطلاب.	
• الطالب "1” يرمي المكعب.	
• الطالب "2" يطرح �س�ؤالًا يبد�أ بالكلمة التي وقع عليها المكعب.	
• الطالب "3” يجيب عن ال�س�ؤال.	
• الطالب "4" ي�صحح �أو يعزز.	
• يتناوب الطلاب على الأدوار.	

تركيبة ك�شف الأوراق:

• يتم طرح �س�ؤال. 	
• يدون كل طالب �إجابته على ورقته الخا�صة دون ك�شفها لزملائه.	
• ي�ضع الطلاب �أوراقهم في المنت�صف دون ك�شفها.	
• يعطى المعلم الإجابة ال�صحيحة لل�س�ؤال.	
• يك�شف الطلاب �أوراقهم لكي يت�أكدوا من �إجاباتهم ثم ي�صححون بع�ضهم البع�ض.	

تركيبة طابور الآراء:

• يكون الطلاب طابورا من " �أعار�ض ب�شدة " �إلى " �أوافق ب�شدة "	
• ينق�سم الطابور �إلى ن�صفين متقابلين ليتم النقا�ش ب�شكل ثنائي. 	
• ي�شكر كل طالب زميله الآخر عند الانتهاء من النقا�ش.	
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:One Stray تركيبة المبعوث الخا�ص

• يطرح المعلم �س�ؤالًا لكل فريق.	
• يجيب كل فريق عن �س�ؤاله الخا�ص به.	
• يعين كل فريق فرداً ينوب عنه في �إي�صال الإجابة لبقية الفرق.	
• يتحرك المبعوثون الخا�صون بنف�س الوقت لإي�صال الإجابات لباقي الفرق.	
• عندما يكمل المبعوث الخا�ص تجوله بين كل الفرق يعود �إلى فريقه.	

تركيبة الدائرتين:
• يقف طلاب ال�صف في دائرتين واحدة �صغيرة والأخرى كبيرة بحيث يقابل. كل طالب 	

زميله لمناق�شة المو�ضوع المطروح من قبل المعلم.
• عند الإ�شارة تتحرك دائرة واحدة في اتجاه يحدده المعلم لتغيير الثنائيات.	

الإ�شارة ال�صامتة
للابتعاد  ينفذ  الذي  الن�شاط  للتوقف عن  الطلاب؛  عليها  يتفق  لفظية  �إ�شارة ج�سدية غير 
ا�ستخدام  الطاولة،  على  النقر  ال�صوت،  بخف�ض  البدء  مع  اليد  "رفع  يلزم  ولا  الإزعاج،  عن 

البطاقات/ الاتفاق على �إيماءات محددة مع ال�صف". 
مفهوم البيئة ال�صفية

داخل  ال�سائد  "الجو  �أنها  ال�صفية  البيئة   )Fraser 1986, P.20 فريزر)  عرف 
الف�صل الدرا�سي، وتت�ضمن العلاقات بين الطلبة".

و�أما اللقاني والجمل )P.75 ,1996( فعرفاها �أنها "الظروف الفيزيقية والنف�سية التي 
يوفرها المعلم لطلابه في المواقف التعليمية، وبقدر ملاءمة وجودة الظروف بقدر ما تكون بيئة 

ال�صف منا�سبة لتوفير خبرات غنية" 
عنا�صر البيئة ال�صفية

يذكر عد�س )P. 1996 ,128( عن�صرين للبيئة ال�صفية: 
�أولًا: العن�صر الاجتماعي وهو ما ي�شير �إلى ارتباط المعلمين والطلبة وعلاقتهم مع بع�ضهم 

ويختلف من بيئة لأخرى.
التي  القرارات  ومن  المدر�سي  المنهج  محتوى  من  ينبثق  ما  وهو  التربوي  العن�صر  ثانياً: 

يتخذها المعلمون ب��شأن الأهداف التربوية التي يتم العمل على تحقيقها.
كما ت�ضيف قطامي وقطامي )P. 2002 ,189( ب�أن البيئة ال�صفية "ت�شمل على العن�صر 
�إلى الجو والحالة  وي�شير  النف�سي  والتهوية، وكذلك  والإ�ضاءة  ال�سبورة  والفيزيقي مثل  المادي 
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العامة التي ت�سود غرفة ال�صف" 
وتتبنى الباحثة مفهومها في تعريف البيئة ال�صفية ب�أنها عبارة عن العنا�صر الأربعة مجتمعة 
هذه  مع  تت�أثر  ال�صفية  البيئة  �أن  �إلى  بالإ�ضافة   ،( والنف�سية  والاجتماعية  والتربوية  المادية 

العنا�صر الأربعة و�أنها تتفاعل معها تفاعل داخلياً وتت�أثر بنمط التعليم ال�سائد.
وانطلاقا من ذلك ركزت الدرا�سة الحالية على معرفة اتجاهات الطالبات نحو العن�صرين 

النف�سي والاجتماعي في البيئة ال�صفية.
خ�صائ�ص البيئة ال�صفية الجيدة  

�أبعاد تقوم عليها البيئة ال�صفية الجيدة  حدد مو�س )P.265 Moos ,1978 (  ثلاثة 
وهي: 

�أولًا: بعد العلاقات الاجتماعية داخل ال�صف. 
ثانياً: التنمية ال�شخ�صية وتلبية حاجاتهم.

ثالثاً: الإدارة ال�صفية الجيدة و�أهمية المحافظة على النظام داخل ال�صف  

الدرا�سات ال�سابقة
    درا�سة اليتيم )2009( بعنوان "�أثر التكامل بين �إ�ستراتيجيتي التدري�س البنائيتين دورة 
التعلم والخارطة المفاهيمية في �إدراكات الطلبة للبيئة التعليمية ال�صفية". هدفت الدرا�سة �إلى 
التعرف على �أثر التكامل بين �إ�ستراتيجيتين من فر�ضيات النظرية البنائية: )�إ�ستراتيجية دورة 
المنهج  الباحث  اتبع  ال�صفية،  التعليمية  للبيئة  الطلبة  �إدراكات  في  المفاهيم(  وخارطة  التعلم 
ال�سابع  ال�صف  التجريبي, حيث اختار عينة ق�صدية مكونة من 250  طالباً وطالبةً من  �شبه 
للإناث  مدر�سة  في  �شعب  وثلاث  للذكور،  مدر�سة  في  درا�سية  �شعب  ثلاث  على  توزيعهم  تم   ،
حيث در�ست ال�شعبة الأولى في كلا المدر�ستين بالإ�ستراتيجية الأولى من �إ�ستراتيجيات التعليم 
البنائي، والثانية بالا�ستراتيجية الأخرى من �إ�ستراتيجيات التعليم البنائي، �أما الثالثة فدر�ست 
الع�شوائية  بالطريقة  الإ�ستراتيجيات  على  ال�شعب  وتوزعت  مجتمعتين,  الإ�ستراتيجيتين  بكلا 
الب�سيطة وا�ستخدم  الباحث ا�ستبانة البيئة التعليمة البنائية، وتكونت من 23 فقرة موزعة على 
�أربعة مقايي�س فرعية هي الملاءمة ال�شخ�صية، وتفاو�ض الطلبة، وال�ضبط الم�شترك، وال�صوت 
الناقد. وا�ستخدم الباحث لتحليل �أثر المتغير الم�ستقل على المتغير التابع تحليل التغاير الأحادي 
�أداة الدرا�سة وفي مقايي�سها الفرعية. و�أظهرت �أهم نتائج  ANOVA لعلامات الطلبة على 
الدرا�سة ظهور فروق ذات دلالة �إح�صائية في �إدراكات الطلبة للبيئة التعليمية ال�صفية و�أ�سلوب 
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التعليم ب�إ�ستراتيجيات التدري�س البنائي من قبل الطلاب ل�صالح المجموعة التجريبية.
درا�سة الديب )2011( هدفت هذه الدرا�سة �إلى التعرف على فاعلية ا�ستخدام نماذج كيجان 
في التعلم التعاوني و�أثر ذلك في تح�سين م�ستوى التح�صيل في مادة التربية المو�سيقية لل�صف 

مجموعتي �إلى  مق�سمة  متعلمة   (40( من  البحث  عينة  وتكونت  الخام�س 
واختبار  تح�صيلي  اختبار  من  الدرا�سة  �أدوات  وتكونت  التجريبي،  المنهج  الباحث  وا�ستخدم 
م�صفوفات رافن )Ravn( المتتابعة لقيا�س ذكاء المتعلمين، وبرنامج في التعلم التعاوني قائم 
على نماذج كيجان )Kagan( من �إعداد الباحثة، وت�شير نتائج الدرا�سة �إلى تح�سن ملحوظ في 

.)Kagan( أداء المجموعة التجريبية التي خ�ضعت لخبرات نماذج كيجان�
درا�سة ديفيد�سون Davidson )2013( هدفت هذه الدرا�سة �إلى معرفة �أثر �أن�شطة التعلم 
الإنجليزية  اللغة  مادة  الأكاديمي في  التح�صيل  كيجان )Kagan( في  لنماذج  وفقاً  التعاوني 
وتكونت عينة الدرا�سة من طلاب المرحلة الابتدائية من مختلف الم�ستويات في ولاية كاليفورنيا، 
�إلى  الدرا�سة  البحث )الا�ستبانة( وتو�صلت  �أداة  المنهج الم�سحي لإعداد  الباحث  ا�ستخدم  وقد 

تح�سن نتائج التح�صيل الأكاديمي ب�شكل كبير.
درا�سة مورنينج Mourning 2014(( هدفت هذه الدرا�سة �إلى قيا�س �أثر نماذج كيجان 
)Kagan( على التح�صيل الدرا�سي لدى تلاميذ المرحلة المتو�سطة لمادة الريا�ضيات وتكونت 
التجريبية  المجموعة  في  طالباً  و124   ال�ضابطة  المجموعة  في  طالباً   124 من  الدرا�سة  عينة 
و�أظهرت نتائج الدرا�سة �أثر ا�ستخدام نماذج كيجان )Kagan( لرفع م�ستوى تح�صيل الطلبة 

في مجال الريا�ضيات.
كيجان  نماذج  ا�ستخدام  �أثر  الدرا�سة  هذه  تناولت   )Al-kiki 2015  ( الكيكي  درا�سة 
عينة  وتكونت  الإنجليزية  اللغة  مادة  في  ابتدائي  الخام�س  ال�صف  طلاب  في   )Kagan(
الباحث  و�أعد  ال�ضابطة  للمجموعة  طالباً  و35  التجريبية  للمجموعة  طالباً   31 من  الدرا�سة 
اختباراً تح�صيلياً تكون من )14( فقرة للاختبار ال�شفهي و )38( فقرة للاختبار الكتابي وقد 
�أثر ا�ستخدام نماذج كيجان )Kagan( على رفع تح�صيل الطلاب في مادة  �أظهرت درا�سته 

اللغة الإنجليزية.
 )Kagan( هدفت الدرا�سة �إلى معرفة �أثر ا�ستخدام نماذج كيجان )درا�سة العمري )2015
تلميذات  لدى  الريا�ضيات  مقرر  في  الريا�ضي  التوا�صل  مهارات  لتنمية  التعاوني  التعلم  في 
ال�صف الرابع الابتدائي بجدة  في مدر�سة الأندل�س في جدة؛ حيث تكونت عينة الدرا�سة من 
)64( تلميذةً وتم تق�سيمهن �إلى مجموعتين تجريبية والأخرى �ضابطة حيث در�ست المجموعة 
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بالنقا�ش  تدري�سها  تم  ال�ضابطة  والمجموعة   )Kagan( كيجان  نماذج  با�ستخدام  التجريبية 
البحث،  �أهداف  لتحقيق  الريا�ضي  التوا�صل  لقيا�س مهارات  اختباراً  الباحثة  و�أعدت  والحوار 
و�أثبتت نتائج الدرا�سة وجود فرق ذي دلالة �إح�صائية بين متو�سطي درجات المجموعة التجريبية 

وال�ضابطة في التطبيق البعدي للمقيا�س ل�صالح المجموعة التجريبية. 
فاعلية  على  التعرف  �إلى  الدرا�سة  هذه  هدفت   )2015( فهيد  و�آل   ، الخزيم  درا�سة 
�إ�ستراتيجية الف�صول المقلوبة و�أثرها في تح�صيل طالبات البرامج التح�ضيرية بجامعة الإمام 
اللغة  قواعد  مقرر  في  الجامعية  ال�صفية  البيئة  نحو  واتجاهتهن  الإ�سلامية  �سعود  بن  محمد 
الإنجليزية وقدتم ذلك من خلال ا�ستخدام تقنية البودكا�ست عبر الأجهزة المتنقلة وقد تكونت 
عينة الدرا�سة من 42 طالبة من طالبات الم�ستوى الثاني من م�سار اللغات والترجمة وق�سمت 
�إل مجموعة �ضابطة وتجريبية وقد ا�ستخدمت الباحثة مقيا�س اتجاهات الطالبات نحو البيئة 
ال�صفية واختبار تح�صيلي لمقرر قواعد اللغة الإنجليزية  و�أثبتت نتائج الدرا�سة وجود فرق ذي 
التطبيق  وال�ضابطة في  التجريبية  المجموعتين  درجات طالبات  متو�سطي  بين  �إح�صائية  دلالة 
البعدي لمقيا�س الاتجاهات نحو البيئة ال�صفية الجامعية والتح�صيل الدرا�سي ل�صالح المجموعة 
البيئة  نحو  الطالبات  �إح�صائياً بين اتجاهات  دالة  ارتباطية  توجد علاقة  وكذلك  التجريبية، 

ال�صفية الجامعية والتح�صيل الدرا�سي.

التعقيب على الدرا�سات ال�سابقة 
من خلال العر�ض ال�سابق للدرا�سات ال�سابقة يتبين ما يلي: 

11 )Davidson, 2013(و . )الديب،2011(  درا�سة   مع  الحالية  الدرا�سة  اتفقت 
Mourning,2014(( و  )Al-kiki,2015(  و)العمري ،2015( في معرفة مدى 
فاعلية ا�ستخدام �إ�ستراتيجيات كيجان )Kagan( ك�أ�سلوب للتعلم التعاوني و�أثر ذلك 

على التح�صيل الدرا�سي.
22 المقرر . تختلف عن  والتي  ال�سابقة  الدرا�سات  تناولتها  التي  الدرا�سية  المقررات  تنوعت 

الدرا�سي الذي تناولته الدرا�سة الحالية وهو مقرر الحا�سب وتقنية المعلومات.
33 ا �إذا كان هناك علاقة بين . اتفقت الدرا�سة الحالية مع الدرا�سات ال�سابقة في البحث عمَّ

�إ�ستراتيجية تدري�س متبعة داخل الف�صل واتجاهات الطلاب للبيئة ال�صفية. 
44 تتفق �أهداف الدرا�سة الحالية مع �أهداف الدرا�سة ال�سابقة في المتغير التابع، مما يدل .

على �أهمية البحث الحالي في هذا الجانب.
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55 بع�ض . �إن  حيث  الدرا�سة  عينة  في  ال�سابقة  الدرا�سات  عن  الحالية  الدرا�سة  تختلف 
البحوث طبقت على المرحلتين الجامعية والثانوية وال�صف الثاني المتو�سط، بينما طبقت 

الدرا�سة الحالية على ال�صف الأول المتو�سط.
66 مدركات . لقيا�س  ا�ستخدمت  والتي  ال�سابقة  الدرا�سات  في  وردت  التي  الأدوات  تعددت 

الطلاب نحو البيئة ال�صفية.
وقد ا�ستفادت الباحثة من الدرا�سات ال�سابقة ما يلي: 

11 �أ�ساليب جديدة في التعلم التعاوني لتنمية تح�صيل الطالبات . دعم الحاجة لا�ستخدام 
الدرا�سي في مادة الحا�سب الآلي. 

22 الا�ستفادة من الأدبيات والمنهجية العلمية لهذه الدرا�سات في الإطار النظري. .

منهجية الدرا�سة و�إجراءاتها:
منهج الدرا�سة

ا�ستخدمت الباحثة المنهج تجريبي ذا الت�صميم �شبه التجريبي الذي تم اختياره؛ لأنه �أكثر 
المناهج الملائمة لطبيعة الدرا�سة، والذي يتكون من المجموعتين التجريبية وال�ضابطة، ويعتمد 
للتطبيق  �أحدهما  لاختيار  �أ�سلوبين  بين  للمفا�ضلة  وي�ستعمل  للتجربة،  الميداني  التطبيق  على 

ح�سب ما تدعو �إليه النتائج )�أبو علام ،2007(.
وتم اختيار هذه المنهج لمعرفة فاعلية ا�ستخدام �إ�ستراتيجية تراكيب كيجان )Kagan( في 

تنمية التح�صيل الدرا�سي لطالبات ال�صف الأول متو�سط.

مجتمع  الدرا�سة وعينتها :
مجتمع الدرا�سة: تكون مجتمع الدرا�سة الحالية من جميع طالبات ال�صف الأول متو�سط في 

المدرا�س الحكومية والأهلية بمدينة جدة في الف�صل الدرا�سي الأول لعام 1438/1437هـ.
عينة الدرا�سة: تكونت عينة الدرا�سة من ف�صلين من ف�صول ال�صف الأول متو�سط بالمتو�سطة 
الحادية والخم�سين بجدة والبالغ عددهن 60 طالبة، وتم اختيارهن ب�شكل ع�شوائي، وتق�سيمهن 
�إلى مجموعتين �إحداها تجريبية وهي التي تم تدري�سها با�ستخدام �إ�ستراتيجية تراكيب كيجان 
)Kagan( والأخرى المجموعة ال�ضابطة التي تم تدري�سها بالطريقة التقليدية، وبلغ عدد العينة 

التجريبية 30 طالبة، وعدد العينة ال�ضابطة 30 طالبة.  
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متغيرات الدرا�سة
اعتمدت الباحثة المتغير الم�ستقل ا�ستخدام �إ�ستراتيجية تراكيب كيجان )Kagan( في درو�س 
وحدة "افهم حا�سوبي" في مقرر مادة الحا�سب الآلي لل�صف الأول متو�سط في الف�صل الدرا�سي 

الأول لعام 1438/1437هـ، و�أما المتغير التابع فهو:
11 تنمية التح�صيل الدرا�سي لطالبات ال�صف الأول متو�سط..
22 اتجاهات الطالبات نحو البيئة ال�صفية..

مواد الدرا�سة و�أدواتها:
�إ�ستراتيجية تراكيب كيجان )Kagan( في تنمية  لتحقيق هدف الدرا�سة وهو معرفة فاعلية 
من  العديد  الباحثة  ا�ستخدمت  متو�سط  الأول  ال�صف  طالبات  لدى  الدرا�سي  التح�صيل 

الأدوات والمواد التعليمية في الدرا�سة. 
الدرو�س  ت�شرح  كيف  المعلمة  بتعليم  يهتم  الذي  المعلمة  دليل  �إعداد  تم  الدرا�سة:  مواد  �إعداد 
با�ستخدام �إ�ستراتيجية تراكيب كيجان )Kagan( للوحدة الأولى والثانية لمادة الحا�سب 

الآلي. 
�إعداد �أدوات الدرا�سة: التي ا�شتملت على:

وتقنينه  بترجمته  الباحثة  قامت  وقد  ال�صفية  البيئة  نحو  الطالبات  لاتجاهات  1-مقيا�س 
 College and University Classroom Environment Inventory من 

CUCEI)(. لينا�سب عينة الدرا�سة. 
2-اختبار تح�صيلي لمادة الحا�سب الآلي؛ لتحديد مدى تمكن الطالبات من مادة الحا�سب الآلي 
وزيادة تح�صيلهن الدرا�سي؛ ف�إن الو�سيلة الملائمة للقيا�س هي الاختبار التح�صيلي، ولبناء 

الاختبار التح�صيلي اتبعت الباحثة الخطوات التالية: 
11 على . كيجان  تراكيب  �إ�ستراتيجيات  فاعلية  قيا�س  وهو  الاختبار،  من  الهدف  تحديد 

تح�صيل طالبات ال�صف الأول المتو�سط في مقرر الحا�سب الآلي. 
22 تحديد مجال الاختبار ومكانه وزمانه. .
33 �إعداد جدول الموا�صفات وتحليل المحتوى للوحدات المختارة لت�صميم الاختبار. )انظر .

الملاحق(
44 ت�صميم الاختبار. )انظر الملاحق(.

وتم ت�صميم الاختبار في و�ضعه الأولي وعر�ضه على مجموعة من معلمات الحا�سب الآلي من 
ذوات الخبرة وتم �إجراء التعديلات.
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�صدق الاختبار
 عر�ضت الباحثة الاختبار القبلي والبعدي على مجموعة من المحكمين( معلمات الحا�سب 
الآلي)لح�ساب �صدق الاختبار وكان عدد المحكمين )7(؛ للت�أكد من منا�سبة كل فقرة والت�أكد 

من مدى و�ضوحها وملاءمتها للأهداف و�سلامتها لغوياً. 
وبناء على ر�أي المحكمين تم تعديل ال�صياغة في بع�ض فقرات الاختبارات و�أ�صبحت فقرات 
العملي  محورين  تحت  تنق�سم  فقرة   )20( البعدي  والاختبار  فقرة،   )20( القبلي  الاختبار 

والنظري ليتم قيا�س تح�صيل الطالبات.  
- �إيجاد �صدق الات�ساق الداخلي لفقرات ومحاور الاختبار.

1- ارتباط الفقرات بالمجموع للعينة الا�ستطلاعية:  
تم �إيجاد ارتباط فقرات الاختبار بالمجموع با�ستخدام برنامج SPSS بمعامل بير�سون 

جدول )1(: معامل ارتباط فقرات الاختبار بالمجموع الكلي
رقم 

الفقرة
معامل 
الارتباط

رقم 
الفقرة

معامل 
الارتباط

رقم 
الفقرة

معامل 
الارتباط

رقم 
الفقرة

معامل 
الارتباط

10.86960.645110.635160.665

20.77970.778120.578170.699

30.45680.741130.766180.544

40.86990.628140.573190.754

50.887100.811150.512200.668

 وات�ضح من الجدول ما يلي: يوجد ارتباط بين فقرات �أ�سئلة الاختبار للعينة الا�ستطلاعية 
والمجموع العام للاختبار عند م�ستوى دلالة 0.05، ونوع الارتباط قوي في الفقرات. 

ثبات الاختبار
التح�صيلي  الاختبار  الاختبار حيث طبقت  و�إعادة  الاختبار،  بتنفيذ طريقة  الباحثة  قامت 
الاختبار  لتعليمات  فهمن  من  للت�أكد  طالبة   11 عددها  �أولية  عينة  على   2 ونموذج   1 نموذج 
ومنا�سبة مفردات الاختبار لهن، ثم قامت ب�إعادة الاختبار على نف�س المجموعة بعد 20 يوماً، 
وتحت الظروف نف�سها ثم ر�صدت وتم ح�ساب معامل الارتباط بين درجات الاختبار في التطبيقين 
كل �صورة على حدة؛ للت�أكد من ثبات الاختبار حيث بلغ معامل الارتباط 0.0875، كما تم قيا�س 
 ) 0.886= α( ألفا كرونباخ، وقد بلغت قيمته� للعينة الا�ستطلاعية؛ بح�ساب معامل  الثبات 
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وهي قيمة عالية ت�شير �إلى ثبات الاختبار �إذا �أعيد تطبيقه.
تحديد زمن الاختبار 

ظهر �أن الزمن المنا�سب للإجابة عن �أ�سئلة الاختبار هو 30 دقيقة وذلك بح�ساب زمن �أول 
تلميذة انتهت من الاختبار وهو 25 دقيقة وح�ساب زمن �آخر طالبة انتهت وهو 35 دقيقة وبالتالي 

يكون زمن الاختبار )35+25( /2
ت�صحيح الاختبار

 التزمت الباحثة بقواعد ت�صحيح الاختبار التي تتمثل في �إعطاء درجةٍ لكل �إجابة �صحيحةٍ 
لكل �س�ؤال بينما تعطى الدرجة �صفر للإجابة الخاطئة عدا ال�س�ؤال الأول في اختبار الحا�سب 

العملي والمتمثل في تحويل وحدات قيا�س الحا�سب.
 مقيا�س اتجاهات طالبات ال�صف الأول المتو�سط نحو البيئة ال�صفية 

البيئة  في  والاجتماعية  النف�سية  المكونات  نحو  الطالبات  اتجاهات  لمعرفة  المقيا�س  يهدف 
ال�صفية، وقامت الباحثة بالاطلاع على الأبحاث المخت�صة بهذا المو�ضوع والتي و�ضعت خ�صي�صاً 
 5 �إلى  موزعة  الدرا�سية،  الف�صول  في  الاجتماعية  النف�سية  للبيئة  الطلاب  مدركات  لتقييم 

مقايي�س فرعية وهي: 
11 ال�شخ�صية: �أن يهتم المعلم بق�ضايا الطلاب ال�شخ�صية..
22 الاندماج: �أي مدى م�شاركة الطلاب في الن�شاط .
33 التما�سك: �أي ترابط الطلبة مع زملائهم..
44 الر�ضا: �أي مدى توافر الر�ضا في ال�صفوف الدرا�سية. .
55 توجيه الأن�شطة ال�صفية: تو�ضيح م�ستوى الن�شاطات ال�صفية من حيث التنظيم .

�صدق المقيا�س
في �ضوء ما �سبق ا�شتمل المقيا�س على 25 فقرة مق�سمة على المجالات الخم�سة وتم اتباع الآتي: 
1- �صدق المحكمين: تم عر�ض المقيا�س بعد الت�أكد من ترجمته على مجموعة من المحكمين 
من المخت�صين في علم النف�س التربوي؛ لمعرفة مدى ملاءمته للبيئة المحلية وطُلِبَ منهم �إبداء 

الر�أي وملاحظاتهم بما يرونه منا�سباً. 
• �أي هل تنتمي فقرات المقيا�س لمجالات الاتجاهات	
• مدى �صحة عبارات المقيا�س. 	
• مدى منا�سبة العبارات.  	
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• مدى انتماء عبارات المقيا�س للمحور.	
وتم �إعادة �صياغة العبارات لتكون �أكثر فهماً للطالبات. 

2- الات�ساق الداخلي: بعد الت�أكد من ال�صدق الظاهري تم تطبيق المقيا�س في �صورته الأولية 
على مجموعة ا�ستطلاعية من 30 طالبة من طالبات ال�صف الأول المتو�سط؛ بهدف التعرف على 
مدى و�ضوح العبارات و�سهولتها بالن�سبة للطالبات، وتم الت�أكد من ملاءمتها للبيئة ال�سعودية 
المقيا�س، وتم  الإجابة عن  زمن  لتحديد  الا�ستطلاعية  التجربة  نتائج  الباحثة  ا�ستخدمت  كما 

�إيجاد ثبات و�صدق الات�ساق الداخلي كما في الجدول التالي: 
جدول )2(: الات�ساق الداخلي لمفردات المقيا�س والمجموع الكلي لمقيا�س اتجاهات 

طالبات ال�صف الأول المتو�سط نحو البيئة ال�صفية
معامل الارتباطرقم العبارةمعامل الارتباطرقم العبارة

10.043140.721
20.658150.489
30.785160.645
40.331170.663
50.417180.459
60.536190.364
70.617200.789
80.458210.654
90.547220.547

100.339230.722
110.523240.878
120.647250.599
130.568

يظهر من الجدول ال�سابق �أن جميع معاملات الارتباط دالة �إح�صائياً، و�أ�صبح المقيا�س في 
�صورته النهائية مكون من 25 فقرة. 

ح�ساب زمن الإجابة: تم ح�ساب متو�سط زمن �إجابات الطالبات في المقيا�س وذلك من خلال 
المقيا�س والذي تراوح بين  �آخر طالبة على فقرات  وانتهاء  الأولى  الطالبة  انتهاء  تحديد زمن 

35-45 دقيقة فكان متو�سط زمن الإجابة 40 دقيقة تقريباً.
ا�ستجابة  تعطى  بحيث  المقيا�س  على  الطالبات  ا�ستجابات  ت�صحيح  تم  المقيا�س:  ت�صحيح 
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�أوافق "3" وا�ستجابة �إلى حد ما "2"، وا�ستجابة لا �أوافق ب�شدة "1". 
ثبات المقيا�س: قامت الباحثة بح�ساب معامل الثبات با�ستخدام معامل �ألفا كرونباخ حيث بلغ 

)0.783( وهذا ي�ؤكد ثبات المقيا�س و�إمكانية تطبيقه على عينة الدرا�سة. 
تكاف�ؤ مجموعتي الدرا�سة في التطبيق القبلي لأدوات الدرا�سة

للعينات الم�ستقلة، واختبار ليفين )Levine's test( لقيا�س  تم ا�ستخدام اختبار )ت( 
تكاف�ؤ وتجان�س درجات طالبات المجموعتين ال�ضابطة والتجريبية في التطبيق القبلي لكل من 
الاختبار التح�صيلي، ومقيا�س الاتجاه نحو البيئة ال�صفية والجدول رقم )3( التالي يو�ضح هذه 

النتائج:

جدول )3(: اختبار ليفين )Levine's test( لقيا�س تكاف�ؤ المجموعتين التجريبية 
وال�ضابطة قبل تطبيق التجربة:

الدلالةقيمة )ت(Levine’s testالانحراف المعياريالمتو�سطالعددالمجموعةالمتغير
الدلالةف

309.53.220.160.870.4110.65التجريبيةالاختبار التح�صيلي
309.93.67ال�ضابطة

3033.678.430.130.910.640.53التجريبيةمقيا�س الاتجاه 3032.046.78ال�ضابطة

يت�ضح من الجدول ال�سابق �أن قيم )ف( للاختبار التح�صيلي ومقيا�س الاتجاه نحو البيئة 
التطبيق  في  المجموعتين  تكاف�ؤ  يت�ضح  )ت(  قيم  ومن  المجموعتين،  تجان�س  على  تدل  ال�صفية 

القبلي لأدوات الدرا�سة.
الأ�ساليب الإح�صائية الم�ستخدمة في الدرا�سة 

ا�ستخدمت  وقد   SPSS برنامج  ا�ستخدام  تم  البيانات  وتحليل  الدرا�سة  �أهداف  لتحقيق 
الأ�ساليب الإح�صائية التالية: 

11 المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية. .
22 "�ألفا كرونباخ" لح�ساب الثبات للاختبار التح�صيلي ومقيا�س الاتجاهات نحو . معامل 

البيئة ال�صفية. 
33 معامل ارتباط لقيا�س العلاقة بين الفقرات والدرجة الكلية للاختبار..
44 للمجموعتين . الدرجات  متو�سطي  بين  الفروق  لتحديد  م�ستقلتين  لعينتين  )ت(  اختبار 
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التجريبية وال�ضابطة. 
55 اختبار )ت( لعينتين مرتبطتين لتحديد الفروق بين متو�سطي الدرجات للاختبار القبلي .

والبعدي للمجموعة التجريبية. 
66 ح�ساب مربع �إيتا..
77 ..Black ح�ساب معامل الك�سب لبلاك

 نتائج الدرا�سة
تتناول الباحثة النتائج التي تو�صلت �إليها: 

 )0.05≤  α( دلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذو  فرق  يوجد  لا  الأول:  الفر�ض  نتائج 
لاختبار  البعدي  التطبيق  في  ال�ضابطة  والمجموعة  التجريبية  المجموعة  درجات  متو�سطي  بين 

التح�صيل لمادة الحا�سب الآلي لدى طالبات المرحلة المتو�سطة.
ولاختبار �صحة هذا الفر�ض وللك�شف عن الدلالة الإح�صائية للفروق بين متو�سطي درجات 
التح�صيل لمادة الحا�سب الآلي  البعدي لاختبار  التطبيق  وال�ضابطة في  التجريبية  المجموعتين 
لدى طالبات ال�صف الأول متو�سط تم اختبار "ت" لعينتين م�ستقلتين لبيان دلالة الفروق بين 

المتو�سطين.  
وفيما يلي تف�صيل لاختبار �صحة الفر�ض وعر�ض الجداول التي تظهر �أهم النتائج التي تم 

التو�صل �إليها: 
جدول )4(: دلالة الفروق بين متو�سطي درجات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة 

بعد تطبيق التجربة في متغير التح�صيل

المتو�سط المجموعة
الح�سابي

الانحراف 
درجة قيمة تالمعياري

الحرية
م�ستوى 
الدلالة

فترة ثقة الفرق بين متو�سطي 
مربع ايتاالمجتمعين

�إلىمن
12.62.1ال�ضابطة

9.71580.0013.865.870.619
17.471.8التجريبية

يظهر من جدول )4( الذي يو�ضح دلالة الفروق بين متو�سطي درجات المجموعتين التجريبية 
القيا�س  وال�ضابطة بعد تطبيق التجربة وجود فرق ذي دلالة معنوية بين الاختبارين؛ ل�صالح 
البعدي بحيث بلغت قيمة )ت( المح�سوبة لمتغير التح�صيل )9.71( عند م�ستوى دلالة )0.01( 
)²η( لمعرفة حجم ت�أثير المتغير الم�ستقل في   ηEta squared وتم ح�ساب مربع معامل �إيتا
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�إحداث الفرق الحا�صل للمتغير التابع من خلال القانون التالي

 مربع �إيتا )²η( =                 ت²                          
                                    ت² + درجات الحرية 

ويمكن تف�سير قيمة مربع �إيتا ²η من خلال الم�ستويات الآتية:
) 0.06<²η 0.01( يكون حجم الت�أثير �صغيراً �إذا كان

) 0.14<²η 0.06( يكون حجم الت�أثير متو�سطاً اذا كان
) ²η 0.14( يكون حجم الت�أثير كبيراً �إذا كان

وكانت قيمة مربع �إيتا ²η ت�ساوي 0.619 وهي قيمة تدل على �أن حجم الت�أثير كبير 
�إ�ستراتيجية  ا�ستخدمن  اللاتي  التجريبية  المجموعة  طالبات  تح�صيل  �أن  �إلى  ي�شير  مما 
�أعلى من تح�صيل طالبات المجموعة ال�ضابطة اللاتي  تراكيب كيجان )Kagan( الطالبات 

تعلمن بالطريقة التقليدية. 
كيجان  تراكيب  �إ�ستراتيجية  ا�ستخدام  فاعلية  لمعرفة  لبلاك  الك�سب  معامل  ح�ساب  وتم 
)Kagan( لتنمية التح�صيل الدرا�سي لدى عينة من طالبات ال�صف الأول المتو�سط في مقرر 

الحا�سب الآلي من خلال المعادلة التالية:
         م2-م1   +    م2-م1

          ع-م1	         ع
م1 متو�سط درجات �أفراد العينة في القيا�س القبلي. 

م2 متو�سط درجات �أفراد العينة في القيا�س البعدي.  
ع الدرجة العظمى للاختبار.

بمعنى �أن ن�سبة معامل الك�سب لبلاك لح�ساب الفعالية 1.2، وهذه القيمة تقع في المدى الذي 
حدده بلاك وبالتالي ف�إن البرنامج المقترح ذو فعالية معقولة.

2. نتائج الفر�ض الثاني: 

درجات  متو�سطي  بين   )0.05≤  α( دلالة م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذو  فرق  يوجد  لا 
البيئة  نحو  الاتجاهات  لمقيا�س  البعدي  التطبيق  في  ال�ضابطة  والمجموعة  التجريبية  المجموعة 

ال�صفية لمادة الحا�سب الآلي لدى طالبات المرحلة المتو�سطة.
ولاختبار �صحة هذا الفر�ض وللك�شف عن الدلالة الإح�صائية للفروق بين متو�سطي درجات 
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ال�صفية  البيئة  البعدي لمقيا�س الاتجاهات نحو  التطبيق  وال�ضابطة في  التجريبية  المجموعتين 
لمادة الحا�سب الآلي لدى طالبات ال�صف الأول متو�سط ل�صالح المجموعة التجريبية تم اختبار 

تحليل "ت" لعينتين م�ستقلتين لبيان دلالة الفروق بين المتو�سطين. 
وفيما يلي تف�صيل لاختبار �صحة الفر�ض وعر�ض الجداول التي تظهر �أهم النتائج التي تم 

التو�صل �إليها: 

جدول )5(: الفرق بين متو�سطي درجات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في 
التطبيق البعدي لمقيا�س الاتجاهات نحو البيئة ال�صفية

المتو�سط المجموعة
الح�سابي

الانحراف 
درجة قيمة تالمعياري

الحرية
م�ستوى 
الدلالة

فترة ثقة الفرق بين 
مربع ايتامتو�سطي المجتمعين

�إلىمن

32.408.47ال�ضابطة
14 .78580.0125.3633.310.79

61.736.81التجريبية

المجموعتين  درجات  متو�سطي  بين  معنوية  دلالة  ذي  فرق  وجود   )5( جدول  من  يظهر 
التجريبية وال�ضابطة في التطبيق البعدي لمقيا�س الاتجاه نحو البيئة ال�صفية ل�صالح المجموعة 
التجريبية بحيث بلغت قيمة )ت( المح�سوبة لمتغير الاتجاهات نحو البيئة ال�صفية )14.78( 
طالبات  اتجاهات  �أن  �إلى  ي�شير  مما  المحدد؛  الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائيا  دالة  قيمة  وهي 
كيجان  تراكيب  �إ�ستراتيجية  ا�ستخدمن  اللاتي  ال�صفية  البيئة  نحو  التجريبية  المجموعة 
)Kagan( �أعلى من اتجاهات طالبات المجموعة ال�ضابطة نحو البيئة ال�صفية اللاتي تعلمن 
بالطريقة التقليدية، وكانت قيمة مربع �إيتا )0.79( وهي قيمة تدل على  �أن حجم �أثر المتغير 
الم�ستقل على التابع كبير ذو ت�أثير كبير جدا، وقد تم ح�ساب معامل الك�سب لبلاك لمعرفة فاعلية 
ا�ستخدام ا�ستراتيجية تراكيب كيجان)Kagan( لتنمية الاتجاهات نحو البيئة ال�صفية لدى 
معامل  ن�سبة  قيمة  وكانت  الآلي،  الحا�سب  مقرر  في  المتو�سط  الأول  ال�صف  طالبات  من  عينة 
الك�سب لبلاك )Black() 1.53 (لح�ساب الفعالية،  وهذه القيمة تقع في المدى الذي حدده 

بلاك وبالتالي ف�إن البرنامج المقترح ذو فعالية معقولة .
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تف�سير النتائج
في �ضوء النتائج التي ظهرت والدرا�سات ال�سابقة تو�صلت الباحثة �إلى:

11 �أن ا�ستخدام �إ�ستراتيجية كيجان )Kagan( ذاتُ �أثر �إيجابي على م�ستوى التح�صيل .
درجات  متو�سطات  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  لوجود  الآلي؛  الحا�سب  مادة  في 
في  البعدي  التح�صيلي  الاختبار  درجات  في  ال�ضابطة  والمجموعة  التجريبية  المجموعة 
مع  الحالية  النتيجة  وتتفق  التجريبية،  المجموعة  ل�صالح  الدرا�سي؛  التح�صيل  متغير 
Al-( و   ))Mourning, 2014 و  درا�سة  مثل  ال�سابقة  الدرا�سات  نتائج  من  كثير 

kiki,2015(  و)العمري ،2015( و)درا�سة الخزيم ، �آل فهيد ،2015(  .
22 الاتجاه . م�ستوى  على  فعال  �أثر  ذات   )Kagan( كيجان  �إ�ستراتيجية  ا�ستخدام  �أنّ 

التجريبية  المجموعتين  بين  فروق  لوجود  الآلي؛  مادة الحا�سب  ال�صفية في  البيئة  نحو 
والمجموعة ال�ضابطة في متغير الاتجاه نحو البيئة ال�صفية؛ ل�صالح المجموعة التجريبية؛ 
وذلك نتيجة لما تو�صل �إليه البحث من وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطات 
درجات المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة في درجات مقيا�س الاتجاه نحو البيئة 
ال�صفية  البعدي ل�صالح المجموعة التجريبية وهذا ما �أكدته درا�ستي اليتيم ) 2009( 
�إح�صائية  نتائجها وجود فروق ذات دلالة  �أثبتت  التي  �آل فهيد )2015(    ، و الخزيم 
البعدي،  التطبيق  في  ال�ضابطة  والمجموعة  التجريبية  المجموعة  درجات  متو�سطي  بين 
وبذلك تتم الإجابة عن ال�س�ؤال الرئي�س للدرا�سة الحالية ما مدى فاعلية ا�ستراتيجية 
تراكيب كيجان على الاتجاه نحو البيئة ال�صفية لطالبات ال�صف الأول المتو�سط في مقرر 

الحا�سب الآلي ؟
تو�صيات الدرا�سة

في �ضوء النتائج ال�سابقة تو�صي الباحثة بما يلي: 
11 �إ�ستراتيجيات تراكيب كيجان )Kagan( في التعليم لرفع الم�ستوى . التو�سع في تطبيق 

التح�صيلي للطالبات.
22 تعميم دليل المعلمة التي �أعدته الباحثة على معلمات الحا�سب الآلي والم�شرفات التربويات .

للا�ستفادة منه.
33 تدريب وت�أهيل المعلمات على كيفية �إن�شاء بيئة �صفية �إيجابية وجاذبة للطلبة..
44 كيجان . تراكيب  لإ�ستراتيجيات  الآلي  تدري�س الحا�سب  ت�ضمين مقررات طرق  �ضرورة 
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)Kagan( و�آليات تطبيقها.
55 �إقامة ور�ش تدريبية للم�شرفات والمعلمات للتدريب على كيفية ا�ستخدام �إ�ستراتيجيات .

 )Kagan( وذلك بعقد �شراكة مع م�ؤ�س�سة دكتور كيجان )Kagan( تراكيب كيجان
بالولايات المتحدة الأمريكية. 

مقترحات الدرا�سة:

في �ضوء نتائج الدرا�سة تو�صي الباحثة بما يلي:
11 درا�سة �أثر �إ�ستراتيجيات تراكيب كيجان)Kagan( للتعلم التعاوني في رفع التح�صيل .

الدرا�سي لجميع مراحل التعليم العام وذوي الاحتياجات الخا�صة.
22 �إجراء درا�سة للتعرف على ال�صعوبات والمعوقات التي تواجه المعلمات والطالبات عند .

.)Kagan( ا�ستخدام �إ�ستراتيجية تراكيب كيجان
33 درا�سة احتياجات الف�صول المدر�سية من الأدوات اللازمة لتطبيق �إ�ستراتيجيات تراكيب .

كيجان)Kagan( بكفاءة.
44 �إجراء درا�سة تقوم بدرا�سة العوامل التي ت�ؤثر في البيئة ال�صفية في التعليم العام والآثار .

التي تتركها على الطلبة في كافة الجوانب. 
55 تراكيب . ا�ستراتيجيات  �أثر  ت�ستق�صي  التي  البحثية  الدرا�سات  من  المزيد  �إجراء 

الناقد،  التفكير  الإبداعي،  التفكير  مثل  تابعة جديدة  كيجان)Kagan( في متغيرات 
دافعية الإنجاز.
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