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ر مقترََح لتحسين عمليات التعليم        هدفَتَ الدراسةُ إلى تقديم تصوُّ

قْميَّة للطلاب ذوي صعوبات  والتعلُّم القائمة على علم التربية الرَّ

التعلُّم. ولقد اعتمدت الدراسة على المنهج النوعي؛ حيث استخدمت 

ف على المقترَحات  لتحسين هذه الباحثة المنهج النوعي للتعرُّ

قْميّ؛  العمليات من خلال تطبيق مقابلة مع ثمانية مسؤولين للتحول الرَّ

ف على واقع  ر المقترَح. وأسفرت النتائج، التعرُّ وتمت صياغة التصوُّ

قْميَّة، وتوظيف علم التربية  التعليم والتعلُّم باستخدام التقنيَّة الرَّ

قْميَّة، والتطوير المهنيّ. وأخيرًا، أعد ت الباحثة تصورًا مقترحًا الرَّ

قْميَّة للطلاب  لتحسين عمليات التعليم والتعلُّم القائم على التربية الرَّ

 ذوي صعوبات التعلُّم.

Conceptualize a proposal to improve teaching & 
learning processes based on digital pedagogy for 
students with learning disabilities 
 
Dr. Nouf Hassan Attallah Alamri 
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of Saudi Arabia 

ر مقترََح لتحسين عمليات التعليم والتعلُّم القائمة على علم  تصوُّ

ذوي صعوبات التعلُّم الرقمية للطلابالتربية   
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    The study aimed to present a proposal to 

improve teaching and learning processes based on 

digital pedagogy for students with learning 

difficulties; by using qualitative design. The 

researcher used the qualitative approach to 

identify suggestions to improve these processes 

through (8) interviews with digital transformation 

personnel. Then, the suggested proposal 

formulated. The results showed identification of 

the reality of teaching and teaching using digital 

technology, the use of digital pedagogy, and 

professional development. Finally, the researcher 

prepared a proposal for improving teaching and 

learning based on digital education. 
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 المقدمة

قْميَّة تأثير على الحياة العِلميَّة والعمَليَّة، وتعد ضرورةً  للتقنيات الرَّ

للجميع في المجتمع الحديث، بما في ذلك الذين يعملون في المجال 

باً لذلك يعتبر تطوير التعليم ودعم التعلُّم مطل التعليميّ والتربويّ؛

قْميَّة وتحد ة؛ حيث يثاتها المسأساسيًّا للتماشي مع تقدُّم التقنيَّة الرَّ تمرَّ

يتميز العصر الحديث بأنَّه عصر رَقْميّ أثرّ على كل مجال من 

مجالات الحياة. شملت هذه المجالات التعليم والهندسة والطب 

والفضاء والقانون والتجارة والاقتصاد وغيرها، وفرضت هذه 

قْميَّة تغييرات في مختلف الجوانب ومنها العمَليَّة  الثورة الرَّ

ر الت عليميَّة؛ ولذلك فقد كان على مسؤولي التعليم مُواكَبة هذا التطوُّ

التقِّنيّ السريع، من خلال البحث عن طُرُق تعليم وتعلُّم حديثة، 

ر.  وبرامج تعليميَّة تتماشى مع هذا التطوُّ

قْميَّة السويديَّة  فوفقاً لِلَّجنة الرَّ

(5102،Digitaliseringskommisionenاكتسبت الطبيع ،) ة

قْميَّة للحياة المعاصرة السيادة، وعلى هذا النحو، فقد أثرت  الرَّ

قْميَّة على الجوانب الحاسمة في المجتمع، بما في ذلك  التقنيَّة الرَّ

النمو والاستدامة والرفاهية والمساواة والسلامة والاقتصاد 

قْميَّة في  ويظهر ذلك من خلال ما يوفره والتعليم، دمجُ التقنيات الرَّ

ئة التعلُّم من فرصة لإعادة التفكير في ممارسات التعليم بي

ة بالطلاب   ,.Gonen et al)للمعلِّمينَ، وطرق التعلُّم الخاصَّ

قْميَّة يمكن أن تدعم (2016 . بالإضافة لذلك، فإن التقنيات الرَّ

ة للطلاب ذوي  عة، خاصَّ الممارَسات التربويَّة الشاملة بطُرُق متنوِّ

لك تسهيل الوصول للمنهج والمحتوى الأكاديميّ الإعاقة، بما في ذ

والتربويّ للطلاب، وتعميق مشاركتهم في عمليَّة التعلُّم من خلال 

بد الحليم، )عتخصيص التعليم والتعلُّم بما يراعي فروقهم الفرديَّة 

5102). 

أنَّه من  (Kozlova, 2019)وفي نفس السياق، ذكر كوزلوفا 

ل الدراسيَّة احتياجات جميع الطلاب؛ المهم أيضًا أن تلبيِّ الفصو

ا يسُاعِد على خلق  فتدعم التقنيَّة الحاجة إلى مناهج تعلُّم متباينة؛ ممَّ

شعور بالانتماء بالإضافة إلى تجربة ذات مغزى، كما يمكن أن 

قْميَّة يخدم الاستخدام المناسب للتقنية لتعليم الفصول الدراسيَّة ل الرَّ

طلاب، بالإضافة إلى أنَّه يمكن خدمة العاديّ من خلال تحفيز ال

الطلاب ذوي صعوبات التعلُّم من خلال الدمج المناسب للتقنية 

ا يسمح للطلاب بالوصول إلى المعلومات ومواكَبة  قْميَّة؛ ممَّ الرَّ

 .الفصل الدراسيّ العاديّ 

وعلاوةً على ذلك، فقد أثُبت من خلال عدد من الأبحاث مثل 

(Ahmetzhanova & Yur'ev, 2018 ؛;Martin et 

al.,2019 Timofeeva & Shapoval, 2019)  أن استخدام

قْميَّة في مجال تعليم الطلاب ذوي صعوبات التعلُّم  التقنيات الرَّ

ا في دعمهم، من خلال مراعاة احتياجاتهم المختلفة  يلعب دورًا مهمًّ

، مفي طُرُق التعليم والتعلُّم، وتلبية متطلَّبات مختلف أنماط التعلُّ 

كد أوتوفير فرص للمشارَكة عن طريق عدة قنوات للتعلُّم، كما 

أن ( Benmarrakchi et al, 2016)بينماراكتشي وآخرون 

ل  قْميَّة مع الطلاب ذوي صعوبات التعلُّم يسُهِّ استخدام التقنيات الرَّ

ي التحصيلَ، ويعزز  لهم الوصولَ للمحتوى التعليميّ، وينُمِّ

يزيد ثقتهم واحترامهم لذاتهم، وذكَر أن التقنيات المنافسةَ الذاتيَّةَ، و

قْميَّة تعد أداة رئيسيَّة في دعم الطلاب ذوي صعوبات التعلُّم،  الرَّ

ف أو الخلط بين  فتقوم بتسهيل التعلُّم وتقليل صعوبات التعرُّ

الكلمات والمعنى، وتوُفرِّ الفرَُصَ للطلاب للمشارَكة بشكل كامل 

ن وتُ  ر الخبرات التفاعليَّة التي تحُفِّز الطلافي التعليم، وتحُسِّ  بَ. طوِّ

بالإضافة لما سبق، فمع وجود مجموعة متنوعة من الأبحاث 

قْميَّة في  المذكورة أعلاه، التي أثبتت فعالية استخدام التقنيات الرَّ

تعليم الطلاب ذوي صعوبات التعلُّم، إلا أنَّه لا يزال هناك فجوة 

ث بشكلٍ أساسيٍّ على استخدام التقنيات تركيز الأبحا؛ وهي بحثيَّة

قْميَّة بطريقةٍ فعَّالةٍ من خلال  قْميَّة، بدلًا من دمج التقنيات الرَّ الرَّ

توظيف استراتيجيات تربويَّة تدعم التعليم والتعلُّم مثل علم التربية 

قْميَّة )محمد، إلى أن ( Form,2017)قد أشار فورم و(. 5151الرَّ

، ولكنَّ التركيز  قْميَّة بشكلٍ عامٍّ الأبحاث تهتم باستخدام التقنيات الرَّ

قْميَّة بشكل هادف من خلال  غير كافٍ بما يخص دمجَ التقنيات الرَّ

قْميَّة، وذكَر افتقارَ عدد من المعلِّمين إلى  تطبيق علم التربية الرَّ

قْميَّة، وأوصى ب هذا تبنيِّ المعلِّمين لمهارة استخدام علم التربية الرَّ

قْميَّة ورقمنة بيئات  ة مع انتشار توظيف التقنيَّة الرَّ العلم، خاصَّ

 التعلُّم والاستخدام المتزايد للتعليم عن بعُْدٍ. 

 مشكلة الدراسة

يات مثل  قْميّ للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم تحدِّ يواجه الدمج الرَّ

قْم يَّة في تعليم هؤلاء ضَعْف إعداد المعلم لدمج التقنيات الرَّ

الطلاب، وعدم توفُّر التطوير المهنيّ لمُعلِّمي صعوبات التعلُّم لما 

قْميَّة بفعالية  يَستجِدّ من استراتيجيات وطرق توظيف التقنيَّة الرَّ

(. فبالرغم من 5102والتميمي،  نأبا حسي ;5102)العصيمي،

قْميَّ  ه العالميّ والمحلي في دمج التقنيات الرَّ يم، إلا ة في التعلالتوجُّ

قْميَّة بشكلٍ  أنه لا يزال هناك قصور في الاستفادة من التقنيات الرَّ

قْميّ، فإن تكامله مع  مناسب، فحتى مع التوسع في الدمج الرَّ

إجراءات التعليم والتعلُّم لا يراعي الاحتياجات التعليميَّة والتعلُّميَّة 

م صعوبات التعلُّ لجميع الفئات داخل الفصل، ومنهم الطلاب ذوي 

(Bjekić et al, 2014.) 

لذلك، نجد أنه من الضروريّ أن توُاكِب الأنظمةُ التعليميَّةُ استخدامَ 

ة  قْميَّة المستخدمَة في حياتنا اليوميَّة المهنيَّة والعامَّ التقنيات الرَّ

والخاصَّة، ومع ذلك، لم تتمكَّن المدارسُ بعدُ من تبنيِّ واستخدام 

 حيث أكَّد ؛قْميَّة لتحقيق أهدافها الكاملة في التعليم والتعلُّمالتقنيَّة الرَّ 

 ;Antonova et al.,2018) العديدُ من الباحثين مثل

Bojchenko & Smirnova,2019 Burnett et al.,2019; 

Menashy & Zakharia, 2019; Van den Beemt et 

al.,2019 ،) يات فيما يخصُّ دمجَ التقنيَّة أن المدارس تواجه تحدِّ

قْميَّة من عدَّة وجهات نظر مختلفة، وتحتاج إلى التغيير، ومن  الرَّ

أجل تمكين التغيير، هناك حاجة لإلقاء الضوء على الطبيعة 

المعقَّدة والديناميكيَّة والمرتبطة بالسياق لممارَسة عمل المعلِّمين 

ضافة إلى ذلك، هناك حاجة لإلقاء الضوء على وتعلُّم الطلاب، بالإ

 .  جوانب مختلفة، ووجهات نظر أساسيَّة لفهم الوضع ككلٍّ

ومن جانب آخر، جاءت الاتفاقيـة الدوليَّة لحقـوق ذوي الإعاقة 

لتعـزز دور البحـوث المتعلِّقة بالتقنيـات لتحسين التعليم والتعلُّم، 

ـة اقيـة بضـرورة تهيئـة البيئفقد أشارت المادة التاسـعة مـن الاتف

التعليميَّة المحيطة بالطلاب ذوي الإعاقة من خلال دمج التقنيات 

 United Nation Convention) بشكل أكثر فعاليةً فـي التعليم

on the rights of person with Disabilities, 2019) .

ويتضح ذلك في تأكيد هيئة تقويم التعليم في المملكة العربيَّة 

( أن وثيقة المعايير المهنيَّة للمعلِّمينَ في المملكة 5102لسعوديَّة )ا



 

 

 

  3202 أبريل – الثانيالعدد  - المجلد الأول المجلة الدولية لتكنولوجيا التعليم والمعلومات

 المجلة الدولية لتكنولوجيا التعليم والمعلومات                                                                                                                                                 58

العربيَّة السعوديَّة تتضمَّن ضرورة إلمام المعلم بالمهارات التقنيَّة 

وطرق توظيفها ودمجها في التعليم بفعالية، فهي مدرَجة ضمن 

 تمعيارَي المعرفة المهنيَّة والممارَسة المهنيَّة، واتَّفَق معها شور

فقد أوصَياَ ( Short & Korobicyna,2019وكروبسيانا )

قْميَّة لتحسين  بضرورة تمكين المعلِّمين من استخدام التقنيات الرَّ

 تنفيذ استراتيجيات تعليميَّة شاملة حديثة.

، تحُقِّق المواقف الجدليَّة حولَ القضايا المتعلِّقة قما سببناءً على 

قْميّ في التعليم وال ،بالدمج الرَّ  تعلُّم للطلاب ذوي الإعاقة بشكلٍ عامٍّ

، الحاجةَ إلى الفهَْم  والطلاب ذوي صعوبات التعلُّم بشكلٍ خاصٍّ

العلميّ ومراجعة الأدبيات العِلميَّة، ونتائج البحث التجريبيّ 

والنوعي حولَ هذا الموضوع؛ وبذلك، قد يحقق الاستفادة من 

قْميَّة في التعل تمَلة يم، وتقليل المخاطر المحمزايا إدخال التقنيات الرَّ

ةً مع الطبيعة متعددة التخصُّصات للعمليات  المرتبطة بها، خاصَّ

قْميَّة في  التعليميَّة والتعلُّميَّة التي تنطوي على دمج التقنيَّة الرَّ

التعليم؛ فيظهر أن تحديث الممارَسات التربويَّة وتغيير دور المعلم 

قْميَّة للمناهج الاجتماعيَّة والنفسيَّة  في إطار علم التربية الرَّ

قْميَّة  والفلسفية والتربويَّة، يمكن أن يسُاهِم في دمج التقنيَّة الرَّ

بفعالية للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم؛ لذا، فإن مشكلة الدراسة 

ر المقترَح  يف تتمَحْوَر الإجابة عن التساؤل الرئيس، ما التصوُّ

قْميَّة قائمة على علم التربية الرَّ لتحسين عمليات التعليم والتعلُّم ال

 للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم؟.  

 أسئلة الدراسة

 عملت الدراسةُ على إيجاد الإجابة عن التساؤل الرئيس الآتي:

ر المقترَح لتحسين عمليات التعليم والتعلُّم القائمة على  ما التصوُّ

قْميَّة للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم؟  علم التربية الرَّ

 ومن خلال التساؤل الرئيس تمَّت الإجابةُ عن التساؤلات الآتية:

ما المقترَحات لتحسين عمليات التعليم والتعلُّم القائمة على  -1

قْميَّة للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم من وجهة  علم التربية الرَّ

قْميّ في المدارس؟  نظر مسؤولي التحول الرَّ

ر المقترَح لتحسين عمليات ال -2 قائمة تعليم والتعلُّم الما التصوُّ

قْميَّة للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم بناءً  على علم التربية الرَّ

 على نتائج الدراسة والأدبيات ذات العلَاقة؟

 أهداف الدراسة

ر مقترََح لتحسين عمليات التعليم  تهدف الدراسة إلى إعداد تصوُّ

قْميَّة للطلاب  بات ذوي صعووالتعلُّم القائمة على علم التربية الرَّ

 وذلك عن طريق تحقيق الأهداف الآتية:  ،التعلُّم

  عَرْض مقترَحات لأساليب دعم وتطوير عمليات التعليم

قْميَّة للطلاب ذوي  والتعلُّم القائمة على علم التربية الرَّ

قْميّ  صعوبات التعلُّم من وجهة نظر مسؤولي التحول الرَّ

 في المدارس.

 ر مقترََح لتحسين ئمة عمليات التعليم والتعلُّم القا إعداد تصوُّ

قْميَّة للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم  على علم التربية الرَّ

 بناءً على نتائج الدراسة والأدبيات ذات العلَاقة.

 أهميَّة الدراسة

ر المقترَح لتحسين عمليات التعليم والتعلُّم القائمة  إن أهميَّة التصوُّ

قْميَّة للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم تتحدد فيما  على علم التربية الرَّ

 يلي:  

 

 أهميَّة نظريَّة

  تأمل الدراسة لدعم عمليات التعليم والتعلُّم القائمة على علم

قْميَّة للطلاب ذوي صعوبا ت التعلُّم، فقد يسُهِم التربية الرَّ

 البحثُ في إثراء المكتبة البحثيَّة في هذا المجال.

  إمكانية أن تكون الدراسة نقطة انطلاق لمراجعة عمليات

قْميَّة المستخدمَة،  التعليم والتعلُّم القائمة على علم التربية الرَّ

سواء مع الطلاب العاديين أو الطلاب ذوي الإعاقة في 

 مة على أساس علميّ وبحثيّ.المدارس لتكون قائ

 أهميَّة تطبيقيَّة:

ها في في إمكانية الاستفادة من نتائج أهميَّة الدراسة التطبيقيَّة تتمثَّل

 أنَّها: 

  ّقْمي قد تسُاهِم في إشراك أصحاب القرار لتطوير الدمج الرَّ

التعليم والتعلُّم القائمة على علم التربية  ياتلمن خلال دعم عم

قْميَّة لجميع الطلاب.  الرَّ

  قد تلفت انتباهَ القائمين على العمَليَّة التعليميَّة بإمكانية توفير

قْميّ  ة للدمج الرَّ التدريب المناسب في أقسام التربية الخاصَّ

 بطريقة علميَّة.

 صة قد توُفِّر للجهات التعليميَّة دراسةً حولَ رؤ ية متخصِّ

قْميّ في التعليم والتعلُّم.  للدمج الرَّ

 الدراسات السابقة

من خلال مراجَعة الأدبيات، يمكن تناول الدراسات السابقة في 

قْميّ في عمليات تعليم وتعلُّم  ضوء محورين؛ هما: الدمج الرَّ

قْميَّة، وسيتمَّ الطلاب ذوي صعوبات التعلُّم ، وعلم التربية الرَّ

 ترتيب الزمنيّ على الوجه الآتي:عرضُها بال

قْميّ في المحور الأول/  التعليم والتعلُّم للطلاب عمليات الدمج الرَّ

 ذوي صعوبات التعلُّم:

قْميَّة لتحسين عمليات التعليم  يظهر فيما يتعلَّق بدمج التقنيات الرَّ

، دعم الدراسات لهذا الاتجاه؛ للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم والتعلُّم

 Crompton,2020 &أجرى كلٌّ من ألزواسكي وكرامتون )فقد 

(Olszewski  دراسةً بغرض الكشف عن العناصر المتعلِّقة بدمج

قْميّ، وشمل  قْميَّة في المدارس للطلاب في العصر الرَّ التقنيات الرَّ

( مدرسة عبرَ 025( معلمًا، من )332المشاركون في الدراسة )

ن مختلف المراحل الابتدائيَّة ( ولاية وإقليمًا أمريكيًّا م32)

والمتوسطة والثانويَّة، في المدارس الحكوميَّة التي تشمل فصولًا 

ة. استخدمت الدراسة تصميمًا شبه تجريبيّ  للتربية الخاصَّ

وأشارَتِ النتائجُ إلى أن الاستخدام ؛ باستخدام استبيان إلكترونيّ 

قْميَّة ي  -رٍ بشكلٍ كبي-ؤثِّر المنتظم لمجموعة متنوعة من الأدوات الرَّ

قْميّ مع  على احتمالية تحسين مهارات المعلِّمين في العصر الرَّ

طلابهم في فصولهم الدراسيَّة، كما أشارت إلى أنَّه في المدارس 

قْميّ، يكون المعلمون  التي تتمتَّع بمهارات أعلى في التوظيف الرَّ

نتائج  رتأكثر قدرةً على تقديم خبرات تعليميَّة للطلاب؛ فيما أظه

قْميَّة  الدراسة الحاجة إلى زيادة الطلاقة في توظيف التقنيات الرَّ

بانتظام في التعليم، وأهمية التحسين التنظيميّ لتوظيف تقنيات 

 التعليم.

نهجًا متعدد  (Cranmer,2020دراسة كرانمر )فيما تتخذ 

قْميّ ونظرية الإعاقة للتحقيق  التخصُّصات يجمع بين التعليم الرَّ

قْميّ في تعليم الطلاب ذوي الإعاقة، في  ممارَسات الاستخدام الرَّ

وتم تصميم دراسة بحثيَّة نوعيَّة استكشافيَّة تشاركيَّة لاكتساب 
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رؤى حديثة حول خبرة الطلاب ذوي الإعاقة في استخدام التقنيات 

قْميَّة للتعلُّم في سياق سياسة التعليم الشامل، وتم إجراء مقابلَات  الرَّ

ظَّمة في المدارس في إنجلترا؛ لسبعة طلاب وثلاث مُعلِّمينَ شبه من

في ثلاث مدارس، وتم تحليل النتائج باستخدام نظريَّة الممارَسة 

قْميّ في التعليم، وتشُير  الاجتماعيَّة لتحديد ممارَسات الاستخدام الرَّ

الدلائلُ إلى أن تعليمهم قد تغيَّر من خلال التعامُل مع التقنيات 

قْ  ميَّة؛ إلا أنَّه، لا تزال الدراسات التجريبيَّة حول استخدامات الرَّ

الطلاب ذوي الإعاقة للتقنية محدودة، ولا سيما الدراسات التي 

تتعامل مع آراء الطلاب في هذا السياق، كما كانت النتائج 

قْميَّة،  مختلطة؛ حيث رأى الطلاب فوائد استخدام التقنيات الرَّ

ة للتعلُّم، إلا أن ممارسات الوصول وخاصة الأجهزة اللوحِيَّ 

قْميّ صعبة وتحَمِل عبءَ مهام إضافيَّة للتغلُّب على الحواجز  الرَّ

ر المعلمون طرق تدريس رَقْميَّة شاملة،  التي تحدث عندما لا يطُوِّ

فأسفرت نتائج الدراسة عن الحاجة لمزيد من البحث لتوجيه 

قْميَّة لدع  م التعليم الشامل.المدارس لاستخدام التقنيات الرَّ

 أما دراسة هيرش وموروتسو

(Hersh & Mouroutsou,2019 فهدفت لمناقشة العوامل )

قْميَّة في التعلُّم مِنْ قبَِل الطلاب  التي تؤثر على استخدام التقنيَّة الرَّ

صعوبات التعلُّم؛ وبالتالي  يذوي الإعاقة ومن ضمنهم الطلاب ذو

( 02راسةُ بيانات شملت )وصولهم إلى التعليم. واستخدمت الد

دولة عن طريق المنهج المسحيّ عن طريق استبيان يشمل 

الوصول للتقنية والتدريب عليها واستخدامها. وتم العثور على 

اختلافات كبيرة بين البلُْدان وداخلها؛ مثل: الدخل واللغة؛ وكانت 

هي العوامل الرئيسيَّة التي تؤثر على التوفر، فكان التوفر الأكبر 

ي البلُدان ذات الدخل المرتفع، فيما تشمل العوائق الرئيسيَّة ف

لاستخدام التقنيَّة التكلفةَ، ونقصَ التمويل، ونقصَ المعلومات، كما 

تم تحديد عدد من الاقتراحات لزيادة وصول الطلاب ذوي الإعاقة 

رين على إنتاج تقنيات  إلى التعلُّم والتقنيات، وتشمل تشجيع المطوِّ

والبحث عن توفير أكثر فعالية للتقنيات والمساعَدة مجانيَّة، 

الشخصيَّة، ومراكز للتقنية في جميع المؤسَّسات التعليميَّة، وآليات 

 التمويل البسيطة، وصندوق لدعم توفير التقنيَّة.

قْميَّة  المحور الثاني/ علم التربية الرَّ

قْميَّة ضرورةً للعاملين في المجال التعليميّ  يعُدّ علمُ التربية الرَّ

عي الحاجات  ي المتمثِّل في تعليم مقدَّم لطلاب متنوِّ لمواجَهة التحدِّ

 Pongsakdi) دراسة بونجساكدي وآخرينوالقدرات، فقد هدفَتَ 

et al., 2021)  قْميّ على للتحقيق في تأثير التدريب التربويّ الرَّ

قْميَّة، موا دم استخوقف المعلِّمين أثناء الخدمة تجاه التقنيات الرَّ

( معلمًا في المدرسة 22المنهج الشبه تجريبيّ؛ حيث شملت العينة )

الثانويَّة والإعدادية أثناءَ الخدمة في جنوب فنلندا، وأظهَرَت النتائجُ 

قْميّ يعتمد على مستوى ثقة المعلِّ  ين مأن تأثير التدريب التربويّ الرَّ

قْميَّة، كما وأظهَر المعلمون الذين لديهم ثقة منخفضة  في التقنيَّة الرَّ

قْميَّة زيادةً في مستوى الثقة في التقنيَّة  في استخدام التقنيَّة الرَّ

قْميَّة بعد البرنامج التدريبيّ، في حين لم يظُهِر المعلمون الذين  الرَّ

قْميَّة أيَّ تغيلديهم بالفعل ثقة عالية في استخدام التقنيَّ  يرات ة الرَّ

كبيرة في مستوى ثقتهم. علاوةً على ذلك، أشارَتِ النتائجُ إلى أن 

قْميَّة كانت أقلَّ بعد تدريب المعلِّمين في  الحاجة إلى دعم التقنيَّة الرَّ

مجموعة ذات ثقة عالية، بينما لم تكن هناك تغييرات كبيرة في 

 الثقة المنخفضة. الحاجة إلى دعم للمعلِّمينَ في مجموعة

( لوصف Ryhtä et al., 2020وهدفت دراسة ريتا وآخرين )

قْميَّة التي يمتلكها المعلِّمون؛  رات الكفاءة في علم التربية الرَّ تصوُّ

( معلمًا من 32واستخدمت المنهج الوصفيّ النوعي، وشارَك )

ست جامعات فنلندية، وأجُريت مقابلَات جماعيَّة، تألَّفَت كلُّ 

إلى خمسة مُعلِّمينَ، وتم تحليل البيانات  ة من معلِّمَينِ مجموع

وَفقاً -باستخدام تحليل المحتوى الاستقرائيّ. وأشارَتِ النتائجُ أنَّه 

ية الكفاءة في علم الترب تضمنت-مقابلتهمللمعلِّمينَ الذين تمت 

قْميَّة مهارات، ووعياً تربويًّا، ورقميًّا وأخلاقيًّا، كما عبَّر  الرَّ

قْميَّة، الم علمون عن درايتهم بالإمكانيات التي توفرها التقنيات الرَّ

وكان لديهم وجهة نظر إيجابيَّة حول كيفية دمج التقنيات في 

قْميَّة فقط من  التعليم، كما أضافوا قلقهم من استخدام التقنيات الرَّ

قْمَنة بدلًا من أن تكون من الناحية التربويَّة.  أجل الرَّ

( فعالية Makarova, 2018سة ماكاروفا )فيما أوضحت درا

قْميَّة،  نموذج التعليم من خلال دمج علم التربية والأدوات الرَّ

واستخدمت الدراسة المنهج التجريبيّ الذي شمل عينة اشتملت 

( طالباً 25( طالباً، تم تقسيمهم إلى مجموعتين، بعدد )001على )

ة التجريبيَّة. ( طالباً في المجموع22في المجموعة الضابطة، و)

ومن خلال المقارَنة بين الاختبار القبَليّ والبعَْديّ للمجموعتين، 

لَت الدراسةُ لعدد من النتائج؛ فقد أشارت إلى أن دمج أدوات  توصَّ

قْميّ وأصول التربية يساهم في تطوير مهارات الطلاب  التعليم الرَّ

ميع لج الأكاديميَّة، ويعطي فرصًا جديدة، ويضمن الوصولَ العادلَ 

قْميَّة مع استراتيجيات التدريس  الطلاب، كما أن دمج التقنيات الرَّ

التربويَّة المبتكََرة، يساعد على تحسين مهارات الطلاب واكتساب 

الخبرة في عدد من المجالات؛ مثل: حل المشكلات، وتحليل 

المعلومات، والعمل مع الافتراضات والاستنتاجات، وتقييم 

قرارات، ومهارات العمل الجماعيّ، وإدارة البدائل، واتخاذ ال

التعلُّم. بالإضافة إلى ربط النظريات والمفاهيم في عمليَّة التعلُّم، 

ر التجربة، والمهارات  وتنمية التعلُّم التفاعلي، ومهارات تصوُّ

ليَّة، ومهارات تقرير المصير  .الانعكاسية التأمُّ

، ومجتمع وعينة تناوَلَت الدراسةُ في هذا الفصل منهج الدراسة

الدراسة، كما تناولت الأدوات والإجراءات التي تم اتبِّاعها 

والتحقُّق من صدقها وثباتها، وتبُيِّن الدراسة في هذا الفصل آليات 

وكيفية تطبيق الدراسة ميدانيًّا، إضافةً إلى أساليب المعالَجة 

ت االإحصائيَّة التي تم استخدامها في معالَجة بيانات ونتائج وتوصي

 الدراسة.

من خلال محاولة دراسة طبيعة الدراسة والأهداف التي سعت 

باستخدام المنهج المختلط الذي يتلاءم مع  لتحقيقها، قامت الباحثة

فهَ زيتون ) ( بأنَّه: "التصميم 2010طبيعة الدراسة، والذي عرَّ

ر فيه الباحثُ الجمعَ بين المنهج الكمي والنوعي، فيحصل  الذي يقُرِّ

على بيانات كمية على شكل أرقام، وبيانات نوعيَّة على هيئة 

(، واتبعت الباحثة التصميم 23نصوص يمزج بينَهما")ص.

المتقارب الموازي الذي يعتبر أكثر التصاميم شهرةً بين التصاميم 

ة المختلطة، فقد ظهَر منذ بداية السبعينات بغرض التثليث البحثيَّ 

باستخدام نوعين مختلفين من الأساليب الذي يقوم على جمع 

البيانات باستخدام المنهج الكمي والنوعي في مرحلة واحدة، في 

نفس الوقت أو على نحو موازٍ؛ فيتم جمع بيانات بحثيَّة نوعيَّة 

ة، وجمع بيانات بحثيَّة كمية للإجابة عن عدد من أسئلة الدراس

للإجابة عن أسئلة بحثيَّة أخرى؛ ومِن ثمََّ يتم تحليلها بشكل منفصل 
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ي إلى فهم شامل وعميق  ا يؤدِّ ومناقَشة النتائج من الطريقتين؛ ممَّ

للمشكلة، ويجُنب جوانب الضَّعْف والتحيز في كل منهما 

 (.5101/5102)كروسويل، 

 مجتمع الدراسة

ن من جم قْميّ في مدارس التعليم يتكوَّ يع مسؤولي التحول الرَّ

بلغَ يوالحكوميّ بالمنطقة الغربيَّة من المملكة العربيَّة السعوديَّة، 

قْميّ في المنطقة الغربيَّة ) ( مسؤولًا 352عددُ مسؤولي التحول الرَّ

ة بالمنطقة الغربيَّة، ومسؤولةً )  (.5150إدارات التربية الخاصَّ

 عينة الدراسة

قْميّ تم  ت الدراسةطُبق على عينة قصديَّة من مسؤولي التحول الرَّ

حصلت و( مشارِكًا، 05-0تقديرها مبدئيًّا في خطة البحث بعدد )

الباحثة على الموافقَات الشفهيَّة والكتابيَّة من المُشارِكينَ، والتي 

أبدوا فيها استعدادهم للمشاركة، وتم البدَْء في تطبيق المقابلَات 

مع عمليَّة التحليل التي بدأت بعد مقابلتين، حتى وصلت بالتزامن 

البيانات لمرحلة العمق واتساع المعلومات، أو ما يعُرَف بالتشبع؛ 

حيث اتضح تكرر المعلومات؛ وذلك بعد الوصول للمقابل رقم 

 (، والذين تم الوصول من خلالهم على التشبُّع في البيانات.2)

 أدوات الدراسة

لتحقيق أهداف الدراسة والإجابة عن تساؤلاتها، استخدمت الباحثة 

 :ما يلي

 المقابلَات شبه المنظَّمة

بعد مراجَعة الأدب النظري، والاطلاع على الدراسات السابقة، 

والكتب ذات العلَاقة بالموضوع، ونتائج عينة المقابلَة 

ليّ للمقابلَة، م الدليلُ ف الاستطلاعيَّة، تمَّ إعدادُ الدليل الأوَّ ي وصُمِّ

ناً من جزأين:  ضوئه مكوَّ

 : يحتوي على بيانات شخصيَّة.الجزء الأول •

: يحتوي على مجموعة من الأسئلة تنبثق من الجزء الثاني•

محورين تربطهما عَلاقة بهدف الدراسة، بحيث توفر معلومات 

حول مقترَحات لأساليب دعم وتطوير عمليات التعليم والتعلُّم 

قْميَّة للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم، القائمة  على علم التربية الرَّ

قْميّ؛ وهما:  من وجهة نظر مسؤولي التحول الرَّ

: تشخيص واقع عمليات التعليم والتعلُّم القائمة على المحور الأول

قْميَّة للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم.  علم التربية الرَّ

ائمة عليم والتعلُّم الق: مقترَحات تحسين عمليات التالمحور الثاني

قْميَّة للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم.  على علم التربية الرَّ

 نتائج الدارسة

 نتائج السؤال الأول

للإجابة عن هذا السؤال، تم تحليل آراء المقابلَين حول واقع 

وِّجت واقتراحاتهم للتحسين، وتُ عمليات التعليم والتعلُّم وصعوباتها 

اسيين؛ وهما: تشخيص واقع عمليات ردودهُم حول محورين أس

قْميَّة للطلاب ذوي  التعليم والتعلُّم القائمة على علم التربية الرَّ

صعوبات التعلُّم، ومقترَحات لتحسين عمليات التعليم والتعلُّم 

أسفرت نتائج التحليل النوعي و للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم.

لمحور تشخيص واقع عمليات التعليم والتعلُّم القائمة على علم 

ف على  قْميَّة للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم، عن التعرُّ التربية الرَّ

قْميَّة، وتوظيف  واقع عمليات التعليم والتعلُّم باستخدام التقنيَّة الرَّ

قْميَّة في عمليات ا لتعليم والتعلُّم للطلاب ذوي علم التربية الرَّ

 علُّم القائمةوالتصعوبات التعلُّم، والتطوير المهنيّ لعمليات التعليم 

قْميَّة للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم.  على علم التربية الرَّ

فيما يخص واقع عمليات التعليم والتعلُّم القائمة على علم التربية 

قْميَّة للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم، لتعلُّم فتعد عمليات التعليم وا الرَّ

 ، قْميَّة من أهم القضايا في التعليم بشكلٍ عامٍّ باستخدام التقنيَّة الرَّ

ل التعليم في  ولاسيما تعليم ذوي صعوبات التعلُّم، وخاصةً مع تحوُّ

السنتين الماضيتين للتعليم عن بعُْدٍ في المملكة العربيَّة السعوديَّة 

ا أدَّى ذلك  وبعض دول العالمَ الأخرى بسبب جائحة "كورونا"؛ ممَّ

إلى حاجة المَيْدان التربويّ إلى حلول تربويَّة تسعى لتوضيح 

قْميَّة في عمليات التعليم والتعلُّم  أفضل السبل لتوظيف التقنيَّة الرَّ

التي تعمل على تطوير العمليات التربويَّة والوصول إلى أفضل 

لبيانات النوعيَّة أن المخرَجات والاستفادة منها، وكشفت ا

قْميَّة في عمليات التعليم  المُشارِكينَ يرون أن استخدام التقنيَّة الرَّ

ر في الثلاث أو الأربع  والتعلُّم للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم تطوَّ

 سنوات الأخيرة.

فيما ظهرت آراء المشارِكِينَ حولَ عمليات التعليم والتعلُّم القائمة 

قْميَّة للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم، وكان على علم التربية الرَّ 

ر التقِّنيّ  هناك إجماع بأهمية الموضوع والحاجة لمواكَبة التطوُّ

تحت مظلة تربويَّة، وذكَر عددٌ من المُشارِكينَ أسباب تأييدهم 

قْميَّة للطلاب  لعمليات التعليم والتعلُّم القائمة على علم التربية الرَّ

منها زيادة مشارَكة الأهل، وزيادة تركيز ذوي صعوبات التعلُّم، و

ع  الطلاب، وسرعة التفاعل بين الطالب والمعلِّم، بالإضافة إلى تنوُّ

طُرُق توصيل المعلومة حسبَ احتياجات الطالب، ومن جانب آخَر 

عبَّر مشارِكٌ واحدٌ عن قلقه بسبب ما يمكن أن تؤثر عليه التقنيَّة 

 .فَرْط الحركةِ وتشتت الانتباهعلى الطلاب ذوي صعوبات التعلُّم و

حيث ( Cranmer,2020وقد اتفقت مع ما سبق دراسة كرانمر )

قْميَّة في التعليم بسيطة وتحمل عبء مهام  كشف أن الممارَسات الرَّ

إضافي للتغلُّب على الحواجز لدى الطلاب ذوي صعوبات التعلُّم، 

ملة، خاصَّة عندما لا يطور المعلمون طرق تدريس رَقْميَّة شا

وتدعو الدراسة إلى مزيدٍ من البحث لتوجيه المدارس لاستخدام 

قْميَّة بشكل فعاّل لدعم التعليم الشامل. كما بيَّنَت دراسةُ  التقنيات الرَّ

قْميّ 5151اليامي ) ( المعرفة المتوسطة عن مهارات التدريس الرَّ

قْميَّة في ا تدريس. لوالحاجة للتدريب فيما يتعلق بتوظيف التقنيَّة الرَّ

( أن المعلِّمين 5102وأسفرت نتائج دراسة أبو يحيى وآخرين )

قْميَّة بدرجة متوسطة، ويعتمد استخدام  يستخدمون التقنيَّة الرَّ

المعلمين للتقنية على اتجاهاتهم حول الموضوع؛ ودراسة 

 & Vladimironaفلاديميرونا وسيرجفينا )

Sergeevna,2015 )قْميَّة التي أظهَرَت نتائجُها أن ال معرفة الرَّ

قْميَّة يرتبط  لدى المعلمين منخفضة، وأن استخدام التقنيات الرَّ

ببعض الصعوبات بسبب انخفاض مستوى المعرفة ومهارات 

 دمجها مع الطلاب ذوي الإعاقة. 

قْميَّة في عمليات تعليم وتعلُّم  ا فيما يتعلَّق بتوظيف علم التربية الرَّ أمَّ

ة م، فترتبط العمَليَّة التعليميَّة الحديثالطلاب ذوي صعوبات التعلُّ 

قْميَّة ارتباطًا وثيقاً متأثرينِ بخصائص؛ مثل:  وعلم التربية الرَّ

الكفاءة، والجودة، والتخصيص، والتكيُّف، فإن جوهر علم التربية 

قْميَّة لتدريس وإنشاء  قْميَّة ليس الاستخدام التقليديّ للموارد الرَّ الرَّ

قْميّ  قْميّ للتعليم، المحتوى الرَّ  التعليميّ، بل يتمثَّل معنى التحول الرَّ

قْميّ، في إنشاء حلول غير قياسيَّة لحل  ولا سيما علم التربية الرَّ
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المشكلات التربويَّة، وتشكيل وتطوير عمليَّة تعلُّم مبتكَرة تعتمد 

قْميّ، والبيانات، والحوسبة، وقد كشفت البيانات  على الذكاء الرَّ

قْميَّة، فاستخدامُها النوعيَّة  للمشارِكِينَ بمحدودية توظيف التربية الرَّ

 مرتبطٌ بالاجتهادات الشخصيَّة للمعلِّمينَ والعشوائيَّة.

 &وكرامتون )ألزواسكي  هذه النتائج تتفق مع نتائج دراسة

Crompton,2020 (Olszewski  حيث أشارت إلى أن

قْميَّة يؤثرِّ الاستخدام المنتظم لمجموعة متنوعة من الأدوات  الرَّ

بشكلٍ كبيرٍ على احتمالية تحسين مهارات المعلِّمين في العصر 

قْميّ مع طلابهم في فصولهم الدراسيَّة، كما أشارت إلى أنَّه في  الرَّ

قْميّ، يكون  المدارس التي تتمتع بمستويات أقوى من التحسين الرَّ

اتفقت  امب. كللطلاالمعلمون أكثر قدرةً على تقديم خبرات تعليميَّة 

والتي أثبتت أن التقنيات ( Pellerin, 2013دراسة بيرلين )مع 

قْميَّة مع الاستراتيجيات التربويَّة تقوم بتحسين ممارسات  الرَّ

ي المشاركة المباشِرة للمعلِّمينَ إلى  المعلِّمين التعليميَّة، كما تؤدِّ

هذه تغيير معتقداتهم ومواقفهم ومعارفهم ومهاراتهم؛ وتسُاهِم 

في إحداث تغييرات في ممارساتهم التربويَّة،  -بدورها-التغييراتُ 

قْميَّة سمح بتنفيذ  بالإضافة إلى أن استخدام التقنيات الرَّ

استراتيجيات تعليميَّة شاملة من خلال توفير وسائل متعددة للتمثيل 

والتعبير والمشارَكة، بناءً على إطار عمل تعلُّم التصميم الشامل 

(UDLو ،) قْميّ في دعمت النتائج أيضًا اعتماد نهج الدمج الرَّ

 الفصول الدراسيَّة لتلبية احتياجات جميع المتعلِّمين.

التطوير المهنيّ لعمليات ، تناولت النتائج قما سبوعلاوة على 

قْميَّة للطلاب ذوي  التعليم والتعلُّم القائمة على علم التربية الرَّ

ا باعتباره ناقلًا  وأشارت إلى أن صعوبات التعلُّم، للمعلِّم دورًا مهمًّ

جًا للمعرفة، فلقد انتهت الأوقات التي كان يعتبر فيها  ومُحفِّزًا ومُروِّ

التعليم سهلًا، ولكن مع المتطلَّبات المتغيرة للمجتمع والأبحاث 

الحديثة في المجال ذي الصلة، يتم الآن اعتبار التعليم كمهارة 

، ويهدفُ تعليم المعلِّمين إلى تطوير يمكن تدريب المعلِّمين عليها

المعرفة والمهارات لدى التلاميذ والمعلِّمين من أجل الاستخدام 

المناسب ودمج التقنيَّة المناسبة بطريقة مناسبة؛ فإن هناك حاجة 

إلى أن يعرف كل معلم الاستخدام المناسب للتقنية وطُرُق التدريس 

في الفصل الدراسيّ  ومحتوى مادة معينة لجعل التدريس اليوميّ 

قْميَّة المعلِّمين في تحقيق  فاعلًا وفعَّالًا، ويمكن أن تساعد التربية الرَّ

وقد أسفرت البيانات النوعيَّة للمشارِكِينَ أن التطوير المهنيّ ذلك، 

قْميَّة للطلاب  لعمليات التعليم والتعلُّم القائمة على علم التربية الرَّ

ه عالميّ، سواء ذوي صعوبات التعلُّم أصبح أس اسيًّا، وهو توجُّ

يات؛  للتعليم أو التعلُّم، إلا أنَّه بالرغم من ذلك يواجه عدداً من التحدِّ

مثل التركيز على الجانب النظري، وعدم كفاية مقدمي الدورات، 

 وضَعْف الإشراف والحوافز المعنويَّة والماديَّة.

ت إلى أن (، والتي توصَّل5151محمد ) وتتفق مع ما سبَق دراسة

الإعداد الأكاديميّ لا يقوم بتدريب المعلِّمين بالدرجة الكافية على 

ا أدَّى إلى  قْميّ؛ ومِن ثمََّ توجيه للطلاب؛ ممَّ استخدام التعليم الرَّ

قْميَّة.  انخفاض أعداد المعلِّمين الذين يستخدمون هذه الوسائل الرَّ

الذي  (Tony,2019بالإضافة إلى ذلك، تتفق مع دراسة توني )

ذكر أن المعلِّمين بحاجة إلى دعم أكثر مما كانوا قادرين على 

الوصول إليه من أجل الشعور بالراحة في تنفيذ واستخدام التقنيَّة 

في الفصل الدراسيّ، بالإضافة إلى الحاجة إلى التطوير المهنيّ 

والتدريب ودمج الأجهزة التقنيَّة المناسبة، والتي تعُدَّ أمرًا أساسيًّا 

تعزيز تعليم الطلاب ذوي صعوبات التعلُّم، وأن يركز البحث ل

المستقبليّ على كيفية إعداد المعلِّمين قبلَ الخدمة لاستخدام التقنيَّة 

كجزء من برنامج التدريب قبل الخدمة والتطوير المهنيّ. في حين 

 ,Benmarrakchia et. alأكدت دراسة بينماراكتشيا وآخرين )

لا يزال هناك نقص كبير في الأدوات أنَّه  من حيث رما ذك( 2017

المتكاملة والاستراتيجيات التي توفر للطلاب ذوي صعوبات 

التعلُّم مجموعةً مناسبةً من التعديلات وَفقاً لتنوع احتياجات 

 .  الطلاب، من أجل تسهيل وصولهم للمنهج والتعليم بشكلٍ عامٍّ

عمليات التحسين لوأسفرت نتائج التحليل النوعي لمحور مقترَحات 

قْميَّة للطلاب ذوي  التعليم والتعلُّم القائمة على علم التربية الرَّ

ف على متطلَّبات التحسين لعمليات ، عن صعوبات التعلُّم التعرُّ

قْميَّة للطلاب ذوي  والتعلُّم القائمةالتعليم  على علم التربية الرَّ

ن، قات التحسيصعوبات التعلُّم من جانب الدورات المقترَحة ومُعوِّ 

التحسين لعمليات التعليم والتعلُّم القائمة على  كما تناولت مقترَحات

قْميَّة للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم، وطرق  علم التربية الرَّ

 التخطيط لها.

كما كشفت البيانات النوعيَّة أن التطورات المتلاحقة في التقنيَّة 

قْميَّة وطرق توظيفها في العمَليَّة الت عليميَّة وخاصة مع ذوي الرَّ

قات أو  صعوبات التعلُّم تتطلَّب النظر في متطلَّبات تحسينها ومُعوِّ

قْميَّة،  يات التي تواجهها؛ ففي جميع حالات تكامُل التقنيَّة الرَّ تحدِّ

يكون المفتاح هو مطابقة التقنيات مع احتياجات الطلاب ونقاط 

مور حول كيفية قوتهم وتوجيه الطلاب والمعلِّمين وأولياء الأ

قْميَّة بطريقة تتفق مع الاستخدام الفعَّال  لا واستخدام القنية الرَّ

تخضع ملاءمة اختيار التقنيَّة لمدى تكلفتها أو تعقيدها؛ ولكِنْ من 

خلال الاستخدام الأمثل للتقنية، والذي يمكن ضمانه إذا كان 

تم والاختيار والتصميم يناسب نمط حياة وثقافة وبيئة المستخدم، 

ن الطلابَ  تصميمه ليناسب المستخدمين وليس العكس، مما يمكِّ

ذوي صعوبات التعلُّم من تحقيق إمكاناتهم الكاملة، فمع التركيز 

بشكلٍ خاصٍّ على الابتكار على مستوى المجتمع، يجب تشجيع 

التعاون المجتمعيّ مع الطلاب ذوي الإعاقة والباحثين من خلال 

وقت المناسب؛ لضمان استمرار ملاءمة التدريب والمتابعَة في ال

قْميَّة للمستخدمين.   التقنيَّة الرَّ

( التي Noskova,2016وتتفق مع ما سبق، دراسة نوسكوفا )

خلصت إلى أن الممارَسات التعليميَّة في البيئة الإلكترونيَّة يجب 

أن تتمَحْوَر حول الموضوع، مع درجة عالية من التفاعل والتعاون 

عيّ، كما يجب تحويلها في الجوانب المعرفيَّة والعمل الجما

والتحفيزية والتنظيميَّة؛ من أجل إثراء أنشطة المواد التعليميَّة من 

خلال توسيع نطاق المهام التعليميَّة والحدود المكانيَّة والزمانيَّة. 

هذه الممارَسات التعليميَّة هي عنصر مهمّ في عمليَّة التنمية 

 Ryhtä et) تتفق مع دراسة ريتا وآخرينَ  المستقلة الواعية، كما

al.,2020 التي عبَّر فيها المعلمون عن أن الكفاءة في علم التربية )

ن مهارات ووعياً تربويًّا ورقميًّا وأخلاقيًّا؛ ودراسة  قْميَّة تتضمَّ الرَّ

التي أشارت إلى أن هناك ( Göçen,2020جوسين وآخرين )

ا إلى جنب مع تكامُل التقنيَّة حاجة إلى فصول دراسيَّة جديدة جنبً 

وعلم التربية، لتحقيق النمو المستدام، يجب على صانعي 

السياسات التركيز بشكل أكبر على التعلُّم المرن المدعوم بالتقنية 

قْميَّة.   والقادة والمعلِّمين الأكَْفاء في مجال التقنيَّة الرَّ
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قْميَّة بةً المختارة مناسِ  بالإضافة لذلك، يجب أن تكون التقنيَّة الرَّ

لاحتياجات الموقف، لتكون في متناوَل المستخدم، أيضًا، يجب 

ة بالطالب، وتحديد نقاط قوتهم؛ من  تحديد مناطق الصعوبة الخاصَّ

خلال تضمينهم في عمليَّة الاختيار، ثم يتم تضييق الخيارات وَفقاً 

لذلك في سياق الاختيار، ولا ينبغي النظر إلى الحصول على 

قْميَّة على أنَّه إنفاق لمرة واحدة؛ لأنَّ الأجهزة والبرامج التق نيَّة الرَّ

قد تحتاج إلى ترقية؛ لذلك من الضروري التخطيط والتقييم 

الدوريّ للتكلفة والوصول للفترة الزمنيَّة اللازمة للتدريب 

ومستوى راحة الطالب، يجب فحص الإعدادات المحدَّدة؛ حيث 

مما يضمَن سهولةَ النقل وإمكانية الوصول  سيتم استخدام التقنيَّة،

ل المزيد من  إليها، يجب تشجيع الطلاب ومساعدتهم في تحمُّ

الاستقلاليَّة والمسؤوليَّة في التعلُّم بدلًا من الاعتماد كليًّا على 

فقد أوضَح المُشارِكونَ أنهم يرون أن استخدام التقنيَّة المساعدة؛ 

ة من التعليم والتعلُّم، بل فقط غير كافٍ لتحقيق الأهداف ال مرجُوَّ

يتطلب وجود الجانب التربويّ ودراسة البيئة بشكل متكامل 

ومنظومة شاملة، واقترح عددٌ من المُشارِكينَ محتوى الدروات 

التي يحتاجونها لتحسين عمليات التعليم والتعلُّم للطلاب ذوي 

نةً تكييفاً حسب خصائص وتن ع وُّ صعوبات التعلُّم، لتكون متضمِّ

الطلاب ذوي صعوبات التعلُّم، وأن تكون مدتها طويلة تسمح 

 بالتطبيق والتعديل.

 & Sailinدراسة سيلين ومحمور )واتفق مع ما سبق، 

Mahmor,2018 )ذكرت أنَّه على الرغم من أن المعلِّمين  والتي

الطلاب يقدرون خبراتهم في أنشطة التعلُّم الهادفة، إلا أن لديهم 

قْميَّ بعض المخاوف ف ة يما يتعلَّق بقدراتهم في تطبيق علم التربية الرَّ

( التي خلصت إلى 5151وبحاجة للتدريب. ودراسة اليامي )

قْميَّة في التدريس.  الحاجة للتدريب فيما يتعلَّق بتوظيف التقنيَّة الرَّ

 Pongsakdi et) فيما تتفق دراسة بونجساكدي وآخرين

al.,2021)  ُلبيِّ احتياجات المعلِّمين في أن التدريب يمكن أن ي

لدعم التقنيَّة، وخاصةً للمعلِّمينَ في مجموعة الثقة العالية، ودراسة 

 Crompton,2020 (Olszewski &وكرامتون )ألزواسكي 

الحاجةَ إلى زيادة الطلاقة في استخدام مجموعة  التي أظهرت

قْميَّة بانتظام في التعليم.  واسعة من الأجهزة الرَّ

قات لتحسين عمليات التعليم والتعلُّم القائمة  ا فيما يخص المعوِّ أمَّ

قْميَّة للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم فقد شملت  على علم التربية الرَّ

عدم جاهزيَّة البينة التحتيَّة في المدارس، وضيق الوقت، 

ومتطلَّبات العمل، وعدم الكفاية المهنيَّة، وقلة التقبل من المعلِّمين، 

لة الدعم الفنيّ والتربويّ، بالإضافة لغياب المعايير التي يتم في وق

ضوئها قياس مؤشر الأداء، ويتطلَّب تحسين عمليات التعليم 

يات  والتعلُّم عدداً من المقترَحات؛ فبالرغم من وجود عدد من التحدِّ

قْميّ في التعليم والتعلُّم، إلا أنَّه توجد بعض الطُّرق  للدمج الرَّ

ذه العواقب السلبيَّة؛ وهي: تحسين تدريب المعلِّمين لتعويض ه

قْميّ، مع مراعاة  ونظام التحفيز، ومراقبَة جودة المحتوى الرَّ

الخصائص الإقليميَّة للأنظمة التعليميَّة، ومزيج من التربية 

ز  قْميَّة، فيرُكِّ قْمِيَّة، والتعاون الجماعيّ، والثقة الرَّ التقليديَّة والرَّ

قْميّ في التعليم على البحث عن تحليل تهديدا ت الدمج الرَّ

الاستراتيجيات والعوامل التي تعمل على تحسين تنفيذ التقنيات 

وَر النمطيَّة لتنظيم  قْميَّة. وتشمل هذه الجوانب الآتية: تغيير الصُّ الرَّ

قْميَّة؛ وإنشاء نظام للتدريب  العمَليَّة التعليميَّة في البيئة التعليميَّة الرَّ

قْميّ وإعا دة تدريب المعلم؛ والتحسين والتكيُّف والتحويل الرَّ

لمحتوى البرامج التعليميَّة المهنيَّة الرئيسيَّة، فقد أظهرت البياناتُ 

النوعيَّةُ للمشارِكِينَ الحاجةَ للتدريب، وتوضيح الهدف من التغيير، 

وتقديم المُحفِّزات للتغيير، والتشجيع لنقل المعرفة، بالإضافة 

 ر مصادر إثرائيَّة ومرجعيَّة للمعلِّمينَ.لتوفي

 Tondeur etبحثٌ أجراه توندير وآخرون )واتفق مع ما سبَق، 

al.,2017 يدعم نتائج الدراسات المذكورة سابقاً؛ فتشمل العقبات )

ة: )ضيق الوقت، والجداول الزمنيَّة الصارمة، ومتطلَّبات  المستمرَّ

( Willmann,2017ويلمن )التقييم المختلفة(، كما  اتفقت دراسة 

كذلك فقد حددت عدداً من المشاكل، بما في ذلك ضَعْف الدعم 

الفنيّ، والوقت غير الكافي لدعم الأقران، والمشارَكة المتعلِّقة 

بالعمل مع التقنيات المختلفة، ويوصى بمزيد من البحث لدمج 

(؛ حيث 5151ودراسة قوراري )التقنيَّة التعليميَّة المناسبة، 

تِ النتائجُ إلى أن قلة توفُّر الأدوات وعدم وجود خطة أشارَ 

قات شيوعًا.  لاستخدام هذه التقنيات من أكثر المعوِّ

فيما أظهرت البيانات النوعيَّة للمشارِكِينَ عدداً من طرق التخطيط 

قْميَّة  لتحسين عمليات التعليم والتعلُّم القائمة على علم التربية الرَّ

علُّم؛ مثل أهميَّة التعاون الدوليّ والمحلي للطلاب ذوي صعوبات الت

والجهات ذات العلَاقة سواء القطاع غير الربحيّ أو الجمعيات أو 

المؤسَّسات العالميَّة، وتوجيه الخطاب للفئة المستهدفَة باختلاف 

أعمارهم ومستوياتهم وشخصياتهم، وأهمية شركات المساهَمة 

لى الجودة وضمان التي تعمل على أنَّها تكون جهة تشُرِف ع

قْميَّة  الجودة من حيث التأكُّد من البنِْيَة التحتيَّة، والمهارات الرَّ

م التدريب  للمعلِّمينَ مثل بيت خبرة، وضرورة أن يكون مُقدِّ

صًا في تخصُّص صعوبات التعلُّم والتقنيَّة،  كما أوَضَحوا  متخصِّ

بل ضرورةَ أن تكون منظومة ما وليست جهة واحدة المسؤولة، 

من عدة جهات، وكل جهة يكون لها مسؤولية معينة، ليشكلوا هذه 

قْميّ، كما أكدوا على أن الخطة تكون  المنظومة لتحقيق التحول الرَّ

واضحة والأدوار واضحة لكل الجهات والمنظومة واضحة، 

والأهداف إستراتيجيَّة يمكن قياسها، من خلال معايير تقنيَّة، 

الميَّة، وأيضًا تراعي مجتمعنا وعاداتنا وتعليميَّة، ومجتمعيَّة، ع

 وتقاليدنا واحتياجاتنا التعليميَّة والأكاديميَّة.

 WADMANYويتفق ما سبَق مع دراسة ويدني وكلياتشكو )

& KLIACHKO, 2014 )ًلنتائج الدراسة، يجب أن  فوفقا

قْميَّة في خلق بيئة داعمة، وتمكين  يساعد استخدام التقنيَّة الرَّ

وزيادة نطاق إمكانيات التعلُّم، والمساعَدة في توفير  العمليات،

مراعاة لتباينُ الطلاب والفجوات بينهم. كما يعتقد المعلِّمون في 

هم  ن المعلمين ويزُودِّ الدراسة أن مدير المدرسة داعم وملتزِم، يمُكِّ

قْميَّة. كما  بالتعليم المناسب ليساعدهم في تطبيق علم التربية الرَّ

سة تقييم التعلُّم عن طريق قياس الإنجاز ونقص الدعم يمُكِن لسيا

على مستوى المدرسة أن تجعل التطبيق أكثرَ صعوبةً. أما دراسة 

فقد اتفقت إلى أنَّه يجب على  (Göçen,2020جوسين وآخرين )

صانعي السياسات التركيز بشكل أكبر على التعلُّم المرن المدعوم 

قْميَّة. بالتقنية والقادة والمعلِّمين الأكَْ  فاء في مجال التقنيَّة الرَّ

( في الإشارة إلى العمل على 5102ودراسة أبا حسين والتميمي )

كل ما يعزز من استخدام معلِّمات صعوبات التعلُّم للتقنيات 

التعليميَّة المتوفرة في برامج صعوبات التعلُّم، والبحث في العوامل 
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يميَّة تعلُّم للتقنيات التعلالتي تحَُدّ من استخدام معلِّمات صعوبات ال

  .المتوفرة في برامج صعوبات التعلُّم، والعمل على معالجتها

 الثانينتائج السؤال 

استناداً إلى الاستنتاجات والتحليلات التي توصلت إليها الباحثة من 

يَّة  الإطار النظريّ والدراسات السابقة، وتحليل نتائج الدراسة الكَمِّ

والنوعيَّة التي كشفت عن واقع عمليات التعليم والتعلُّم القائمة على 

قْميَّة للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم والمعوِّ  ات التي قعلم التربية الرَّ

رًا  تحَُول دون توظيفها ومقترَحات للتطوير، أعدت الباحثة تصوُّ

قْميَّة للطلاب مقترَحًا  لتحسين التعليم والتعلُّم القائم على التربية الرَّ

ذوي صعوبات التعلُّم في صورته المبدئيَّة، ثم عرضت الباحثةُ 

رَ على مجموعة من الخبراء في التربية لتحكيمه  ملحق )هذا التصوُّ

(، من حيث أهميته وإمكانية تطبيقه؛ وبذلك حصلت الباحثة على 2

إجابة السؤال الرابع لتجري الباحثة التعديلات التي أوصى بها 

ر المقترَح النهائيّ وتفصيله. مون لتصل إلى التصوُّ  المُحكِّ

يَّة والنوعيَّة، بالإضافة إلى  واستناداً على نتائج الدراسة الكَمِّ

النظري والدراسات السابقة، سعت الدراسة الحالية لتقديم الإطار 

ر مقترََح يتضمن العناصر الآتية:  تصوُّ

 .ر المقترَح نات التصوُّ  مُكوِّ

 .ر المقترَح  الهدف العامّ من التصوُّ

 .ر المقترَح  أسس ومنطلقات التصوُّ

 .ر المقترَح رات التصوُّ  مبرِّ

 .ر المقترَح  عناصر التصوُّ

  ر المقترَح.المحتوى الإجرائي  للتصوُّ

 ر المقترَح  .مراحل التصوُّ

 .ر المقترَح والحلول المقترََحة قات تطبيق التصوُّ  معوِّ

ر المقترَح:  الهدف العامّ من التصوُّ

القائم  تحسين عمليات التعليم والتعلُّمتقديم تصوير علمي يسُهِم في 

قْميَّة للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم، من  ل خلاعلى التربية الرَّ

يَّة والنوعيَّة  تقديم إطار عمل في ضوء نتائج الدراسة الكَمِّ

 والأدبيات ذات العلَاقة، وذلك عبرَ مراحل زمنيَّة محدَّدة.

ر المقترَح:  أسُُس ومنطلقات التصوُّ

ر المقترَح من المسلَّمات الآتية:  ينطلق التصوُّ

 قْميّ والتعليم الت ليديّ قضرورة تحقيق التوازن بين التعليم الرَّ

 في عمليات تعليم وتعلُّم الطلاب ذوي صعوبات التعلُّم.

  قْميّ إلى جانب التعليم ه العالميّ إلى استخدام التعليم الرَّ التوجُّ

 التقليديّ واستراتيجيات التعليم والتعلم النَّشِطة.

  نتائج الدراسات السابقة التي أكدت قلةَ الرسائل العِلميَّة على

قْميَّة، وأوصت المستوى العربيّ والع الميّ في التربية الرَّ

 بضرورة الاهتمام بهذا الجانب.

  قْميَّة في قات التي تقف في سبيل توظيف التربية الرَّ المعوِّ

، وفي سبيل عمليات تعلُّم الطلاب  عمليات التعليم بوجهٍ عامٍّ

 ذوي صعوبات التعلُّم بوجه خاص.

  طار والإنتائج تشخيص الواقع المسحيّ للدراسات السابقة

النظريّ، التي أسفرت عن قلة الرسائل العِلميَّة التي تناولت 

قْميَّة مع الطلاب ذوي صعوبات التعلُّم.  التربية الرَّ

  دوَْر الباحثة في إنتاج أبحاث علميَّة تعُالِج المشكلات التربويَّة

 التي يعاني منها مجتمع صعوبات التعلُّم المستمدَّة من الواقع.

رات التص ر المقترَح:مبرِّّ  وُّ

ر المقترَح إلى مجموعة من المبررات التي استدعت  يستند التصوُّ

 القيام ببنائه؛ وهي:

 .تعقُّد طبيعة عمليات التعليم والتعلُّم 

  ة وتعقُّد مشكلاتها وتأثُّرها بالعوامل طبيعة التربية الخاصَّ

 المختلفة التي لا تكفيها عمليات التعليم والتعلُّم التقليديَّة.

 هات العالميَّة نحو اتخاذ قرارات مستندِة إلى الأدلة، ال توجُّ

 ناتجة عن بحوث علميَّة.

  لاتُ العالميَّةُ على كثير من الاتجاهات ما فرضَتهْ التحوُّ

 التعليميَّة في السنوات الماضية.

  الحاجة إلى تبنيِّ مناهج تربويَّة أثبتت نجاحَها في حل

 المشكلات التربويَّة.

  لاب عمليات التعليم والتعلُّم التقليديَّة بالنسبة للطفقدان فعالية

قْميَّة الحديث. ه الرَّ  ذوي صعوبات التعلُّم مع التوجُّ

  التوصيات التي خرجت بها الدراساتُ السابقةُ من ضرورة

إعادة النظر في عمليات التعليم والتعلُّم للطلاب ذوي 

قْميّ   تربويّ.والصعوبات التعلُّم والسعي لتحقيق التوزان الرَّ

  قْميَّة تبُرِز مهارات وقدرات المعلِّمين، وكذلك التربية الرَّ

 الطلاب ذوي صعوبات التعلُّم بشكل ملموس.

 ( نحوَ 5131التماشي مع رؤية المملكة العربيَّة السعوديَّة )

قْميّ والاستفادة منه في صَقْل قدرات  الاهتمام بالتعليم الرَّ

 قة.ومهارات الطلاب وخاصة ذوي الإعا

ر المقترَح:  عناصر التصوُّ

رُ عدد من العناصر تبدأ بتحديد الفئة المستهدفَة  يضم هذا التصوُّ

 والمنفِّذة، ثم تحديد المحتوى كالآتي:

ر المقترَح:  الفئة المستهدَفة في التصوُّ

جميع مُعلِّمي الطلاب ذوي صعوبات التعلُّم في مراحل  

 يَّة.التعليم بمدارس المملكة العربيَّة السعود

المعلِّمين للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم في  جميع الطلاب 

 مراحل التعليم بمدارس المملكة العربيَّة السعوديَّة.

ر المقترَح:  الفئة المنفِّّذة في التصوُّ

ر مقترََح يتوقف  ذا المنفِّذ، وه على-كبيرٍ إلى حدٍّ -نجاح أيِّ تصوُّ

ر يتوقف نجاحُه على دور وزارة التعليم في تنفيذه من خلال  التصوُّ

 المعلِّمين والطلاب والمشرفين، تشمل الفئات التالية:

مؤسسات إعداد المعلمين في جامعات المملكة العربية  

 السعودية.

إدارات التحول الرقمي والإشراف التربوي في وزارة  

 التعليم.

ر المقترَح:المحتوى الإجر  ائي للتصوُّ

ر المقترَح على مجموعة من أساتذة  بعد قيام الباحثة بعرض التصوُّ

الجامعة في تخصُّص صعوبات التعلُّم وتقنيات التعليم ومناهج 

وطُرُق التدريس، بالإضافة لعدد من معلِّمات ومشرفات صعوبات 

قْميّ وبلغَ عددهُم ) ذ وجهة ( لأخَْ 05التعلُّم ومسؤولي التحول الرَّ

ر المقترَح وإمكانية تنفيذه، فقامت  نظرهم حولَ أهميَّة التصوُّ

( فما فوق، %21الباحثة بالإبقاء على ما تم الاتفاقُ عليه بنسبة )

مِين ليصل  مع تعديل بعض العبارات وفقَ ملاحَظات المحكِّ

ر المقترَح بصورته النهائيَّة، والذي يشتمل على مجموعة  التصوُّ
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ع على المحاور التي من الإجراءات ت صاغتها في أربعة توزَّ

 مَحاوِر:

م لتحسين عمليات التعليم والتعلُّم  المحور الأول: تكوين المستخدِّ

قْميَّة للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم، من  القائم على التربية الرَّ

 خلال:

 المعلم: 

قْميَّة.   عَقْد دورات تدريبيَّة قصيرة في التربية الرَّ

تدريبيَّة طويلة المدى لمعلِّمي الطلاب ذوي تقديم برامج  

 صعوبات التعلُّم يقدمها خبراء في المجال.

تقديم سلسلة من الدروس النموذجيَّة قائمة على التربية  

قْميَّة.  الرَّ

قْميَّة   حضور عدد من المؤتمرات التي تتناول التربية الرَّ

 وكيفية تفعيلها في عمليات التعليم والتعلُّم.

من المواقع العالميَّة والعربيَّة في تبادلُ الخبرات  الاستفادة 

 والدورات والمنشورات ذات العلَاقة.

م   الاشتراك في المواقع والمنتديات العِلميَّة والعالميَّة التي تقُدِّ

قْميَّة.  نصائحَ واستشاراتٍ وتوجيهاتٍ في التربية الرَّ

ت العِلميَّة التي تنشر مقالا  ثاً ت وبحوعَمَل اشتراك بالمجلاَّ

قْميّ.  لتحسين عمليات التعليم والتعلُّم الرَّ

تشجيع المعلم المتميِّز على الإشراف على مُعلِّمينَ لتحسين  

قْميَّة  عمليات التعليم والتعلُّم القائمة على عِلْم التربية الرَّ

 للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم.

إتاحة زيارات بين المعلِّمين للاطلاع على تجاربها في  

قْميَّة.ال  تربية الرَّ

 ربط توظيف التربية الرقمية في تقييم أداء المعلم. 

 :الطالب المعلم 

قْميَّة في جميع مراحل   رات تختص بالتربية الرَّ تدريس مقرَّ

 التعليم الجامعيّ في تخصُّص صعوبات التعلُّم.

تدريب طلاب الجامعة تخصُّص صعوبات التعلُّم على  

قْميَّة  في عمليات التعليم والتعلُّم أثناء توظيف التربية الرَّ

 الدراسة الأكاديميَّة.

تدريب الطالب المعلم في تخصُّص صعوبات تعلُّم على نقد  

قْميَّة.  عمليات التعليم والتعلُّم القائمة على علم التربية الرَّ

تنمية مهارات الطالب المعلم في تخصُّص صعوبات التعلُّم  

ية م القائمة على علم التربعلى طُرُق وأساليب التعليم والتعلُّ 

قْميَّة.  الرَّ

تدريب الطلاب المعلم في تخصُّص صعوبات التعلُّم على  

تحليل وتفسير نتائج عمليات التعليم والتعلُّم القائم على علم 

قْميَّة.  التربية الرَّ

تدريب الطلاب المعلم في تخصُّص صعوبات تعلُّم على العلم  

علم  ت التعليم والتعلُّم القائم علىفي فرَِق بحثيَّة لدراسة عمليا

قْميَّة.  التربية الرَّ

عَقْد وِرَش عمل يشترك فيها الطلاب المعلم في تخصُّص  

صعوبات التعلُّم لتحسين عمليات التعليم والتعلُّم القائمة على 

قْميَّة.  علم التربية الرَّ

تشجيع الطلاب المعلم في تخصُّص صعوبات تعلُّم على  

الميدانيَّة لمشاهَدة عمليات التعليم والتعلُّم القائم على الزيارات 

قْميَّة.  التربية الرَّ

المحور الثاني: تهيئة البيئة المدرسيَّة لتحسين عمليات التعليم 

قْميَّة للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم:  والتعلُّم القائم على التربية الرَّ

لم للطلاب لتعنشر ثقافة التربية الرقمية في عمليات التعليم وا -

ذوي صعوبات التعلم من خلال تضمينها في البرامج التدريبية 

والاستراتيجيات التدريسية المقترحة من إدارات الإشراف 

 التربوي.

قْميَّة عن طريق الندوات ووِرَش  - تنمية الوعي بأهمية التربية الرَّ

 العمل والدعم الإعلامي بواسطة قنوات التواصُل.

 توظيف التربية الرقمية لتحسين عملياتتوفير دليل إجرائي ل -

التعليم والتعلم للطلاب ذوي صعوبات التعلم مسؤولية جميع 

 الأطراف المعنية في البيئة التربوية.

إتاحة الوقت اللازم لمعلم الطلاب ذوي صعوبات التعلم  -

للحصول على التطوير المهني اللازم لتحسين عمليات التعليم 

 ية الرقمية.والتعلم القائمة على الترب

تشكيل الفِرَق البحثيَّة لحل المشكلات التربويَّة باستخدام التربية  -

قْميَّة.  الرَّ

توفير البيانات والمراجع والأدلة التي يحتاج إليها المعلمون  -

قْميَّة في عمليات التعليم والتعلم.  لتوظيف التربية الرَّ

تعلَّق ي توفير المصادر من كتب ورقيَّة وإلكترونيَّة وغيره فيما -

قْميَّة.  بالتربية الرَّ

إبراز حلول للمشكلات التربويَّة التي تم حلُّها بتحسين عمليات  -

قْميَّة.  التعليم والتعلُّم القائمة على علم التربية الرَّ

توفير التسهيلات اللازمة من أدوات وبرامج لتوظيف التربية  -

قْميَّة في عمليات التعليم والتعلُّم.  الرَّ

فة في دعم وتحفيز تحسين المحور الثا لث: دور الجهات المشرِّ

قْميَّة للطلاب  عمليات التعليم والتعلُّم القائمة على علم التربية الرَّ

 ذوي صعوبات التعلُّم:

تفعيل مبادرات التحول الرقمي في تحسين عمليات التعليم  

والتعلم القائمة على التربية الرقمية للطلاب ذوي صعوبات 

 التعلم.

نحو تكثيف العمل بعمليات التعليم والتعلُّم القائمة على السعي  

قْميَّة للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم لتوسيع  علم التربية الرَّ

 دائرة الاستخدام.

تحديث برامج التطوير المهني من خلال تقديم دورات  

معتمدة وفقاً لمعايير عالمية حول تحسين عمليات التعليم 

تربية الرقمية للطلاب ذوي والتعلم القائمة على علم ال

 صعوبات التعلم.

إقامة المسابقات السنويَّة لأبرز عمليات التعليم والتعلُّم القائمة  

قْميَّة للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم.  على علم التربية الرَّ

تخصيص جائزة سنويَّة لأفضل توظيف لعمليات التعليم  

قْميَّة للطلاب ذوي  والتعلُّم القائمة على علم التربية الرَّ

 صعوبات التعلُّم.
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تطوير برامج إعداد المعلمين في تحسين عمليات التعليم  

 ذوي للطلابوالتعلم القائمة على علم التربية الرقمية 

 صعوبات التعلم.

عقد شراكات بين وزارة التعليم وشركات التعليم الرقمية  

للإشراف على عمليات التعليم والتعلم القائمة على علم 

 الرقمية للطلاب ذوي صعوبات التعلم. التربية

إنشاء قسم في معاهد التدريب ومراكز تدريب المعلمين عن  

عمليات التعليم والتعلم القائمة على علم التربية الرقمية 

 للطلاب ذوي صعوبات التعلم.

قْميَّة للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم   إنشاء فريق للتربية الرَّ

 والمتخصصين التربويين والتقنيينتضم نخبةً من الأساتذة 

قْميَّة.  المهتمين بالتربية الرَّ

ر المقترَح لتحسين عمليات التعليم  المحور الرابع مراحل التصوُّ

قْميَّة للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم،  والتعلُّم القائم على التربية الرَّ

ر المقترَح:  وتضم مراحل التصوُّ

علم  التعليم والتعلُّم القائمة على: نشر ثقافة عمليات المرحلة الأولى

قْميَّة للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم وبناء القدرات،  التربية الرَّ

ومدتها سنتان، ويتم تنفيذ هذه المرحلة حسب مقترحات المحور 

الأول والثاني والثالث من تكوين المستخدم وتهيئة البيئة وتحديد 

 :أدوار الجهات المشرفة، وفق الإجراءات الآتية

تهيئة مجتمع صعوبات التعلُّم من معلِّمين ومشرفين وإدارة  

قْميّ والتربويّ.  بضرورة إحداث التوازن بين التعليم الرَّ

قْميَّة في عمليات تعليم   بناء برنامج تدريبيّ في التربية الرَّ

وتعلُّم الطلاب ذوي صعوبات التعلُّم يقوم عليه مدربون لديهم 

قْميَّة وتوظيفها.المعرفة الكافية بالتربية ا  لرَّ

قْميَّة عبر   توفير سلسلة من الدروس التعليميَّة عن التربية الرَّ

 الشبكة العنكبوتيَّة يستفيد منها المجتمع المدرسيّ.

قْميَّة.   إقامة الندوات والوِرَش التعليميَّة حول التربية الرَّ

إنشاء قسم في معاهد التدريب ومراكز تدريب المعلِّمين عن  

قْميَّة عمليات  التعليم والتعلُّم القائمة على علم التربية الرَّ

 للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم.

قْميَّة ضمن برامج   رات في التربية الرَّ إضافة عدد من المقرَّ

 التعليم الجامعيّ لتخصُّص صعوبات التعلُّم.

إقامة مؤتمر سنويّ يتم فيه دعوة الخبراء في المجال ونشر  

 ل على القنوات الإلكترونيَّة.فعاليته وأوراق العم

بناء المعايير للحُكم على عمليات التعليم والتعلُّم القائمة على  

قْميَّة تراعى فيها واقع المَيْدان التربويّ  علم التربية الرَّ

 المحليّ.

مرحلة تكوين الفِرَق التربويَّة وتنفيذ الدروس المرحلة الثانية: 

يها مع الاستمرار في نشر المشتركة، ومدتها سنة واحدة، ويتم ف

قْميَّة، الإجراءات الآتية:  ثقافة التربية الرَّ

ين في صعوبات التعلُّم   نة من مختصِّ تشكيل مجموعات مكوَّ

قْميَّة ليتم تنفيذ دورس مشتركة  ين في التربية الرَّ ومختصِّ

 خلال العام الدراسيّ.

تشجيع عضو هيئة التدريس تخصُّص صعوبات تعلُّم على  

تكوين فِرَق بحثيَّة مع طلابه لتنفيذ مشاريع بحثيَّة ومَيدانيَّة 

لتحسين عمليات التعليم والتعلُّم للطلاب ذوي صعوبات 

 التعلُّم.

إنشاء مجلس استشاريّ لتخصُّص صعوبات التعلُّم والتربية  

قْميَّة يضم مهتمين وخبراء ف ي هذا المجال من داخل الرَّ

وخارج المملكة العربيَّة السعوديَّة لتقديم المساعَدة في 

 المجتمع المدرسيّ.

الاستفادة من برامج تبادلُ الخبرة مع وزارات التعليم العربيَّة  

والعالميَّة لبناء خبرة لدى المعلم والمشرف في مجال التربية 

قْميَّة.  الرَّ

مية يس جمعية للتربية الرقتكوين بيوت للخبرة من خلال تأس 

 في عمليات التعليم والتعلم.

قْميَّة في أداء المعلم للطلاب   إدخال شرط توظيف التربية الرَّ

 ذوي صعوبات التعلُّم.

يتم فيها تنفيذ الدروس الفرديَّة بالإضافة إلى المرحلة الثالثة: 

ة، ويتم البدَْء في هذ  هالدروس المشتركة، وتكون العمَليَّة مستمرَّ

المرحلة بعدَ الانتهاء من المرحلتين السابقتين، مع الاستمرار بنشر 

قْميَّة في المجتمع التربويّ، بالإضافة إلى اكتمال  ثقافة التربية الرَّ

تدريب المعلِّمين والمشرفين على تنفيذ عمليات التعليم والتعلُّم 

قْميَّة. ويتم تنفيذ المرحلة الث لثة وفقَ االقائمة على علم التربية الرَّ

 الإجراءات الآتية:

قْميَّة بدايةَ كل عام.   الإعلان عن المسابقة السنويَّة للتربية الرَّ

نَشْر المعايير التي يحُكَم بواسطتها على جودة التعليم والتعلُّم  

قْميَّة.  القائمة على علم التربية الرَّ

قْميَّة فلاتقديم تعزيز للمشرف والمعلِّم    يستخدام التربية الرَّ

 عمليات التعليم والتعلُّم للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم.

قْميَّة ضمن   إدخال شرط تنفيذ درس باستخدام التربية الرَّ

 شروط بطاقة تقييم المعلم.

 نَشْر الدروس النموذجيَّة في قنوات التواصُل. 

التشجيع على نَشْر الدراسات عن تحسين عمليات التعليم  

قْميَّة.والتعلُّم القائمة على علم ال  تربية الرَّ

عَقْد حلقات نقِاَش شهريَّة وفصليَّة تضم المهتمين بالتربية  

قْميَّة.  الرَّ

إنشاء رابطة بين إدارات التعليم تنظم عمل الدورات  

قْميَّة.  والوِرَش فيما يخص التربية الرَّ

قْميَّة   قْميَّة بما يخدم التربية الرَّ توظيف كافَّة التقنيات الرَّ

 صعوبات التعلُّم.للطلاب ذوي 
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قْميَّة  ر المقترَح لتحسين عمليات التعليم والتعلُّم القائمة على علم التربية الرَّ قات تطبيق التصوُّ  للطلابمعوِّّ

 ذوي صعوبات التعلُّم والحلول المقترََحة:
 

 الحلول العوائق
المقاوَمة التي قد تقُابل عمليَّة إحداث 

قْميّ والتربويّ  التوازن بين التعليم الرَّ

ن قِّبلَ المعلمينَ  في التعليم والتعلُّم مِّ

والمشرفين الذين يعارضون فكرة 

قْميّ   التحول الرَّ

 الأفكار فيما يتعلَّق بالتوازن الرقمي والتربوي.تبادلُ الآراء واحترام  -

 تقديم أدلة علمية وبحثية توضح فعالية التوازن الرقمي والتربوي في العملية التعليمية -

تهيئة المجتمع التربويّ بشكلٍ عامٍّ وقسم صعوبات التعلُّم بشكلٍ خاصٍّ من خلال الأدلة  -

 التنظيمية لتحسين عمليات التعليم والتعلم.

قْميَّة عن طريق الوِرَش والندوات والدعم الإعلامي. -  تنمية الوعي بفعالية التربية الرَّ

 تقديم معايير واضحة للحُكم على عمليات التعليم والتعلُّم. -
قلة الدعم الماليّ والبشري لتحسين 

 عمليات التعليم والتعلُّم
من  لتحسين عمليات التعليم والتعلُّم تحفيز موارد تمويل جديدة للدعم الماليّ والبشري اللازم -

 خلال الرابطة والمجلس الاستشاري المقترَح.
قلة الدافعيَّة لإحداث التغيير في عمليات 

التعليم والتعلُّم القائمة على علم التربية 

قْميَّة للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم  الرَّ

قْميَّ  -  ة بمحفِّزات معنويَّة وماديَّة.من خلال تحفيز الفئة المستهدفة لتفعيل التربية الرَّ

 

 توصيات الدراسة 

في ضوء ما كشفت عنه الدراسةُ في جانبها الميدانيّ، وفي 

ر مقترََح لتحسين عمليات  لتَ إليه الباحثةُ من تصوُّ ضوء ما توصَّ

قْميَّة للطلاب ذوي  التعليم والتعلُّم القائمة على علم التربية الرَّ

 فإن الدراسة توُصي بما يأتي:صعوبات التعلُّم، 

ضرورة الحرص على تحقيق توازُن بين التدريس التقليديّ  

قْمِيّ في عمليات التعليم والتعلُّم للطلاب ذوي  والرَّ

 صعوبات التعلُّم.

رُ المقترَحُ فيما يتعلَّق بتكوين   العمل بما وصَل إليه التصوُّ

ئة المستخدِم؛ من المعلمين والطلاب المعلِّمين، والبي

التربويَّة، والجهة المُشرِفة، لكي يتم تحسين عمليات التعليم 

قْميَّة بالشكل الأمثل.  والتعلُّم القائمة على علم التربية الرَّ

التدرج في تطبيق تحسين عمليات التعليم والتعلُّم القائمة  

قْميَّة، والعمل وفقَ المراحل التي  على علم التربية الرَّ

ر  ل إليها التصوُّ  المقترَح.توصَّ

الاهتمام بالتطوير المهنيّ لمُعلِّمي الطلاب ذوي صعوبات  

التعلُّم والجهات الإشرافيَّة فيما يخص عمليات التعليم 

قْميَّة.  والتعلُّم القائمة على علم التربية الرَّ

قْميَّة ضمن برامج إعداد   رات للتربية الرَّ إدراج مقرَّ

 المعلِّمين الجامعيَّة.

التعليم العامّ والخاصّ والعالي فيما  التعاون بين جهات 

يخص تحسين عمليات التعليم والتعلُّم القائمة على علم 

قْميَّة للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم.  التربية الرَّ

 مقترَحات الدراسة

قْميَّة   ف على محتوى تدريس التربية الرَّ إجراء دراسة للتعرُّ

ففي تخصُّصات صعوبات التعلُّم في الجامعات للتع على  رُّ

ة.  مدى تحقيقها للأهداف المرجُوَّ

إجراء دراسة لقياس اتجاهات مشرفي مُعلِّمي الطلاب ذوي  

صعوبات التعلُّم في عمليات التعليم والتعلُّم القائمة على علم 

قْميَّة للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم.  التربية الرَّ

ارة زإجراء دراسة لمعرفة الخرائط التخطيطيَّة المستقبليَّة لو 

التعليم حولَ تحسين عمليات التعليم والتعلُّم القائمة على علم 

قْميَّة للطلاب ذوي صعوبات التعلُّم.  التربية الرَّ
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