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 الملخص
هدفت هذه الدراسة إلى تقصي درجة تأثیر الدافعیة على التحصیل الدراسي لطلبة 
المدارس في محافظة سلفیت من وجهة نظر المعلمین والمعلمات، وكشف الفروق في استجابات 

والمعلمات في مدارس محافظة سلفیت تعزى إلى متغیرات (الجنس، مكان المدرسة، المعلمین 
 سنوات الخبرة، المؤهل العلمي).

التي -ولتحقیق أهداف الدراسة والتحقق من صحة فرضیاتها استخدم الباحث الاستبانة 
ن ) معلما ومعلمة والذی125لجمع البیانات اللازمة من ( -أعدها وتحقق من صدقها وثباتها

من المجتمع الأصلي. وبتحلیل البیانات التي  %15اختیروا بالطریقة العشوائیة الطبقیة بنسبة 
جُمعت باستخدام المنهج الوصفي والأسالیب الإحصائیة المتضمنة أظهرت الدراسة وجود درجة 

%)، 70.86تأثیر مرتفعة للدافعیة على التحصیل لدى طلبة مدارس محافظة سلفیت بنسبة (
یوجد فروق في استجابات المعلمین والمعلمات نحو درجة تأثیر الدافعیة على التحصیل  بینما لا

 .لدى طلبة مدارس محافظة سلفیت تعزى إلى متغیرات الدراسة
وفي ضوء نتائج الدراسة أوصى الباحث بتشجیع الطلبة على التواصل فیما بینهم لتعزیز 

بما ینوع مصادر المعرفة، وتنویع المعلمین من المكتبة  والاستفادةتبادل الخبرات التعلمیة، 
والمعلمات في أسالیبهم وطرائقهم التعلیمیة بما یعزز مهارات التفكیر وأسلوب حل المشكلات لدى 

  الطلبة، وتحسین البیئة المدرسیة بنوعیها المادیة والنفسیة.
 الكلمات المفتاحیة: الدافعیة، التحصیل الدراسي، مدارس محافظة سلفیت.
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Abstract 
This study aimed at investigating the degree of motivation effect on 

students' academic achievement in Salfeet Governorate schools. It also aimed 
to explore whether there were differences in teachers responds at Salfeet 
Governorate schools due to variables (Sex, Place of school, Experience, 
Scientific qualification).  

To achieve its aims the researcher used the descriptive approach and 
statistical methodology included, and the questionnaire which was valid and 
reliable to collect the necessary data. The questionnaire was distributed to 

)125(  teacher whom formed the statistical stratified sample with percentage of 
15% of the study population. By analyzing the collected data, the study 
revealed: 
1- There is a high degree of motivation effect on students academic 

achievement in Salfeet Governorate schools with percentage (70.865%). 
2- There are no statistical differences at (a≤0.05) in teachers responds toward 

the degree of motivation effect on students' academic achievement in 
Salfeet Governorate schools due to the variables (Sex, Place of school, 
Experience, Scientific qualification). 

In the light of study results, the researcher recommends: to encourage 
student to communicate each other to enhance the exchange of learning 
experience, encourage student to get benefit of school library to diversify 
knowledge resources, urge teachers to use different ways and methods in 
teaching to foster students thinking and problem solving. and improve schools' 
physical and psychological environment 

Keywords: Motivation, Academical Achievement, Schools of Salfeet 
Governorate. 
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 المقدمة:
تمثل الدافعیة للتعلم اهتمام العاملین في الحقل التربوي وبخاصة المعلمین والمدیرین بغیة 
استثمارها في تحقیق الأهداف التعلیمیة وتحسین المخرجات التعلیمیة، فالدافعیة تمثل محركاً 

بجوانبه كافة وببعدیها الداخلي والخارجي. وتعمل الدافعیة على استثارة رئیساً للسلوك الإنساني 
الطاقة الانفعالیة الكامنة في الطالب وجعله یستجیب للموقف التعلیمي، مما یؤدي إلى اكتسابه 
للمعارف والمهارات الجدیدة، واستخدامه استراتیجیات متطورة، فضلاً عن تبنیه طرقاً فعَالة في 

 ات التي یكتسبها لدى انخراطه في عملیتي التعلیم والتعلم.معالجة المعلوم
فالمعلم مطالب بالتعرف على الأسباب التي تدفع الطلبة إلى التحصیل الدراسي وأسالیب 
استثارة الدافعیة لدیهم من أجل توظیفها في العملیة التعلیمیة بغیة تحقیق الأهداف التعلیمیة. إذ 

هها وخلق اهتمامات لدیهم تجعلهم یُقبلون على الانخراط في إن استثارة دافعیة الطلبة وتوجی
أنشطة متنوعة بأداء ورغبة عالیین، كما یدفعهم إلى تبني طرقاً فعالة في معالجة المعلومات 
أثناء عملیة التحصیل الدراسي، وبخاصة أن العلاقة بین الدافعیة والتحصیل الدراسي أكدتها 

 ). 2007 بني یونس،( ویة والنفسیةالعدید من البحوث والدراسات الترب
كما أشارت تلك الدراسات إلى تفوق الطلبة ذوي الدافعیة الداخلیة المرتفعة في التحصیل 

 ).2000(خلیفة،  الدراسي عن أقرانهم ذوي الدافعیة المتدنیة
وتُعد الدافعیة في التعلیم غایة ووسیلة في آن واحد، لأن ضعفها یحد من التعلیم لدى 

لذلك فإن تحسین مستوى دافعیتهم یصبح هدفاً تربویاً في حد ذاته، فالنظریات المعرفیة الطلبة، 
تركز على ما یدور في داخل الطالب ولیس في البیئة الخارجیة المحیطة، فالمعرفیون یفهمون 
الدافعیة من خلال ما یفكر به الطلبة وكیف یفكرون، وكیف یمكن للتفكیر أن یزید الدافعیة أو 

لذلك أكدوا على أهمیة الدافعیة الداخلیة مقابل الدافعیة الخارجیة، وبخاصة أن النظریات  یقللها،
المعرفیة تفسر الدافعیة من خلال الإشارة إلى حاجة الفرد للفهم والاجتهاد، والتفوق والنجاح 

 ).2010(قطامي وآخرون،  والاستمرار في تحفیز نفسه
م نفسه، حیث یتعلم مدفوعاً برغبته الداخلیة لذا، فمصدر الدافعیة الداخلیة هو المتعل

لإرضاء ذاته وللحصول على متعة التعلم واكتساب المعارف والمهارات التي یحبها ویرغب في 
 .)2008(غباري،  تحصیلها ویمیل لتحقیقها نظراً لأهمیتها له

ما  وأما السلوكیون فیركزون على الدافعیة الخارجیة، إذ یرون أنهم لا یستطیعون تحدید
یجري داخل نفس المتعلم ولكنهم یستطیعون تحدید العوامل الخارجیة في البیئة المحیطة بغیة 



107 

التحكم فیها لضمان تحقیق استجابة المتعلم المنشودة، فالسلوكیون الكلاسیكیون یركزون على 
المثیر الشرطي لضمان الاستجابة الشرطیة، والسلوكیون أصحاب نظریة الاشتراط الوسیلي 

اندایك یؤكدون على النتائج المرضیة التي تتبع السلوك لضمان تكرار السلوك الإیجابي من كثوور 
خلال تحقیق مبدأ بریماك وانتقال أثر التعلم. واعتبر سكنر صاحب نظریة الاشتراط الإجرائي أن 
 المثیر یتبع الاستجابة ولا یستجرها، وأنه یمكن التحكم فیه وضبطه بوصفه مثیراً خارجیاً لضبط

 السلوك وتعدیله.
وبذلك فالمثیرات الخارجیة یمكن أن تثیر دافعیة الطالب وفقاً لما یحققه من نتائج مُرضیة 
تحقق له السعادة والمتعة، فضلاً عن تحقیق الأهداف المنشودة. وبخاصة أن الطالب یعمل في 

اقة البشریة وعاملاً فالدافعیة تمثل مصدراً للط بیئة ملیئة بالمثیرات تؤثر في سلوكه واستجاباته.
لدى الطلبة، وتعد حافزاً لیعدل سلوكه نحو تحقیق  رئیساً في تشكیل العادات والمیول والممارسات

لذلك ركزت البحوث والدراسات التربویة على طبیعة الدافعیة  .الأهداف التعلیمیة المنشودة
عملیة التعلیم والتعلم،  وماهیتها وكیفیة استثارتها لدى المتعلم داخل غرفة الصف، بغیة تحسین

بما یفضي إلى تحقیق الأهداف التربویة المخططة وبجودة عالیة(زامل وحناوي وأبي معیلق، 
2015.( 

كما أشارت تلك الدراسات إلى العوامل الخارجیة التي تعمل على تطویر مستوى دافعیة 
ة، والاتصال المتوقع التعلم لدى الطلبة وبخاصة خبراتهم العامة من خلال محكات النموذج القدو 

والتوجیه المباشر أو الاجتماعي المتأثر بأشخاص آخرین كالوالدین والمعلمین. لذلك فللوالدین 
الطلبة التي تزودهم بالمقدرة على توظیف  الداخلیة لدى أهمیة بالغة في استثارة الدافعیة

 ).2007اهیم، استراتیجیات تتطلب زیادة بذل الجهود والتعامل مع المعلومات بعمق (إبر 
 مشكلة الدراسة:

تبین مراجعة الأدب التربوي والدراسات السابقة أهمیة الدافعیة للإنجاز ورفع التحصیل 
یعانون  - الإعدادیة والثانویة –الدراسي للطلبة وبخاصة أن طلبة المدارس في مراحل المراهقة 

النمو من الطفولة إلى مرحلة من تغیرات فسیولوجیة ونفسیة وعقلیة وانفعالیة واجتماعیة تصاحب 
الرشد، كما یواجه الفرد المتعلم خلالها مشكلات عدیدة تتعلق بتكیفه وتوافقه مع الآخرین في بیئة 

 .اجتماعیة داخل المدرسة وخارجها
وحیث أن المدرسة تعد المؤسسة التربویة الأولى فهي مطالبة بتحدید المعوقات التي 

لأهداف التعلیمیة التعلمیة وتحدید أهم العوامل والظروف التي تواجه الطلبة في تعلمهم وتحقیق ا
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ومؤشراَ للحكم  ،تؤثر في التحصیل الدراسي للطلبة بوصفه محصلة العملیة التعلیمیة التعلمیة
 على النتائج الكمیة والنوعیة للعملیة التربویة بكلیتها.

الدراسي للطلبة،  وتعاني المدارس عموماً وفي فلسطین خصوصاً من تراجع في التحصیل
مما حدا بالباحثین محاولة التعرف على الأسباب التي تقف وراء ذلك، بغیة التصدي لها واقتراح 

 ). 2017)، و(الداهري، 2005الحلول لمواجهتها (سرحان 
التي أشارت إلى أن تدني مستوى  وهذا یتفق مع العدید من الدراسات التربویة والنفسیة

ى الصعوبات الاجتماعیة والأزمات الأسریة، والضغوط المادیة وتعقید التحصیل الدراسي یعود إل
ظروفهم المعیشیة، وقصور البیئة التعلیمیة، ونقص في دافعیة الطلبة نحو التعلم والتحصیل 

). وأن الطلبة ذوي الدافعیة المرتفعة كان أداؤهم أعلى من ذوي 2004الربیعي، (الدراسي 
 ). Chowdhurly & Shahabuddin, 2007الدافعیة المنخفضة (

بوصفه عضو هیئة تدریس في إحدى الجامعات الفلسطینیة یشرف  -وقد لاحظ الباحث 
نقصا حادا في رغبة الطلبة ودافعیتهم نحو الدراسة وبخاصة في  -على مقرر التربیة العملیة

حیاتیة السابقة، المتعلم متطلبات تعلیمیة تعلمیة تذكره بخبراته ال مرحلة المراهقة والتي تتطلب من
فضلاً عن الواقع الذي یعیشه والقرارات الواجب علیه اتخاذها فیما یتعلق باختیاراته المهنیة 
والدراسیة والاجتماعیة، إضافة إلى تصوراته العقلیة الذهنیة والمادیة، مما حدا بالباحث إلى 

فظة سلفیت، بغیة دراسة درجة تأثیر الدافعیة على التحصیل الدراسي لطلبة المدارس في محا
العمل على رفع دافعیتهم وإزالة العوامل التي تحد من دافعیة الطلبة نحو التعلیم والتعلم أو 

 التخفیف منها. 
فإن هذه الدراسة ستحاول الإجابة  وعلیه وبناءً على ما تقدم، وملاحظات الباحث المذكورة

 الآتیة: عن الأسئلة
الدراسي لطلبة المدارس في محافظة سلفیت من ما درجة تأثیر الدافعیة على التحصیل  -1

 وجهة نظر المعلمین والمعلمات؟
هل یوجد فروق في استجابات المعلمین والمعلمات نحو درجة تأثیر الدافعیة لدى طلبة  -2

مدارس محافظة سلفیت تعزى إلى متغیرات (الجنس، مكان المدرسة، سنوات الخبرة، 
 المؤهل العلمي)؟
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 فرضیات الدراسة:
في استجابات المعلمین  (∞ ≤ 0.5)توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى لا 

والمعلمات نحو درجة تأثیر الدافعیة على التحصیل الدراسي لطلبة محافظة سلفیت تعزى إلى 
 تغیرات (الجنس، مكان المدرسة، سنوات الخبرة، المؤهل العلمي).

 أهداف الدراسة:
 تهدف الدراسة إلى:

درجة تأثیر الدافعیة على التحصیل الدراسي لدى طلبة مدارس محافظتي التعرف إلى  -1
 سلفیت ومن وجهة نظر المعلمین والمعلمات.

الكشف عما إذا كان هناك فروق في استجابات المعلمین والمعلمات نحو درجة تأثیر  -2
الدافعیة على التحصیل لدى طلبة محافظة سلفیت تعزى إلى متغیرات (الجنس، مكان 

 ، سنوات الخبرة، المؤهل العلمي).المدرسة
 أهمیة الدراسة:

تتمثل أهمیة الدراسة في الاستفادة التي ستجنیها إدارات مدارس محافظة سلفیت من 
 خلال التعرف إلى درجة تأثیر الدافعیة على تحصیل طلبتها الدراسي، كما تنبع أهمیتها من

یمها لأصحاب القرار في وزارة التربیة أهمیة موضوعها والنتائج المرجوة والتوصیات المأمول تقد
والتعلیم والعاملین في الحقل التربوي لتحدید درجة تأثیر الدافعیة على التحصیل الدراسي لطلبة 
المدارس بغیة العمل على تنمیتها واستثارتها، وتوفیر البیئة التربویة الملائمة لتحسینها، وصولاً 

 ذات جودة وفعالیة.إلى تحصیل دراسي مرتفع، ومخرجات تعلیمیة 
كما تفید هذه الدراسة في تعدیل طرائق التدریس وأسالیبها بما ینمي دور الطلبة الإیجابي 
وإتاحة الفرصة لهم بتطویر تفكیرهم، واستراتیجیاتهم التعلیمیة وتنظیم تعلمهم الذاتي، وتمكینهم 

لم الباحث التي من حل المشكلات التي تواجههم، وبخاصة أنها الدراسة الأولى في حدود ع
 تناولت تحدید درجة تأثیر الدافعیة على التحصیل الدراسي للطلبة في محافظة سلفیت. 

 مصطلحات الدراسة:
: تعرف بأنها حالة داخلیة تدفع الفرد للانتباه إلى الموقف التعلیمي، والقیام بنشاط الدافعیة 

 ).2000،329أبو جادو،  (علمموجه، والاستمرار في هذا النشاط حتى یتحقق التعلم كهدف للمت
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كما یعرفها مایرز بأنها استعداد ثابت نسبیاً في شخصیة الفرد یحدد مدى سعیه ومثابرته لتحقیق 
 ).Emily, 2011النجاح أو بلوغ هدف معین (

بأنها العوامل التي تدفع الفرد نحو التعلیم والتعلم والتي تشمل العوامل  ویعرفها الباحث إجرائیا
الأسریة والبیئة المدرسیة بمكوناتها، والدافعیة الداخلیة بأبعادها تفضیل التحدي وحب الاستطلاع 

 والإتقان باستقلالیة.
طالب في یشیر التحصیل الدراسي إلى درجة ومستوى النجاح الذي یحققه ال التحصیل الدراسي:

مجال دراسته، ویمثل اكتساب المعارف والمهارات المقررة على استخدامها في مواقف حالیة أو 
 ).122، ص:2006(علام،  مستقبلیة

بأنه المعدل العام الذي حصل علیه الطالب في جمیع أعماله وأنشطته  ویعرفه الباحث إجرائیاً 
 2017/2018التعلیمیة السنویة والامتحانات النهائیة للعام 

 حدود الدراسة:
 .2019/ 2018: أجریت هذه الدراسة في الفصل الأول من العام الدراسي الحدود الزمانیة
أجریت هذه الدراسة على معلمي ومعلمات مدارس محافظة سلفیت وستكون  :الحدود البشریة

 من وجهة نظرهم.
طبقت هذه الدراسة على عینة عشوائیة طبقیة من معلمي ومعلمات مدارس  :الحدود المكانیة

 . 2018/2019محافظة سلفیت للعام 
 طار النظري والدراسات السابقةالإ

 أولا: الاطار النظري:
اهتمت البحوث والدراسات الحدیثة في مجال الدافعیة بتحدید الأنماط المختلفة لدوافع 

تحركها وتؤثر فیها وعلاقتها بالمتغیرات، فالدافعیة قد تكون الطلبة والظروف والعوامل التي 
داخلیة یتحرك بفعلها الطالب لأداء المهمة التعلیمیة من أجل الثواب الذاتي والشعور بالرضا 
الناتج عن تعلمه وسعادته لتحقیق أهدافه التعلیمیة، مما یدفع الطالب نحو التحدي وحب 

ا الدافعیة الخارجیة فتحرك سلوك الطالب نحو أداء المهارات الاستطلاع، والمثابرة والتفوق. وأم
التعلمیة من أجل الثواب الخارجي والمتمثل في الحصول على العلامات أو احترام المعلمین أو 

 .(Vansteenkiste, et al,2006)الوالدین أو تجنب الأحكام السلبیة واللوم من الآخرین 
حول مفهوم  -بصرف النظر عن توجهاتهم الفكریة والنظریة-وقد تمحور اهتمام الباحثین 

الدافعیة الداخلیة، إذ یمكن تعریف الدافعیة الداخلیة بأنها عمل النشاط للرضا المتأصل فیه بدلاً 
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من بعض النتائج المفضلة، فعندما یكون الطالب مدفوعاً داخلیاً یتحرك إلى العمل والتعلم من 
أجل المتعة أو التحدي المطلوب، ولیس بسبب المنتجات الخارجیة أو الضغوط أو المكافآت. 
لذا، فالدافعیة الداخلیة لنشاط ما تكون عندما یؤدى هذا النشاط في غیاب المكافآت أو الضغوط 

 ).Deci and Rayon,2006أو تحكم خارجي (
یة الداخلیة هي الانخراط في ) فقد أشار إلى أن الدافعLepper,2005,p.324أما لیبر (

أي نشاط لذاته ویكون العمل مدفوعاً بدوافع داخلیة عند انجازه لذاته، ویقوم الفرد بأداء السلوك 
 للحصول على المتعة.

) بأنها الدافعیة التي تأتي من الداخل بدلاً Schneider,2012, p.6ویعرفها شنایدر (
الدرجات. فالشخص المدفوع داخلیا سوف  من أي شيء خارجي أو جوائز خارجیة كالمال أو

 یزوده بإحساس المتعة. یعمل على حل المشكلة لأنه یجد تحدي في حل
وبذلك اتفق شنایدر مع فوس بأنها الرغبة في بذل الجهد في عمل معین مستند على 

 ).Foss,2012,p.7( اهتمام ومتعة في العمل
الدافعة الداخلیة تعني تلك ) فقد أشاروا إلى أن 320،ص:2010أما قطامي وآخرون(

الحالة التي یندفع فیها المتعلم للقیام بإجراءات لتحقیق هدف ذاتي داخلي معرفي في ذهن 
 المتعلم، وله ملامح وصورة واضحة ومحددة بالنسبة له وفق شروط خاصة لتحقیقها هي:

 جاح.أفكار عن كفاءة الطالب الذاتیة العالیة وإمكانیة إنجاز المهام التحصیلیة بن 
شعور الطالب بالمقدرة العالیة والإحساس بالتقییم والمثابرة الذاتیة والقدرة على التحكم  

 بها، والاختیار لتوحید نشاطه وطاقته.
التأكد من إتقان المهارات الأساسیة اللازمة للأداء، والتقدم بمشاعر ذاتیة نحو النجاح  

 .والتفوق
ود محرك لنشاط المتعلم، فالدافعیة الداخلیة وتشترك الدافعیة الداخلیة والخارجیة في وج

). ولذلك Brophy,2004,p:12( تحركها المتعة وأما الدافعیة الخارجیة فیحركها التعزیز
فالدافعیة الداخلیة تفضُل الدافعیة الخارجیة، وبخاصة أن الدافعیة الداخلیة لا تعتمد على المعلم 

جیعه، بل إن المتعلم یندفع نحو التعلم من سواء تعلق الأمر بطریقة عرضه أو أسلوبه أو تش
ومتدفقاً للتعلم بعوامل  تلقاء نفسه، وهذه میزة مهمة لها، ذلك أن محاولة إبقاء المتعلم متحفزاً 

خارجیة تتطلب من المعلم كثیراً من الوقت والجهد والتحضیر. فضلاً عن أن السلوك المدفوع 
الخارجي أو قد یصل المتعلم إلى حالة من  بعوامل خارجیة سرعان ما یتلاشى بزوال الدافع
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الإشباع من نوع معین من المعززات. لذلك استخدم السلوكیون المعززات الاجتماعیة كالثناء 
والمدیح التي لا تحقق إشباعا لدى المتعلم بسرعة، خاصة وأن المتعلم یبقى في حالة انتظار 

م یضع نفسه في مأزق یصعب علیه لمكافآت أخرى مستقبلاً. لذلك یرى المعرفیون أن المعل
الخروج منه عندما یعتمد على المكافآت الخارجیة بوصفها مشتتات تصیب ذهن المتعلم وتبعده 

 )Williams & Stockdale, 2004, p:214( عن التعلم حال زوال التعزیز
وتضم مفاهیم الدافعیة الداخلیة والخارجیة أنواعاً مختلفة من دافعیة الطلبة واتجاهاتهم. 

التعلم للتعلم)، بالإضافة إلى حاجات (فالدافعیة الداخلیة تدرك على أنها مستثارة بالمهمة نفسها 
مستثارة  الطلبة الداخلیة كحب الاستطلاع وتحقیق الذات. وأما الدافعیة الخارجیة فتدرك على أنها

بالمكافآت الخارجیة كدرجات مهمة تسجل في سجله وتقدیرات، ونوع الوظیفة. فالدافعیة الخارجیة 
مشتقة من عوامل كمدح المعلم والدرجات والتقدیرات وغیرها من المكافآت الخارجیة المشروطة 

ة للآخرین بالأداء الجید والأفضل من الآخرین مستندة إلى التركیز على إظهار المقدرة بالنسب
كأهداف الإقدام على الأداء في نظریة الهدف أو التركیز على إظهار نقص المقدرة كأهداف 

 ).Cocks & Watt,2007,p:3( تجنب الأداء
وقد ركزت الدراسات الحدیثة في مجال الدافعیة على التفریق بین الدافعیة الداخلیة 

فإذا رأى الطالب نفسه سبباً لسلوكه، أي  والخارجیة، استـناداً إلى قضیة العزو أو إدراك الذات،
أدرك نفسه على أنه أصل السلوك مع ضبط داخلي للسلوك فإنه یُعد مدفوعاً داخلیاً، وإذا رأى 
نفسه یسلك طریقة تحددها عوامل خارجیة یكون فیها خاضعاً فإن سلوكه یُعد مدفوعاً خارجیاً. 

ة مطلوبة بحیث تتضمن المهمة أنشطة فالمهمة في التوجه الخارجي تُعد وسیلة لتحقیق غای
تتكفل بإظهار قدرات الفرد وكفایاته مقارنة بالآخرین، ولكن في التوجه الداخلي فإن المشاركة في 
المهمة لا تُعد وسیلة بل غایة مرغوبة، فالمشترك یبذل جهداً من أجل التحدي وتعقید المهمة 

 )Newby, 1991, p:195( والإحساس بالكفایة والإتقان والتحكم وتقدیر الذات
 ) هي:Lepper,2005وتشمل الدافعة الداخلیة عناصر عدة كما حددها لیبر (

: ویقصد به أن یشعر الطالب بأن التعلیم یستثیر قدراته ویستحثها، فلا تفضیل التحدي -1
یكون احتمال النجاح في المهام المطلوب انجازها سهلاً للغایة ولا صعباً للغایة وإنما 

ن نسبة احتمال متوسطة، فالاحتمالیة المعتدلة للنجاح تعد من المركبات یجب أن یكو 
-687، ص: 2010الجوهریة في بناء الحافز الداخلي نحو التعلم (العطوان والعطیات،

688.( 
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إذ تظهر الدافعة الداخلیة في اهتمامات الفرد والبحث عن التحدیات المناسبة وإتقانها، 
ضول الشخصي وبذل الجهد، وبذلك یمكنها استثارة السلوك وتظهر من حاجات نفسیة، ومن الف

 دون مساعدة المكافآت أو الضغوط الخارجیة.
: ویعني الرغبة في المعرفة وهو دافع قوي للتعلم التركیز على حب الاستطلاع -2

الاستكشافي، وفهم بیئة الشخص والبحث عن مثیرات جدیدة للسلوك، كما یمثل حب 
المیل إلى الاقتراب من المواقف  البحث عن الجدید أو هوالاستطلاع المیل إلى 

والمنبهات الجدیدة أو غیر المتجانسة نسبیاً والاستكشاف لها والتساؤل حولها (عبد 
إذ یرى علماء النفس أن الأفراد یكونون منذ  ).125، ص:2000الحمید و خلیفة، 

هرون استعداداً وتأهباً ولادتهم وطوال حیاتهم نشطین، وكثیري الأسئلة وفضولیین، ویظ
للتعلم ولا یحتاجون إلى حوافز خارجیة له. إذ یكون هذا المیل الدافعي الطبیعي عنصراً 
حرجاً في النمو المعرفي و الاجتماعي، فمن خلال التأكید على المیول الفطریة یمكن 

 ).Deci & Rayan, 2006, p:55تنمیة مهاراته ومعارفه (
: ویتضمن أن الأفراد یبحثون بشكل مقصود عن تحدیات لیةالرغبة في الإتقان باستقلا  -3

الاكتساب وإتقان مهارات جدیدة من أجل تجریب متعة الانجاز بحد ذاتها، فالأطفال 
یبذلون جهداً في تعلم المشي والكلام حتى یستطیعون التفاعل مع الآخرین بدون قوة 

 ).38ص: ،2007 ،تعزیز خارجیة (غانم
) إلى أن عدم طلب بعض الطلبة المساعدة سواء 2-1ص ص ،2007ویشیر الشمایلة (

من المعلمین أم من الأقران یرتبط برغبتهم بتحقیق أهدافهم الأدائیة بقدراتهم الذاتیة ولیس بعوامل 
خارجیة، فضلاً عن اعتقادهم بأن طلب المساعدة یشكل خطراً على إحساسهم بالاستقلالیة 

 الذاتیة والإرادة الذاتیة.
الباحثین في تنمیة الدافعیة إلى إمكانیة تحسینها لدى الطلبة عندما یتعلمون ویرى بعض 

ودعم المعلم  في بیئة ذات خیارات متعددة، والسماح لهم بالعمل في بیئة مشجعة للاستقلالیة
والتغذیة الراجعة، وتنمیة التحدي، والفضول والسیطرة والخیال، وإشراك  لطلبته، ووضع الأهداف،

لیات التعلم وتحمل المسؤولیة عن تعلمه، والاستجابة الایجابیة له، وتقییم أدائه لا الطالب في عم
تقییمه ذاتیاً، ویقصد بالتحدي تقدیم مهارات متوسطه الصعوبة للمتعلم بحیث یشعر بفعالیة 

 ).7، ص:2007ومقدرة على إنجازها (سعادة، 
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التي تشجع الإحساس ویمكن تحسین الدافعیة الداخلیة للطلبة من خلال الممارسات 
بالاستقلال الذاتي، والعمل الذي یتسم بالتحدي للطلبة، والذي یضمن العلاقات الاجتماعیة التي 
تكون مساعدة، والبیئة الفیزیقیة والنفسیة التدعیمیة الملائمة. لذلك لابد من تزوید الطلبة 

فون ویتابعون بالخیارات ضمن النشاطات وطرق إتمام المهام، فالطلبة المحفزون سیكتش
اهتماماتهم بالاستناد إلى خلفیاتهم وتجاربهم السابقة، بالإضافة إلى المعلومات المفیدة والتغذیة 

 ).Pryadarashini, 2012, p:43الراجعة المتكررة (
وتؤثر المكافآت الخارجیة على الدافعیة الداخلیة بشكل واضح، إذ إن تقدیم المكافآت على 

قلل من دافعیتهم الداخلیة وقد یؤدي إلى تأثیر متناقص لاختزال الأداء الأداء والنشاطات ربما ی
بدلا من تعزیزه، ذلك أن المكافآت الخارجیة قد تؤثر على المعلم عندما یدرك موضع السببیة 

وقد تستطیع المكافآت الخارجیة تغییر الدافعیة الداخلیة  ،الخارجیة (أي من الداخل إلى الخارج)
غییر مشاعر الفرد تجاه كفایته وتصمیم الذاتیة عنده، فاذا طورت هذه للمتعلم من خلال ت

المشاعر فإن الدافعیة الداخلیة للفرد ربما تزداد، أما إذا زالت هذه المشاعر فإنها سوف تنخفض، 
وبذلك فإن المناخ المدرسي والبیئات المدرسیة التسلطیة واستخدام مكافآت خارجیة تؤثر على 

 ).Goltifried, et al,2001,p:10(سلبا الدافعیة الداخلیة 
إلى خفض الدافعیة الداخلیة ولكن بدرجة  )وتؤدي المكافآت اللفظیة (المعززات الاجتماعیة

أقل من المكافآت المادیة، وقد تؤدي إلى رفعها، فالمكافآت اللفظیة التي تقدم المعلومات عن 
داخلي والشعور بالكفایة، وبالتالي رفع  تدرك على أنها مفیدة، وتؤدي إلى توجیه )الأداء (الثناء

الدافعیة الداخلیة، أما تلك التي تحاول أن تتحكم في السلوك بتحدید طریقة مفضلة للعمل 
 ,Gage & Berlinerوالنشاط لا تكون مفیدة، وتؤدي إلى توجهات خارجیة تقلل الدافعیة (

1984, p:414.( 
تاج والتحصیل من كلا المصدرین وبذلك یتبین أن دافعیة الطالب ستستمر في الإن

(الدافعیة الداخلیة والخارجیة) لأن الحوافز الخارجیة تعمل خلال نشاط الطالب الیومي أیضا، فقد 
في وضع الهدف الفردي (دافعیة  وجد أن الطلبة ذوي التحصیل المنخفض والذین یندمجون

یؤدون بشكل أفضل في  )وكان یقدم لهم معلومات مقارنة عن الزملاء(دافعیة خارجیة )داخلیة
مسائل الریاضیات، ویحققون نتائج صحیحة أفضل ممن یتوفر لهم شرط واحد أي دافعیة داخلیة 

 ).Halonen & Santrock, 1999, pp:562-563فقط أو خارجیة فقط (
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لتعلیمیة التعلمیة عدیدة منها (فروجة، وتؤدي الدافعیة إلى وظائف لتحقیق الأهداف ا
 ):41:، ص2011
تساعد الفرد المتعلم على أن یستجیب لموقف معین ویهمل باقي المواقف الأخرى، كما  -1

تحدد تصرفه وتوجهه بطریقة معینة في ذلك الموقف، فالفرد عندما یكون في حالة توتر 
التوتر، ویختار السلوك وعدم اتزان معرفي فانه یبحث عن سلوك للتخلص من هذا 

 الذي یتناسب مع الوضع بجوانبه كافة.
ترفع من التحصیل الدراسي من معارف ومهارات، فالمتعلم ذي الدافعیة المرتفعة یكون  -2

 تحصیله الدراسي أكبر. 
تعمل الدافعیة على تحدید مجال النشاط السلوكي للمتعلم فیوجه اهتمامه نحو تحقیق  -3

 لوك بدون دوافع یصبح عشوائیاً غیر هادف.أهداف وأغراض محددة، فالس
تعمل الدافعیة على حشد طاقة الفرد واستثارتها ودفع المتعلم لإزالة التوتر والوصول إلى  -4

 حالة الاتزان السابقة. 
تعمل الدافعیة على تكرار السلوك الناجح للمتعلم وتجنب السلوك المؤدي إلى الحرمان  -5

ار سعیه للحصول على الثواب بأنواعه المادیة والعقاب بسبب عملیات التعزیز في إط
 والمعنویة، وتجنب الفشل واللوم والعقاب.

تدفع الفرد المتعلم لاختیار النشاط الذي یتلاءم مع حاجاته، فالدافعیة حاله خاصة تدفع  -6
الفرد إلى الانتباه للموقف التعلیمي والإقبال علیه بنشاط موجه، والاستمرار فیه حتى 

 ).74، ص:2008 (غباري،یتحقق التعلم 
وأما التحصیل الدراسي فیمكن تعریفه بأنه التحقیق الناجح لهدف تعلیمي معین یتطلب 
جهدا خاصا ودرجة النجاح التي تتحقق في واجب تعلیمي معین، كما أنه نتیجة نشاط عقلي 

لطالب وجسمي یتحدد طبقا للمطالب الفردیة أو الموضوعیة أو كلیهما، فهو الإنجاز التحصیلي ل
في مقرر دراسي ما أو مجموعة من المقررات الدراسیة مقدراً بالدرجات طبقا للاختبارات التي 

 ).25، ص:2000الدراسي(المراغمي،  تجریها المدرسة في نهایة الفصل أو العام
تتمثل في التحصیل الدراسي المعرفي  ویشمل مفهوم التحصیل الدراسي ثلاثة أجزاء رئیسة

لعملیات العقلیة للمتعلم بمختلف مستویاتها، والانتقال من مجرد استرجاع الذي یشتمل على ا
المعلومات التي قرأها أو سمعها إلى فهم وتطبیق ما تعنیه، وإلى تحلیل ما بینها من علاقات 
متداخلة، ومن ثم الحكم على مضمونها من حیث الدقة والموضوعیة والحداثة، ویُعد تصمیم بلوم 
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مثیلا دقیقا لهذا الجانب. والتحصیل الدراسي المهاري (النفس حركي) الذي للأهداف المعرفیة ت
یشتمل على المهارات الحركیة لأطراف جسم المتعلم كحركة الیدین أو القدمین أو الجسم كله، 
والذي یقاس تحقیقه من خلال قیاس أداء المهارة بالزمن أو بالنسبة المئویة للدقة في الأداء من 

ویعد تصنیف كبلر من أشهر التصنیفات في هذا المجال والتي لا تكون هرما خلال الملاحظة، 
محددا. إضافة إلى التحصیل الوجداني ویشمل التحصیل الذي یتناول قضایا عاطفیة تثیر 
المشاعر ویتعامل مع الاتجاهات والقیم والأحاسیس التي تؤثر في مظاهر سلوك المتعلم وأنشطته 

ثول من أشهر التصنیفات في هذا المجال والذي جاء هرمیا یبدأ المتنوعة. ویُعد تصنیف كرا
بالانتباه للمثیر، ثم الاستجابة، ثم إعطاء القیمة، ثم استحسانها، ثم تمثل القیمة وتذویتها 

 ). 2002نشواتي، (
ویهدف التربویین إلى تحسین مستوى التحصیل الدراسي وزیادته من خلال التعرف على 

فیه، وبخاصة مستوى دافعیة الطلبة نحو التعلیم والتي تتأثر بشكل مباشر المتغیرات التي تؤثر 
وغیر مباشر بالصورة التي یكونها المتعلم عن قدراته العقلیة والذهنیة والمعرفیة التي نمت 
وتطورت عبر التنشئة الأسریة والمدرسیة والخبرات الحیاتیة السابقة التي تفاعل معها وانخرط 

راته التي تحدد توقعاته للنجاح أو الفشل الذي قد یواجهه لدى تعرضه فیها، بما یتیح تطو 
للمواقف والتفاعلات الجدیدة، مما ینعكس على دوافعه نحو النجاح إذا كانت خبراته السابقة 

 ).2003(مخول، و  )Rose, 2008ناجحة، ونحو الفشل إذا كانت خبراته السابقة محبطة (ٌ 
المهمة التي لفتت انتباه الباحثین في الحقول التربویة فالتحصیل الدراسي من المتغیرات 

والنفسیة للتعرف على أهم العوامل والظروف المؤثرة في التحصیل الدراسي زیادة أو نقصاً 
بوصفه أبرز نتائج العملیة التربویة، والمقیاس الرئیس للحكم على نتائجها كمَاً وكیفاً. فهم یسعون 

سي ورفعه من خلال دراستهم للمتغیرات المؤثرة فیه، وبخاصة إلى تحسین مستوى التحصیل الدرا
الدافعیة الداخلیة، مما زاد اهتمام التربویین بالتعرف على مستوى التحصیل الدراسي للطلبة 

 ).2011،بوصفه محكاً ملائما للتنبؤ بمستوى تحصیلهم الدراسي مستقبلا (العطوان والمحاسنة
عیة الفرد المتعلم نظراً لدوره الرئیس في تحدید وجهة والتحصیل الدراسي یتأثر بمستوى داف

سلوكه، فالدافعیة تُعد محورا رئیساً في أوجه النشاطات المختلفة التي تكسب المتعلم خیارات 
جدیدة وأبنیة معرفیة وتمكنه من تعدیلها عند الضرورة، فهي طاقة كامنة ضروریة لحدوث التعلم، 

حد أركان عملیة التعلم. وتعمل البیئة التعلیمیة سواء على أ )2000وقد عدها بیاجیه (الحیلة، 
مستوى المدرسة أم على مستوى الغرفة الصفیة على تقویة دافعیة الطلبة للتعلم وتعدیل اتجاهاتهم 
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إیجابیا نحو التعلم بما یفضي إلى رفع مقدار التحصیل الدراسي وجودته. فالنمط القیادي لمدیر 
الفیزیقیة، والتفسیر للموقف التعلیمي جمیعاً تشجیع المتعلمین على المدرسة والمعلم، والبیئة 

الإقدام على التعلم والانخراط فیه. فالسماح للمتعلمین بتوجیه الأسئلة وإبداء آرائهم ومناقشة 
الأنشطة التعلیمیة التعلیمة وتنویعها، ومراعاة خصائص المتعلمین ومیولهم واتجاهاتهم 

اجتماعیة إیجابیة سویة بین المعلم والمتعلمین، وبین المتعلمین  واهتماماتهم، وخلق علاقات
أنفسهم بخلق جوا صفیا تدعیمیاً یعمل على تنمیة الطلبة معرفیا ونفس حركیا واجتماعیا بما 

، 2006 الخطیب،(یحقق تحسین للمخرجات التعلیمیة، ویعزز استجابات الطلبة بشكل مباشر 
 ).155ص:

الدافعیة ارتباطاً موجباً، إذ أن الطلبة ذوي الدافعیة المرتفعة ویرتبط التحصیل الدراسي ب
كانوا أكثر احتمالاً لإدراك أنفسهم وكفاءتهم في مجال التحصیل الدراسي، فقد أشارت الدراسات 
التربویة والنفسیة إلى أن الطلبة ذوي الدافعیة الداخلیة یحبون تعلم المهام المعقدة التي تتحدى 

ون أنفسهم على أنهم أكثر كفاءة في التعلم المدرسي من ذوي الدافعیة الداخلیة قدراتهم، فهم یدرك
المنخفضة للتعلم، وبخاصة طلبة المرحلة الدراسیة المتوسطة بسبب كونهم عرضة للنقص في 

 ).2010الحوافز والدافعیة إلى الانجاز الدراسي(العطوان والعطیات، 
لاقة ارتباطیة موجبة، إذ إن الطلبة الذین فالعلاقة بین الدافعیة والتحصیل الدراسي ع

لدیهم دافعیة للتعلم یعملون بجدیة أكبر من غیرهم ویحققون نجاحات أكثر في حیاتهم لدى 
 مقارنتهم بأقرانهم ذوي الدافعیة المنخفضة. 

) في دراسته إلى تفوق الطلبة ذوي الدافعیة Santrock, 2003فقد أشار سانتروك (
الذین یعانون من دافعیة منخفضة نحو التعلم في مجالات اختبارات  المرتفعة على زملائهم

السرعة في انجاز المهمات الحسابیة واللفظیة، وفي حل المشكلات، والحصول على علامات 
مدرسیة أفضل، إضافة إلى تحقیقهم تقدما أكثر وضوحا في المجتمع. فالتحصیل الدراسي مرتبط 

مما یدفعهم إلى النجاح والتقدم سواء كان ذلك داخل بشكل جوهري بمستوى دافعیة الطلبة، 
المؤسسات التعلیمیة أم خارجها، فالدافعیة تضطلع بدور مهم في اكتساب الطلبة للمفاهیم، 
وتتصل بعلاقات متبادلة التأثیر مع متغیرات عدیدة وبخاصة التحصیل الدراسي (العزاوي، 

2005.( 
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 الدراسات السابقة:
بویة والنفسیة العربیة إلى علاقة الدافعیة بنوعیها (الداخلیة أشارت الدراسات التر 

) دراسة بعنوان: مدى 2018( والخارجیة) بالتحصیل الدراسي، فقد أجرى أبو العینین وعبد النبي
فعالیة برنامج إرشادي باستخدام بعض فنیات البرمجة اللغویة العصبیة في تنمیة الدافعیة 

صعوبات التعلم. وهدفا إلى الكشف عن مدى فعالیة البرنامج للإنجاز لدى التلمیذات ذوات 
الإرشادي المذكور بعد تطبیق البرنامج في القیاس البعدي وبعد مرور فترة من التطبیق في 
القیاس التتبعي. ومعرفة أثر تنمیة الدافعیة للإنجاز الناتج عن تطبیق البرنامج في تحسین 

بعد تطبیق البرنامج. واستخدمت الدراسة المنهج شبه مستوى الطموح لدى أفراد عینة الدراسة 
) تلمیذة من التلمیذات ذوات صعوبات التعلم و 40التجریبي، وتكونت عینة الدراسة من (

المشخصات كحالات صعوبات تعلم، قسموا إلى مجموعتین مجموعة تجریبیة ومجموعة ضابطة 
و(برنامج  )یاس الدافعیة (للإنجاز) تلمیذة، وتمثلت أدوات الدراسة في مق20( قوام كل منهم

من إعداد الباحثتین، (ومقیاس مستوى  )إرشادي قائم على فنیات البرمجة اللغویة العصبیة
من إعداد جویدة باحمد. وتوصلت نتائج الدراسة إلى فعالیة البرنامج المستخدم في  )الطموح

لدراسة في القیاسین البعدي تنمیة الدافعیة للإنجاز، وتحسین مستوى الطموح لدى أفراد عینة ا
 والتتبعي.

في دراسته بعنوان: الدافعیة للإنجاز لدى طلبة الدراسات العلیا ) 2018( وسعى الیوسف
الجنس و  في الجامعة الأردنیة في ضوء عدد من المتغیرات، وهدف إلى الكشف أثر متغیرات

الأكادیمي على مستوى  نوع البرنامج الأكادیمي و نوع التخصص الأكادیمي و مستوى التحصیل
الدافعیة للانجاز لدى طلبة الدراسات العلیا في الجامعة الأردنیة. ولتحقیق أغراض الدراسة 

) طالبة من طلبة 412طالبًا و( )321(منهم  ،) طالبًا وطالبة733اختیرت عینة تكونت من (
 2015/2016دراسي الدراسات العلیا في الجامعة الأردنیة المسجلین للفصل الثاني من العام ال

بالطریقة العشوائیة الطبقیة، وقد استخدم مقیاس  في برنامجي الماجستیر والدكتوراه اختیروا
وبتحلیل البیانات التي  .من إعداد الباحث جرى التحقق من صدقه وثباته للإنجازالدافعیة 

مستوى مرتفع من جُمعت أظهرت الدراسة أنّ طلبة الدراسات العلیا في الجامعة الأردنیة یمتلكون 
، كما وأشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى للإنجازالدافعیة 
ووجود فروق ذات  ،لدى أفراد عینة الدراسة تعزى لمتغیر الجنس لصالح الإناث للإنجازالدافعیة 

ل الأكادیمي دلالة إحصائیة في مستوى الدافعیة للإنجاز لدیهم تعزى لمتغیر مستوى التحصی
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وكانت لصالح الطلبة ذوي التحصیل المرتفع. كذلك أظهرت الدراسة وجود فروق ذات دلالة 
إحصائیة في مستوى الدافعیة للإنجاز لدى أفراد العینة تعزى لمتغیر نوع البرنامج الأكادیمي 

وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى الدافعیة  ،وكانت لصالح طلبة الدكتوراة
 للإنجاز لدى أفراد عینة الدراسة تعزى لمتغیر التخصص الأكادیمي. 

في دراسته بعنوان: مستوى التنور اللغوي لدى طلبة المرحلة (2017)  وبحث الداهري
الإعدادیة وعلاقته بالدافعیة نحو دراسة اللغة العربیة في محافظة بغداد العراقیة، وهدف إلى 

لاقته بالدافعیة نحو دراسة اللغة العربیة، واستخدم المنهج قیاس مستوى التنور اللغوي وفحص وع
الوصفي التحلیلي في اختبار التنور اللغوي ومقیاس الدافعیة أعد لجمع البیانات من أفراد عینة 

) طالباً وطالبة من المرحلة الرابعة الإعدادیة في محافظة بغداد. 480الدراسة المكونة من (
نور اللغوي لطلبة الصف الرابع الإعدادي في بغداد كان ضعیفاً، وأظهرت الدراسة أن مستوى الت

وأن مستوى دافعیتهم نحو تعلم اللغة العربیة كان ضعیفاً أیضا، وأن العلاقة ما بین الدافعیة 
والتطور اللغوي (الاختبار البعدي) كانت عكسیة وضعیفة جداً، وأنه لا أثر للجنس على مستوى 

لغوي القبلي، أما الفرق بالنسبة للتنور اللغوي البعدي فكان لصالح الدافعیة ومستوى التنور ال
 الإناث.

في دراستها بعنوان: الدافعیة للتعلم والذكاء الانفعالي  )(2015 وتناولت سرحان
وعلاقتهما بالتحصیل الدراسي لدى طلبة المرحلة الإعدادیة بغزة، وهدفت إلى فحص علاقة 
الدافعیة للتعلم والذكاء الانفعالي بالتحصیل الدراسي، وتكون مجتمع الدراسة من طلبة الإعدادیة 

طالباً  (312)، وتكونت عینة الدراسة من 2014/2015بمدارس الغوث بغزة للعام الدراسي 
طالبة، واستخدمت مقیاس الدافعیة للتعلم ومقیاس الذكاء (162) ) طالباً و150ة منهم (بوطال

لجمع البیانات من أفراد عینة الدراسة، وأظهرت الدراسة  (2006) الانفعالي للباحثة الجندي
عیة للتعلم ودرجات التحصیل الدراسي، ووجود وجود علاقة ارتباطیة موجبة بین درجات الداف

علاقة ارتباطیة موجبة بین درجات الذكاء الانفعالي ودرجات التحصیل الدراسي، كما أظهرت 
وجود علاقة ارتباطیة موجبة بین درجات الدافعیة للتعلم والذكاء الانفعالي، كذلك أظهرت وجود 

الطلبة الذكور والإناث في درجات الذكاء فروق جوهریة ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات 
 الانفعالي لصالح الإناث.

دراسة بعنوان: علاقة التحصیل الدراسي بدافعیة التعلم لدى الطلبة  )2013( وأجرت حدة
المراهقین في إطار دراسة میدانیة لطلبة السنة الرابعة متوسط، وهدفت إلى فحص علاقة 
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لطلبة المراهقین في إطار دراسة میدانیة لطلبة السنة التحصیل الدراسي بدافعیة التعلم لدى ا
) من الطلبة المراهقین التي وزعت علیهم 124( الرابعة متوسط، وتكونت عینة الدراسة من

) لقیاس دافعیة التعلم. وبتحلیل البیانات التي 2010( استبانات أعدت وفقا لمقیاس قطامي
ئیة المتضمنة أظهرت الدراسة وجود علاقة جُمعت باستخدام المنهج الوصفي للأسالیب الإحصا

ارتباطیة جوهریة دالة بین التحصیل الدراسي ودافعیة التعلم لدى طلبة السنة الرابعة متوسط، كما 
أظهرت وجود فروق في مستوى الدافعیة للتعلم بین الطلبة ذوي التحصیل المرتفع وذوي 

 في مستوى دافعیة التعلم.التحصیل المنخفض، وعدم وجود فروق بین الذكور والإناث 
في دراسته بعنوان: العلاقة بین الدافعیة العقلیة والتحصیل  )2012وأجرى خلیف (

إلى تقصي العلاقة  الدراسي لدى طلبة الكلیة التربویة المفتوحة بمحافظة بغداد العراقیة وهدف
) طالباً وطالبة موزعین 60بین الدافعیىة والتحصیل الدراسي. وتكونت عینة الدراسة من (

بالتساوي حسب الجنس، واستخدم مقیاس الدافعیة العقلیة للباحثة اندي خورشة الذي طورته 
أفراد  ). وبتحلیل البیانات التي جُمعت أظهرت الدراسة وجود دافعیة عقلیة لدى2011علیوي (

)، كما 174) وهو أعلى من المتوسط الفرضي البالغ (198.7عینة الدراسة بمتوسط مقداره (
أظهرت الدراسة وجود علاقة ارتباطیة عالیة وموجبة بین الدافعیة العقلیة والتحصیل الدراسي لدى 

 أفراد عینة الدراسة من طلبة الكلیة التربویة المفتوحة. 
والتي كانت بعنوان: وعلاقته ببعض المتغیرات،  (2012) وهدف دراسة یخلف وخلیفة

إلى التعرف على مستوى دافعیة التعلم لدى طلبة جامعة قطر وعلاقته ببعض المتغیرات 
كما هدف إلى  ،(الجنس، والجنسیة، والمستوى الدراسي، والتقدیر، والتخصص، وطبیعة المقرر)

م المعرفیة التي یوظفها الطلبة، وتكونت عینة تحدید مدى ارتباط دافعیة التعلم بإستراتیجیات التعل
) طالباً وطالبة من مختلف كلیات الجامعة من القطریین وغیر القطریین 870الدراسة من (

في الولایات  Wheeling Tesuitفي جامعة  (Shia,2005)واستخداما مقیاس دافعیة التعلم 
المتحدة الأمریكیة، وأظهرت الدراسة أن مستوى الدافعة لدى طلبة جامعة قطر یُعد عالیاً نسبیاً 
وأن لدیهم دافعیة للإتقان وإن كانت بمستوى أقل من دافعیة التحصیل، وأن هؤلاء الطلبة یمیلون 

خاصة الإناث، كما لاستخدام استراتجیات التعلم المناسبة وخاصة مهارات ما وراء المعرفة وب
أظهرت أن الطلبة القطریین أكثر تأثراً بسلطة الوالدین مقارنة بغیر القطریین، وأن طلبة كلیة 
التربیة والهندسة والاقتصاد یختلفون في الدوافع الداخلیة، كذلك أظهرت الدراسة أن الطلبة الأقدم 

نهم التعلیمیة باستخدام في الجامعة كانوا أكثر تحدیداً في تحدید المهام المتعلقة بشؤو 
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استراتیجیات ما وراء المعرفة، وأن هناك فروقاً بین الطلبة ذوي التقدیر العام (أ) والطلبة ذوي 
متدن) لصالح الطلبة ذوي التقدیر (أ)، وأن الطلبة ذوي التقدیرات المنخفضة كانوا (التقدیر العام 

 حكام. الالتزام بما یصدرونه من أأكثر تأثراً بقرارات الأهل و 
في دراسته التي كانت بعنوان: علاقة السنة الدراسیة بكل من  )2011وتقصى فروجه (

والتحصیل لدى تلامیذ السنة الأولى متوسط، وهدفت إلى التعرف  للإنجازتقدیر الذات الدافعیة 
والتحصیل لدى تلامیذ السنة  للإنجازإلى علاقة السنة الدراسیة بكل من تقدیر الذات الدافعیة 

لأولى متوسط، والتعرف على جوانبها السلبیة والایجابیة على نفسیة التلامیذ المعیدین من خلال ا
) تلمیذاً معیداً كلهم من الذكور الذین 205علاقتها بتقدیر الذات وتكونت عینة الدراسة من (

السنة وزعت علیهم الاستبانة بوصفها أداة للدراسة. وأظهرت الدراسة عدم وجود علاقة بین إعادة 
وتقدیر الذات، وعدم وجود علاقة بین إعادة السنة ومستوى الدافعیة، وأظهرت وجود علاقة بین 
تقدیر الذات والدافعیة للإنجاز لدى الطفل المعید، ووجود فروق بین الصفین لدى التلامیذ 

 دین لصالح طلبة الصف الأول.المعی
العلاقة بین الدافعیة وتعلم  دراسة بعنوان: (2011)وأجرى جدتیاوي ونوح وعبد الغني 

القراءة والكتابة لدى طلبة الصف السادس الابتدائي في الأردن، وهدفت إلى تقصي العلاقة بین 
الدافعیة وتعلم القراءة والكتابة لدى طلبة الصف السادس الابتدائي في الأردن، والتعرف على 

كتابة لدیهم، إضافة إلى التعرف مستوى الدافعیة لدیهم، والتعرف على مستوى تعلم القراءة وال
على العلاقة بین مستوى الدافعیة وتعلم القراءة والكتابة لدیهم أیضا. كذلك سعت إلى معرفة أثر 
الدافعیة على تعلم القراءة والكتابة لدى طلبة الصف السادس الابتدائي في الأردن، واستخدم 

طالباً و  (460)طالباً وطالبة منهم  (852)الباحثون المعاینة العشوائیة متعددة المراحل لاختیار 
)، واختباراً من (Hermans, 1970طالبةً، واستخدموا اختبار دافعیة الانجاز لهیرمانز  (392)

إعداد الباحثین، وأظهرت الدراسة إلى أن مستوى الدافعیة لدى الطلبة كان مرتفعاً وأن مستوى 
ت وجود علاقة ارتباطیة موجبة بین الدافعیة وتعلم تعلم القراءة والكتابة كان مرتفعاً أیضاً، وأظهر 

 لدى الطلبة أفراد عینة الدراسة. القراءة والكتابة، ووجود أثر للدافعیة على تعلم القراءة والكتابة
في دراسته التي كانت بعنوان: العلاقة بین الدافعیة  )2010وتناول العطوان والعطیات (
یمي لدى عینة من طلبة الصف العاشر الأساسي في مدینة الداخلیة الأكادیمیة والتحصیل الأكاد

معان الأردنیة. وهدف إلى فحص العلاقة بین الدافعیة الداخلیة الأكادیمیة والتحصیل الأكادیمي 
) طالباً وطالبة ذوي 62) طالباً وطالبة منهم (111لدى عینة الدراسة والتي تكونت من (
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من ذوي التحصیل المتدني والذین وزعت علیهم استبانة ) طالباً وطالبةً 49التحصیل المرتفع و (
) والمكون من ثلاثة أبعاد Lepper,2005عن مقیاس لیبر المطور للدافعیة الداخلیة الأكادیمیة (

رئیسة هي: تفضیل التحدي، وحب الاستطلاع، والرغبة في الإتقان باستقلالیة. وأظهرت الدراسة 
ین الدافعیة الداخلیة والتحصیل الأكادیمي للطلبة، ووجود وجود علاقة ارتباطیة دالة إحصائیاً ب

فروق بین الطلبة ذوي التحصیل المرتفع والطلبة ذوي التحصیل المتدني في الدافعیة الأكادیمیة 
والإناث في  لصالح الطلبة ذوي الدافعیة الداخلیة، ولم تظهر الدراسة وجود فروق بین الذكور

 الدافعیة الداخلیة. 
ات التربویة والنفسیة الأجنبیة فقد أشارت إلى علاقة الدافعیة بنوعیها (الداخلیة أما الدراس

 ,Sharma, Sushma & Sharmaشارما وشارما( تناول والخارجیة) بالتحصیل الدراسي، فقد
Deepika, 2018دراستهما التي أجریت بعنوان: العلاقة بین الدافع والتحصیل الدراسي  ) في

بالإضافة إلى ذلك  العلاقة بین الدافع والمفهوم الذاتي والتحصیل الدراسي، وهدفا إلى التعرف إلى
محاولة تقصي الاختلافات بین طلاب المدارس في مرحلة الطفولة المتأخرة بین المفهوم الذاتي 
والتحفیز والإنجاز الأكادیمي في إطار دراستهما المفاهیمیة والكمیة. وأظهرت الدراسة أن هناك 

 .ة بین مفهوم الذات والدافع والإنجاز الأكادیمي لطلاب مرحلة الطفولة المتأخرةارتباطات مهم
وخلصت الدراسة إلى أن النتائج تبرر أهمیة  وأن الطالبات أكثر تحفیزًا من نظرائهن الذكور.

المفهوم الذاتي والدافع لتحقیق التحصیل الدراسي، وقدمت بعض التوصیات بشأن تعزیز التحفیز 
 ي لطلاب مرحلة الطفولة المتأخرة.ذاتوالمفهوم ال

دراسة بعنوان: العوامل المؤثرة في دافعیة الطلبة  (Bullock, 2017)وأجرى بالوك 
الصف الثامن، وحاول الكشف عن هذه -وتحصیلهم الأكادیمي في العلوم في المدرسة الوسطى

علم والطالب والعلاقات العوامل وتأثیرها عاى تحصیل الطلبة الدراسي، بما فیها العلاقة بین الم
بین الطلبة، وتوقعات المعلمین في العلوم وتفضیلات الطلبة (المختبر مقابل المحاضرة) 
والعوامل الشخصیة للمعلمین (الخدمة في المدرسة، الخبرة المهنیة، المؤهلات، العمر) وإدراك 

مشتركاً في الدراسة  ) فرداً 150الطلبة لتوقعات المعلمین في العلوم، وتكونت عینة الدراسة من (
الكمیة، وأظهرت الدراسة وجود علاقة ارتباطیة دالة بین دافعیة الطلبة وإدراكهم لتوقعات 

 ر المعلم والمؤهل العلمي للمعلم.المعلمین والتوقعات الحقیقیة للمعلمین وعم
في دراستهما التي  )(Yilmaz & Turgul, 2017وهدف كل من یلماز وتیرغوف 

ثر المتغیرات على دافعیة الطلبة مستندة إلى التطبیقات الأكادیمیة. وهدفا إلى أ كانت بعنوان:
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التي تؤثر على دافعیة الطلبة مستندة إلى التطبیقات الأكادیمیة واستخدمت  تحدید المتغیرات
الدراسة المنهج الوصفي والتحلیل الكیفي في تحلیل نتائج الدراسات المقدمة إلى المؤتمرات 

، وبلغ عدد 2017 لى سنةإ 2000تیر وأطاریح الدكتوراة المنشورة من سنة ورسائل الماجس
) بحثاً وورقةً علمیةً والتي جُمعت بأسلوب مراجعة الوثائق وتحلیل 165الرسائل والبحوث (

المحتوى. وأظهرت الدراسة بأن أهم العوامل المؤثرة في دافعیة الطلبة هي المعلمون، وأسالیب 
ومهارات إدارة الصف. كما أظهرت الدراسة أن أقل العوامل تأثیراً على دافعیة تدریس المعلمین، 

 لأبوین، وخصائص الطلبة، والتخصص.الطلبة نحو الدراسة هي: تواصل ا
أثر الدافعیة والاندماج على  دراسة بعنوان: )(Mcferren, 2016وأجرى ماكفیرن 

ینیس الوسطى في الولایات المتحدة التحصیل الأكادیمي بین طلبة الكلیة في جامعة ولایة ت
الأمریكیة. وهدفت إلى التعرف إلى أثر الدافعیة والاندماج على التحصیل الأكادیمي للطلبة، 
واستخدم معامل الانحدار المتعدد الهرمي للكشف عن العلاقة بین اندماج الطلبة والمعدل 

الطلبة وهي: السلوك  وقد استخدم ثلاث صیغ لفحص اندماج (G P A)التراكمي في الكلیة 
الأكادیمي، والإدراك، والعوامل الانفعالیة، وقد أظهرت الدراسة وجود دعم جزئي لفرضیات 
الدراسة حیث بین أن علاماته المركبة ذات دلالة تنبؤیة لمعدله التراكمي في كل خطوة في 

للمعدل التراكمي، النموذج. ولم تظهر وجود دلالة تنبؤیة لمتغیرات السلوك الأكادیمي والاندماج 
وأما بخصوص متغیر الاندماج الإدراكي التنبؤي وقیم المهمة فكانت متنبئاً دالاً للمعدل التراكمي 
والدافعیة الداخلیة ودالة ذات علاقة عكسیة مع المعدل التراكمي. وأما العوامل الوجدانیة أو 

عدل التراكمي، وكانت النتیجة الانتقالیة كدعم العائلة كانت لها علاقة ذات دلالة عكسیة مع الم
الكلیة للعلاقة بین العلامات المركبة والتحصیل الأكادیمي السابق والمتغیرات التنبؤیة لاندماج 

% من الاختلاف والتغایر 81الطلبة (السلوك الأكادیمي، والإدراك، والعوامل الانفعالیة) فسرت 
 ل التراكمي كما أفصح عنه الطلبة.في المعد

في دراسته التي كانت بعنوان: أثر الدافعیة على  (Butzler, 2014)ر وحاول بوتزل
وهدف إلى التعرف إلى أثر الدافعیة  التحصیل الدراسي والرضا في الصف في التعلیم المدمج

على التحصیل الدراسي والرضا في الصف في التعلیم المدمج من خلال مقارنة بین بیئة التعلیم 
ي، واستخدمت المنهج التجریبي لتحقیق أهداف الدراسة. واستخدم الافتراضي والتعلیم التقلید

الأحادي، وأظهرت الدراسة بأنه لا یوجد فروق دالة في العلامات  ANCOVAتحلیل التغایر 
البعدیة أو الرضا الطلابي بین الصف الافتراضي والصف التقلیدي والتي توجه الدافعیة 
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 MIXED)ة اعتماد أسلوب التعلم المدمج والمعلومات السابقة، وأوصت الدراسة بضرور 
MEHTOD). 

في دراسته بعنوان: عوامل الدافعیة الأكادیمیة للتحصیل  (Edith, 2013)وهدف إدیث 
التعرف إلى عوامل الدافعیة الأكادیمیة للتحصیل الأكادیمي لدى  الأكادیمي لدى طلبة الكلیة إلى

في  (Babes Bolyyai)معة بولییي بیبس طلبة الكلیة من رومانیا وهنغاریا وألمانیا في جا
رومانیا، وفحص تأثیر الاختلاف الثقافي في الدافعیة الأكادیمیة تنظیم استراتیجیات التحفیز بین 
طلبة الأثنیة الهنغاریة الذین یعیشون في رومانیا والطلبة الذین یعیشون في هنغاریا وألمانیا، 

للانخراط والدافعیة واستبانة تنظیم الدافعیة ولتحقیق أهداف الدراسة استخدم مقیاس الكلیة 
MRQ،  ومعامل الارتباط للكشف عما إذا كان هناك علاقة بین التنوع الثقافي والكفاءة الذاتیة

للتحصیل الأكادیمي، حیث أظهرت الدراسة أن الأقلیة الإثنیة الهنغاریة كانت أعلى في كفاءتها 
كنت لدى الطلبة الألمان عالیة لأنهم دائماً یذكرون الذاتیة. وأن استراتیجیات تنظیم الدافعیة 

الإثنیة الهنغاریة. ووجود  أنفسهم بالنتائج الإیجابیة لتحقیق أهدافهم ومكافأة الذات مقارنة مع
اختلافات دالة إحصائیاً بین المجموعات في تحدید القیم التنبؤیة في مكونات الدافعیة المختلفة 

هذه العوامل كان أكبر لدى الطلبة الألمان، ومماثلاً لدى الطلبة للتحصیل الدراسي، وأن تأثیر 
وأن معتقدات الأقلیة من ترانسیلفانیا وإستراتیجیة ضبط البیئة كانت  من ترانسیلفانیا وهنغاریا،

العوامل المؤثرة مباشرة على التحصیل الأكادیمي لهم، وأن التخطیط كان بالنسبة للطلبة الألمان 
ثیراً على التحصیل الدراسي. وأما بالنسبة للطلبة الألمان فكان عامل الانخراط العامل الأكثر تأ

 التحصیل الأكادیمي بالنسبة لهم. (الاندماج) المؤثر سلبیاً على
دراسة بعنوان: تأثیر الدافعیة على نجاح  )(Cunningham, 2013وأجرت كاننغهام 

الكشف عن أثر الدافعیة على نجاح الطلبة في مقرر السنة الاولى، وهدفت في دراستها إلى 
التحصیل الأكادیمي للطلبة في السنة الأولى ومقدار الخبرة في جامعات الوسط الغربي في 

، ومعامل (M S L Q)الولایات الأمریكیة واستخدمت استبانة استراتیجیات الدافعیة للتعلم 
الانحدار المتعدد لتحدید كیفیة الارتباط لتحدید العلاقة بین الدافعیة والنجاح الأكادیمي ومعامل 

وجود ارتباط ضعیف بین الدافعیة والنجاح  تأثیر الدافعیة والنجاح الأكادیمي. وأظهرت الدراسة
الأكادیمي في مقدار الخبرة لطلبة السنة الأولى. ووجود علاقة ضعیفة بین المعدل النهائي لطلبة 

 .السنة الأولى والعوامل الدیموغرافیة
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دراسة بعنوان: دافعیة طلبة جامعة كیب تاون  )Godman, 2011ونفذت غودمان (
وهدفت إلى التعرف إلى العلاقة بین دافعیة طلبة جامعة  في إفریقیا الجنوبیة والتحصیل الدراسي

 ،(G P A)كیب تاون في إفریقیا الجنوبیة والتحصیل الدراسي وفقاً للمعدل التراكمي للطلبة 
نات الكترونیاً في جامعة كیب الغربیة من طلبة السنة الأولى وصممت استبانة كمیة لجمع البیا

إلى الخامسة، وأظهرت النتائج وجود علاقة ارتباطیة موجبة بین الدافعیة والتحصیل الأكادیمي، 
الداخلیة والخارجیة تدفعهم لمحاولة إنجاز وتحقیق رغباتهم في المخرجات التعلیمیة،  وأن الدافعیة

 فعیة الداخلیة على الدافعیة الخارجیة وأن الدافعیة الداخلیة أقوى فيووجود فروق لصالح الدا
 التأثیر على التحصیل الأكادیمي.

من خلال استعراض الدراسات السابقة یتبین أهمیة تقصي درجة تأثیر الدافعیة على 
التحصیل الدراسي لطلبة المدارس والمؤسسات التعلیمیة مما یؤثر بشكل مباشر على مستوى 

ءات العلمیة التي سترفد المجتمع بها، وانعكاس ذلك على آفاق تنمیة وتقدم ذلك المجتمع الكفا
ورفاهیته. فقد تقصت العدید من الدراسات درجة تأثیر الدافعیة على التحصیل الدراسي في تلك 

إذ تناولت العدید من الدراسات درجة . المدارس سواء كانت في المرحلة الثانویة أم الأساسیة
الدافعیة على التحصیل الدراسي لطلبة المدارس سواء كانت في المرحلة الثانویة أم  تأثیر

 )، والداهري2018( )، ودراسة الیوسف2018( الأساسیة كدراسة أبو العینین وعبد النبي
، 2012)( ویخلف وخلیفة )،2012وخلیف (، )2013( ، وحدة)(2015 وسرحان ،(2017)

). وأما 2010)، والعطوان والعطیات (2011، وفروجه (2011)(وجدتیاوي ونوح وعبد الغني 
الدراسات التربویة والنفسیة الأجنبیة فقد أشارت إلى علاقة الدافعیة بنوعیها (الداخلیة والخارجیة) 

 ,Sharma, Sushma & Sharma, Deepika( بالتحصیل الدراسي كدراسة شارما وشارما
 & Yilmaz(ن وآخرون ویلماز و تیرغوف ، وتاستا(Bullock, 2017))، وبالوك 2018

Turgul, 2017)،  وماكفیرن)Mcferren, 2016 وبوتزلر ،(Butzler, 2014)،  وإدیث
(Edith, 2013)،  وكاننغهامCunningham, 2013)() وغودمان ،Godman, 2011.( 

وقد انفردت الدراسة الحالیة بتقصي درجة تأثیر الدافعیة على التحصیل الدراسي لطلبة 
التي أجریت في  -في حدود علم الباحث -لمدارس في محافظة سلفیت، حیث كانت الوحیدةا

 مدارس محافظة سلفیت.
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 الطریقة والإجراءات
تكون مجتمع الدراسة من المعلمین والمعلمات في مدارس محافظة سلفیتا  مجتمع الدراسة:

 . 2018/2019معلما ومعلمة في العام الدراسي  925البالغ عددهم 
% من المجتمع الأصلي البالغ 15أجریت الدراسة على عینة طبقیة بنسبة  عینة الدراسة:

) معلماً ومعلمةً في مدارس محافظة سلفیت في الفصل الأول من العام الدراسي 925(
) معلما ومعلمة الذین 140) معلما ومعلمة استباناتهم من أصل(125)، أعاد(2018/2019(

من  ) معلما ومعلمة استباناتهم لأسباب خاصة بهم،15ولم یُعِد ( مثلوا أفراد عینة الدراسة،
) یبین توزیع عینة 1المجتمع الأصلي حیث كانت جمیعاً صالحة للتحلیل الإحصائي، والجدول(

 البحث تبعاً لمتغیراتها المستقلة.
 ): توزیع أفراد عینة بحث المعلمین في المدارس في محافظة سلفیت.1یوضح جدول (
 النسب المئویة% التكرارات المستویات المتغیرات

 الجنس
 48.8 61 ذكر
 51.2 64 أنثى

 100.0 125 المجموع

 مكان المدرسة
 33.6 42 مدینة
 66.4 83 قریة

 100.0 125 المجموع

 سنوات الخبرة

 14.4 18 سنوات 5 أقل من
 24.0 30 سنوات 5-10
 61.6 77 سنوات 10أكثر من 

 100.0 125 المجموع

 المؤهل العلمي

 15.2 19 دبلوم
 72.0 90 بكالوریوس

 12.8 16 أعلى من بكالوریوس
 100.0 125 المجموع
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 منهج الدراسة:
اتبع في هذه الدراسة المنهج الوصفي نظراً لملاءمة طبیعتها وأغراضها، حیث تُجمع في 

 النتائج المطلوبة.هذا المنهج البیانات ویُجرى التحلیل الإحصائي لاستخراج 
 أداة الدراسة:

اعتمادا على أدبیات هذه الدراسة والدراسات السابقة واستشارة الخبراء بُنیت استبانة لجمع 
) فقرة موزعة إلى محورین كما في الجدول 46البیانات من أفراد عینة الدراسة اشتملت على (

)2.( 
 فقرات الاستبانة تبعا لمجالات البحث :)2یوضح جدول (

 الفقرات عدد الفقرات المجال 
 19-1 19 العوامل الخارجیة 1
 46-20 27 العوامل الداخلیة (الشخصیة) 2
  46 المجموع 

 

 تقنین أداة الدراسة:
 صدق أداة الدراسة وثباتها:

تأكد الباحث من صدق أداة الدراسة بعرضها على مجموعة من المحكمین من ذوي 
أعضاء هیئة التدریس في كلیات العلوم التربویة في الجامعات الاختصاص والخبرة والكفاءة من 

الفلسطینیة. وبعد إجراء التعدیلات المطلوبة على بعض الفقرات وحذف وإضافة فقرات أخرى، 
أكد المحكمون أن الأداة صادقة بعد التزام الباحث بالتعدیلات المطلوبة، كما جرى احتساب 

معامل  كرونباخ ألفـا، حیث بلغ ة النصفیة حسب معادلةمعامـل الثبات باستخدام طریقة التجزئ
 ) وعلى محوري الأداة على النحو الآتي:0.954( الثبات الكلي

 معامل ثبات الاستبانة تبعا لمجالات الدراسة
 معامل الثبات المجال 
 0.956 العوامل الخارجیة 1
 0.952 العوامل الداخلیة (الشخصیة) 2
 0.954 المجموع 
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 النتائج:مناقشة 
ما درجة تأثیر الدافعیة على التحصیل  أولا: النتائج المتعلقة بالسؤال الأول الذي نصه:

 ؟الدراسي في مدارس محافظة سلفیت من وجهة نظر المعلمین والمعلمات
مــن أجــل الإجابــة عــن هــذا الســؤال، اســتخدمت المتوســطات الحســابیة والنســب المئویــة لكــل 

مجــالات الاســتبانة. واســتخدم میــزان متوســطات الإجابــة والنســب فقــرة مــن فقــرات كــل مجــال مــن 
) درجـــات عـــن كـــل إجابـــة (موافـــق 5المئویـــة بحیـــث أعطـــي للفقـــرات ذات المضـــمون الإیجـــابي (

) درجـات عـن كـل إجابـة (محایـد) ودرجتـان عـن 3) درجات عـن كـل إجابـة (موافـق)، (4بشدة)، (
كمــــا یبینـــــه جـــــدول  رض بشـــــدةً)،كــــل إجابـــــة (معــــارض)، ودرجـــــة واحــــدة عـــــن كــــل إجابـــــة (معــــا

)3((Mckmimie, B., 2011): 
 میزان النسب المئویة للاستجابات :)3یوضح جدول (

 النسبة المئویة متوسط الاستجابة درجة الاستجابات
 %50أقل من  2.5أقل من  منخفضة جدا
 %599-%50من  2.99-2.5من منخفضة
 %699 -% 60من  3.49-3 متوسطة
 %799 -% 70من  3.99-3.5 مرتفعة

 % فما فوق80من  فما فوق 4 مرتفعة جدا

 ) خلاصة النتائج.6() النتائج، ویبین الجدول5)،(4وتبین الجداول (
 النتائج المتعلقة بالمجال الأول (العوامل الخارجیة). )1

 ) المتوسطات الحسابیة والنسب المئویة للمجال الأول4یوضح جدول(
رقم 
 الفقراتالفقرة

متوسط 
الاستجابة*

النسبة 
 المئویة

درجة 
 الاستجابة

تهتم أسرة الطالب كثیراً بالتعلیم مما ینعكس على  1
 التحصیل الدراسي.

 مرتفعة75.04 3.752

تحرص أسرة الطالب دائماً على أن یتعلم مهارات  2
 جدیدة لیرفع من تحصیله الدراسي.

 مرتفعة72.80 3.64

إلیه لیزید من مهارته  توفر الأسرة للطالب كل ما یحتاج 3
 التي تساعد في رفع تحصیله الدراسي.

 مرتفعة74.88 3.744
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رقم 
متوسط  الفقراتالفقرة

الاستجابة*
النسبة 
 المئویة

درجة 
 الاستجابة

مهام الطالب وواجباته الأسریة تعرقل إنجاز مهامه  4
 متوسطة63.52 3.176 الدراسیة.

تساعد الأسرة الطالب على التفرغ للدراسة مما یساعد  5
 في رفع مستوى تحصیله العلمي

 مرتفعة76.16 3.808

تحرص أسرة الطالب على توفیر الجو المناسب للدراسة  6
 مما یشجعه على رفع تحصیله العلمي.

 مرتفعة76.00 3.8

تتابع أسرة الطالب دائماً مستوى تحصیله مما یشكل  7
 دافعاً لرفع المستوى الدراسي له.

 مرتفعة72.32 3.616

أسرة الطالب تشجعه دائماً على الاستفادة من كل ما  8
علیه من معلومات ومهارات مما یساعد في یحصل 

 التحصیل الدراسي له.
 مرتفعة72.16 3.608

توفر المدرسة للطلبة الجو المناسب للتعلم لرفع  9
 التحصیل الدراسي.

 مرتفعة79.20 3.96

المحتوى العلمي الذي یدرسه الطالب مناسب مما  10
 متوسطة68.80 3.44 یساعده على التحصیل الدراسي.

یتواصل الطلبة معاً بشكل جید مما یمكنهم من رفع  11
 التحصیل الدراسي لدیهم.

 متوسطة68.48 3.424

توفر المدرسة للطلبة دورات تدریبیة حول التكنولوجیا  12
 المعلوماتیة مما یثري تعلیمه.

 متوسطة63.04 3.152

تنعكس أسالیب تواصل المعلمین مع الطلبة في رفع  13
 تحصیلهم العلمي.

 مرتفعة78.72 3.936

یحاول المعلمون دائما التواصل مع الطلبة خارج  14
 حجرات الدراسة مما یزید فهمهم للمادة الدراسیة

 مرتفعة71.36 3.568

یساعد التعاون بین هیئة التدریس في القضایا  15
 الأكادیمیة على رفع التحصیل الدراسي للطلبة

 مرتفعة77.92 3.896

بعضهم بعضاً على الدراسة مما یزید یشجع الطلبة  16
 رغبتهم في التعلم.

 متوسطة67.04 3.352
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رقم 
متوسط  الفقراتالفقرة

الاستجابة*
النسبة 
 المئویة

درجة 
 الاستجابة

تنافس الطلبة فیما بینهم لیكونوا الأفضل باستمرار یزید  17
 مرتفعة79.52 3.976 من دافعیتهم للدراسة.

تقیم المدرسة مسابقات علمیة لتشجع الطلبة على  18
 الدراسة.

 مرتفعة78.56 3.928

الطلبة في جمع المعلومات من المكتبة یشترك  19
ویوزعونها على بعضهم بعضاً لتحسین تحصیلهم 

 الدراسي.
 متوسطة64.80 3.24

 مرتفعة72.65 3.6324 الدرجة الكلیة 

 ) درجات5أقصى درجة للفقرة (
درجة تأثیر الدافعیة استجابات أفراد عینة الدراسة نحو ) السابق أن 4یتبین من الجدول (

كانت  التحصیل الدراسي في مدارس محافظة سلفیت من وجهة نظر المعلمین والمعلماتعلى 
) حیث كانت 18، 17، 15، 14، 13، 9، 8، 7، 6، 5، 3، 2، 1مرتفعة على الفقرات (
، 16، 12، 11، 10، 4%) وكانت متوسطة على الفقرات (79-%70نسبتها المئویة بین (

%) وكانت النسبة المئویة للاستجابة على 69-%60) حیث كانت نسبتها المئویة بین (19
%). ویعزو الباحث ذلك إلى تفهم المعلمین 72.65الدرجة الكلیة مرتفعة بدلالة النسبة المئویة (

لأدوار الطلبة العائلیة، وإلى قصور المحتوى التعلیمي المقدم للطلبة وضعف التواصل بین 
الاتصالات التي تقدمه المدرسة للطلبة، وإلى عدم الطلبة، ونقص الدورات المتعلقة بالتكنولوجیا و 

وجود مكتبات في بعض المدارس وعدم تفعیل دورها في حال وجودها، مما أثر على استجابات 
 المعلمین والمعلمات على عبارات أداة الدراسة. 

 ) النتائج المتعلقة بالمجال الثاني (العوامل الداخلیة (الشخصیة)).2
 المتوسطات الحسابیة والنسب المئویة للمجال الثاني :)5( یوضح جدول

رقم 
 الفقراتالفقرة

متوسط 
الاستجابة*

النسبة 
 المئویة

درجة 
 الاستجابة

یدرس الطالب بجد لیكتسب مهارات وخبرات جدیدة لیطبقها  20
 في حیاته العملیة.

 متوسطة 69.92 3.496

 مرتفعة 72.48 3.624یجتهد الطالب أكثر عندما یرى نتیجة التعلم على من هم  21
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رقم 
متوسط  الفقراتالفقرة

الاستجابة*
النسبة 
 المئویة

درجة 
 الاستجابة

 حوله.
یجتهد الطالب في الحصول على مهارات جدیدة تمكنه من  22

 الحصول على الوظیفة المناسبة في المستقبل.
 مرتفعة 70.40 3.52

یحاول الطالب التفوق والتمیز كي یرفع من مستوى أسرته  23
 الاقتصادي.

 مرتفعة 70.24 3.512

یسعى الطالب لنقل ما یتعلمه إلى من حوله مما یزید من  24
 مستوى تحصیله الدراسي.

 متوسطة 69.92 3.496

یشعر الطالب بالثقة عندما یجد نفسه متمیزاً عن الآخرین في  25
 الدراسة.

 مرتفعة جدا 80.64 4.032

مما یحرص الطالب على أن تكون لدیه مهارات متعددة  26
 یشجعه على الدراسة.

 متوسطة 69.12 3.456

یطور الطالب نفسه لیجد له مكاناً ممیزاً في المجتمع مما  27
 یدفعه إلى تنمیة قدراته.

 مرتفعة 70.08 3.504

یسعى الطالب لتكوین علاقات جیده مع من یحصلون على  28
 تقدیرات عالیة في الاختبارات.

 مرتفعة 73.60 3.68

الطالب كي لا یكون أقل من الآخرین مما یشكل حافز یتعلم  29
 له للتعلیم.

 مرتفعة 74.56 3.728

یرغب الطالب في الأنشطة التعلیمیة التعلمیة الأكثر  30
 صعوبة.

 متوسطة 60.80 3.04

 متوسطة 61.60 3.08 یفضل الطالب المواد الدراسیة التي تدفعه للتفكیر. 31
 متوسطة 63.36 3.168 المشكلات الصعبة.یستمتع الطالب بمحاولة حل  32
یواظب الطالب على الأنشطة التعلیمیة التعلمیة لما فیها من  33

 تشویق ومتعة.
 مرتفعة 70.24 3.512

یشترك الطالب في الأنشطة الصفیة بتوجیه الأسئلة إلى  34
 لیتعلم أشیاء جدیدة.

 مرتفعة 73.60 3.68

التعلمیة الإضافیة التي یفضل الطالب الأنشطة التعلیمیة  35
 تثیر اهتمامه.

 مرتفعة 71.52 3.576

 مرتفعة 73.12 3.656 یطالع الطالب الأشیاء التي تمثل موضوعا مهماً بالنسبة له. 36
 متوسطة 67.04 3.352یواظب الطالب على حل واجباته المدرسیة للتوصل إلى ما  37
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رقم 
متوسط  الفقراتالفقرة

الاستجابة*
النسبة 
 المئویة

درجة 
 الاستجابة

 یرغب في معرفته.
 مرتفعة 74.08 3.704 مما یدفعه إلى العمل بجد. یحب الطالب الأشیاء الجدیدة، 38
 متوسطة 68.16 3.408 یتصدى الطالب لحل المشكلات كي یتعلم طرق حلها. 39
یحاول الطالب حل الواجبات المدرسیة؛ لأنها تمكنه من  40

 الاعتماد على نفسه.
 متوسطة 67.20 3.36

یرغب الطالب في التوصل إلى معرفة الإجابة الصحیحة  41
 بنفسه عند وقوعه في الخطأ.

 متوسطة 66.72 3.336

یستمر الطالب في محاولاته للتوصل الى حلول للمشكلات  42
 التي تعترضه.

 متوسطة 66.40 3.32

 متوسطة 60.16 3.008 یقوم الطالب بحل الواجبات المدرسیة دون مساعدة الآخرین. 43
الثقافیة یشترك الطالب باستمرار في الندوات والأنشطة  44

 بالمدرسة مما یزید من تحصیله الدراسي.
 متوسطة 65.28 3.264

یقضي الطالب وقتاً ممتعاً في المدرسة مما یزید من دافعیته  45
 للتعلم.

 متوسطة 65.44 3.272

یشعر الطالب بالاستقلال أثناء وجوده مع زملائه بالمدرسة  46
 مما ینعكس إیجاباً على التحصیل الدراسي لهم.

 متوسطة 69.12 3.456

 متوسطة 69.07 3.4533 الدرجة الكلیة 

 ) درجات5أقصى درجة للفقرة (
درجة تأثیر الدافعیة استجابات أفراد عینة الدراسة نحو ) السابق أن 5یتبین من الجدول (

كانت  على التحصیل الدراسي في مدارس محافظة سلفیت من وجهة نظر المعلمین والمعلمات
%) وكانت مرتفعة على 80) حیث كانت نسبتها المئویة أعلى من (25مرتفعة جدا على الفقرة (

) حیث كانت نسبتها المئویة 38، 36، 35، 34، 33، 29، 28، 27، 23، 22، 21الفقرات (
، 37، 32، 31، 30، 26، 25، 24، 20%) وكانت متوسطة على الفقرات (79-%70بین (
%) 69-%60) حیث كانت نسبتها المئویة بین (46، 45، 44، 43، 42، 41، 40، 39

وكانت النسبة المئویة للاستجابة على الدرجة الكلیة متوسطة بدلالة النسبة المئویة 
%).ویرجع الباحث ذلك إلى إدراك المعلمین لرغبات الطلبة في دراسة المحتوى العلمي 69.07(

ة على الحصول على العلامة أو الدرجة أكثر الصعب أو المهارات العقلیة العلیا وتركیز الطلب
من تركیزهم على فهم عمیق للمحتوى العلمي، وإتقان المهارات التعلیمیة بمستویاتها المختلفة، 
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فضلاً عن عدم التزام الطلبة بأداء واجباتهم الدراسیة البیتیة، إضافة إلى نقص الدافعیة لدیهم في 
كذلك فإن ضعف مشاركة الطلبة في الندوات  التعلم.حل المشكلات التي تعترضهم في الدراسة و 

 العلمیة والأنشطة الثقافیة مما ینعكس سلبا على أدائه الدراسة.
 ) خلاصة النتائج وترتیب الأبعاد والدرجة الكلیة للاستجابات:5

 المتوسطات الحسابیة والنسب المئویة للأبعاد والدرجة الكلیة للاستجابات :)6یوضح جدول (

متوسط  المجالالرقم
 الاستجابة*

النسبة 
 المئویة

درجة 
الاستجابة

 مرتفعة 72.65 3.6324 العوامل الخارجیة  1
 متوسطة 69.07 3.4533 العوامل الداخلیة (الشخصیة) 2

 مرتفعة 70.86 3.5429 الدرجة الكلیة

 ) درجات5أقصى درجة للفقرة (
درجة تأثیر الدافعیة استجابات أفراد عینة الدراسة نحو ) السابق أن 6یتبین من الجدول (

كانت  على التحصیل الدراسي في مدارس محافظة سلفیت من وجهة نظر المعلمین والمعلمات
%) وكانت متوسطة على 79-%70مرتفعة على المجال الأول حیث كانت نسبتها المئویة بین (

%) وكانت النسبة المئویة للاستجابة 69-%60(المجال الثاني حیث كانت نسبتها المئویة بین 
%). وبذلك اتفقت نتیجة هذه الدراسة 70.86على الدرجة الكلیة مرتفعة بدلالة النسبة المئویة (

، )(2015وسرحان )،2018)،والیوسف(2018مع نتیجة دراسة أبو العینین وعبد النبي(
ونوح وعبد الغني وجدتیاوي  (2012)،)، ویخلف وخلیفة2012)، وخلیف (2013وحدة(

)K(2011 ) وشارما وشارما(2010والعطوان والعطیات ،(Sharma, Sushma & 
Sharma, Deepika, 2018،(  و بالوك(Bullock, 2017) ، ویلماز و تیرغوف)Yilmaz 

& Turgul, 2017) ، وإدیث(Edith, 2013)، ) وغودمانGodman, 2011 واختلفت مع (
 وبوتزلر ،(Mcferren, 2016()، وماكفیرن 2011فروجه (و  ،(2017)نتیجة دراسة والداهري

(Butzler,2014)،، وكاننغهام)Cunningham, 2013). 
هل یوجد فروق في استجابات المعلمین  ثانیا: النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني الذي نصه:

یعزى  درجة تأثیر الدافعیة على التحصیل الدراسي في مدارس محافظة سلفیتوالمعلمات نحو 
إلى متغیرات (الجنس، مكان المدرسة، سنوات الخبرة، المؤهل العلمي)؟ ویتعلق بهذا السؤال 

 :الفرضیة الرئیسة التي نصها
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نحو  )α ≥ 0.05( لا یوجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة الإحصائیة
یعزى إلى متغیرات  درجة تأثیر الدافعیة على التحصیل الدراسي في مدارس محافظة سلفیت

 (الجنس، مكان المدرسة، سنوات الخبرة، المؤهل العلمي).
 ) یبین النتائج:7) والجدول (tلفحص الفرضیة التابعة لمتغیر الجنس استخدم اختبار ( .1

 نتائج اختبار (ت) تبعاً لمتغیر الجنس :)7یوضح جدول (
 الدلالة (ت) انثى ذكر  البعد رقم

 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط

العوامل  1
 الخارجیة 

3.6791 .49882 3.6170 .48988 .609 .543 

العوامل الداخلیة  2
 (الشخصیة)

3.4946 .72650 3.4397 .53314 .452 .652 

 580. 554. 48435. 3.5284 58123. 3.5869 الدرجة الكلیة 

 )0.05دال إحصائیا عند مستوى الدلالة (
) السابق عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 7یتبین من الجدول (

)α ≥ 0.05 درجة تأثیر الدافعیة على التحصیل الدراسي في مدارس محافظة سلفیت) نحو 
على جمیع الأبعاد وعلى الدرجة الكلیة حیث كان مستوى الدلالة لقیم  تعزى إلى متغیر (الجنس)
) وبهذا نقبل الفرضیة الصفریة. ویفسر الباحث ذلك بأن خبرة 0.05(ت) علیها اكبر من (

المعلمین والمعلمات بالطلبة ووعیهم لدوافع الطلبة الذاتیة للدراسة وطبیعة نشاطهم التعلمي 
ة للعملیة التعلیمیة في مدارس فلسطین واحدة، ولذلك جاءت واحدة، وأن التعلیمات الناظم

استجاباتهم ذكوراً وإناثا متوافقة دون فروق إحصائیة تُذكر. وبذلك اتفقت مع نتیجة دراسة أبو 
، والعطوان والعطیات )(2015 وسرحان )،2018( والیوسف )،2018( العینین وعبد النبي

بالوك و  )،Sharma, Sushma & Sharma, Deepika, 2018( )، وشارما وشارما2010(
(Bullock, 2017)،  ویلماز وتیرغوفYilmaz & Turgul, 2017)(،  وغودمان

)Godman, 20112011و فروجه ( ،(2017) ) واختلفت مع نتیجة دراسة والداهري ،(
 وحدة ،2011)وجدتیاوي ونوح وعبد الغني ( (2012) )، ویخلف وخلیفة2012وخلیف (

 وكاننغهام ،، وبوتزلر(Butzler, 2014)، )(Mcferren, 2016وماكفیرن  )،2013(
Cunningham, 2013)( وإدیث .(Edith, 2013).  
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) یبــین 8) والجــدول (tلفحــص الفرضــیة التابعــة لمتغیــر مكــان المدرســة اســتخدم اختبــار ( .2
 النتائج: 
 نتائج اختبار (ت) تبعاً لمتغیر مكان المدرسة :)8یوضح جدول ( 

 البعدرقم
 قریة مدینة

الدلالة (ت)
 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط

549. -601.-3.5952.488843.6512.49371 العوامل الخارجیة  1

991. 3.4541.596763.4529.58160.011 العوامل الداخلیة (الشخصیة) 2
777. -284.-3.5247.512643.5521.50890 الدرجة الكلیة 

 )0.05دال إحصائیا عند مستوى الدلالة (
) السابق عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 8یتبین من الجدول (

)α ≥ 0.05 درجة تأثیر الدافعیة على التحصیل الدراسي في مدارس محافظة سلفیت) نحو 
على جمیع الأبعاد وعلى الدرجة الكلیة حیث كان مستوى  تعزى إلى متغیر (مكان المدرسة)

) وبهذا نقبل الفرضیة الصفریة. ویعزو الباحث هذه 0.05الدلالة لقیم (ت) علیها اكبر من (
النتیجة إلى أن طبیعة نشاط المعلمین والمعلمات واحدة سواء كانت فالمدرسة في المدینة أو 

عن وزارة التربیة والتعلیم في فلسطین الناظمة للعملیة القریة، فضلاً عن أن التعلیمات الصادرة 
التعلیمیة في المدارس كافة واحدة. وبذلك اتفقت نتیجة هذه الدراسة مع نتیجة دراسة أبو العینین 

)، 2010، والعطوان والعطیات ()(2015 وسرحان )،2018( والیوسف )،2018( وعبد النبي
وبالوك  )،Sharma, Sushma & Sharma, Deepika, 2018( وشارما وشارما

(Bullock, 2017)،  ویلماز و تیرغوفYilmaz & Turgul, 2017)(،  وغودمان
)Godman, 20112011و فروجه ( ،(2017) ) واختلفت مع نتیجة دراسة والداهري ،(

 وحدة ،2011)وجدتیاوي ونوح وعبد الغني ( (2012) )، ویخلف وخلیفة2012وخلیف (
 وكاننغهام ،، وبوتزلر(Butzler, 2014)، )(Mcferren, 2016وماكفیرن  )،2013(

Cunningham, 2013)( وإدیث .(Edith, 2013).  
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) 9) والجدول رقم (tلفحص الفرضیة التابعة لمتغیر سنوات الخبرة استخدم اختبار ( .3
 یبین النتائج:

 (سنوات الخبرة)تعزى إلى متغیر نتائج تحلیل التباین الأحادي لدلالة الفروق  :)9( یوضح جدول

 مصدر التباین البعد
مجموع 
مربعات 
 الانحراف

درجات 
 الحریة

متوسط 
 المربعات

قیمة 
 (ف)

مستوى 
 الدلالة

 العوامل الخارجیة

 965. 2 1.930 بین المجموعات
4.214 

 
.057 
 

داخل 
 المجموعات

27.942 122 .229 
 

 124 29.872 المجموع

 العوامل الداخلیة

 1.334 2 2.668 بین المجموعات
4.102 

 
.059 
 

داخل 
 المجموعات

39.671 122 .325 
 

 124 42.339 المجموع

 الدرجة الكلیة

 1.111 2 2.223 بین المجموعات
4.549 

 
.052 
 

داخل 
 المجموعات

29.809 122 .244 
 

 124 32.032 المجموع

 ANOVA )0.05دال إحصائیا عند مستوى (
) السابق عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 9یتبین من الجدول (

)α ≥ 0.05 درجة تأثیر الدافعیة على التحصیل الدراسي في مدارس محافظة سلفیت) نحو 
على جمیع الأبعاد وعلى الدرجة الكلیة حیث كان مستوى  تعزى إلى متغیر (سنوات الخبرة)

) وبهذا نقبل الفرضیة الصفریة. ویرجع الباحث ذلك إلى 0.05اكبر من ( الدلالة لقیم (ف) علیها
أن خبرة المعلمین والمعلمات بعد السنة أو السنتین الاولیتین تصبح خبرة سنة مكررة بعدد 
السنوات، لذلك جاءت استجابات المعلمین والمعلمات متماثلة دون فروق تُذكر. وبذلك اتفقت 

 )،2018( والیوسف )،2018( ة دراسة أبو العینین وعبد النبينتیجة هذه الدراسة مع نتیج
 & Sharma, Sushma( )، وشارما وشارما2010، والعطوان والعطیات () (2015وسرحان

Sharma, Deepika, 2018،(  وبالوك(Bullock, 2017) ، ویلماز وتیرغوف)Yilmaz & 
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Turgul, 2017)، وغودمان ( ،،وGodman, 2011 نتیجة دراسة والداهري) واختلفت مع 
وجدتیاوي ونوح  (2012) ،)، ویخلف وخلیفة2012)، وخلیف (2011و فروجه ( ،(2017)

، (Butzler, 2014)، )(Mcferren, 2016وماكفیرن  )،2013( وحدة ،2011)وعبد الغني (
  .(Edith, 2013). وإدیث )(Cunningham, 2013 وكاننغهام ،وبوتزلر

) 10والجدول رقم ( )tلمتغیر المؤهل العلمي تم استخدام اختبار (. لفحص الفرضیة التابعة 3
 یبین النتائج:
 تعزى إلى متغیر (المؤهل العلمي)نتائج تحلیل التباین الأحادي لدلالة الفروق  :)10( یوضح جدول

 مصدر التباین البعد
مجموع 
مربعات 
 الانحراف

درجات 
 الحریة

متوسط 
 المربعات

قیمة 
 (ف)

مستوى 
 الدلالة

 العوامل الخارجیة
 302. 2 605. بین المجموعات

1.260 
 

.287 
 

 240. 122 29.268 داخل المجموعات
 124 29.872 المجموع 

 العوامل الداخلیة
 254. 2 508. بین المجموعات

.740 
 

.479 
 

 343. 122 41.831 داخل المجموعات
 124 42.339 المجموع 

 الدرجة الكلیة
 275. 2 549. المجموعاتبین 

1.064 
 

.348 
 

 258. 122 31.483 داخل المجموعات
 124 32.032 المجموع 

 ANOVA)0.05دال إحصائیا عند مستوى (
) السابق عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 10یتبین من الجدول (

)α ≥ 0.05 الدراسي في مدارس محافظة سلفیتدرجة تأثیر الدافعیة على التحصیل ) نحو 
على جمیع الأبعاد وعلى الدرجة الكلیة حیث كان مستوى  تعزى إلى متغیر (المؤهل العلمي)
) وبهذا نقبل الفرضیة الصفریة. ویعزو الباحث ذلك إلى 0.05الدلالة لقیم (ف) علیها اكبر من (

والمؤثرات البیئیة والنفسیة لا تحتاج إلى  التعلیميملاحظة المعلمین والمعلمات لسلوك الطلبة 
مؤهل علمي عالٍ، وبخاصة أن المعلمین والمعلمات یكتسبون ذلك من الخبرة والعمل الیومي في 
المدرسة، فضلاً عن تواصل المعلمین والمعلمات فیما بینهم وتبادلهم للآراء حول الطلبة 

راسة مع نتیجة دراسة أبو العینین وعبد ومشكلاتهم وأنماط سلوكهم. وبذلك اتفقت نتیجة هذه الد
)، وشارما 2010، والعطوان والعطیات ()(2015 وسرحان )،2018( والیوسف )،2018( النبي
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 ,Bullock)وبالوك  )،Sharma, Sushma & Sharma, Deepika, 2018( وشارما
 ,Godmanوغودمان ( ،،و ،)(Yilmaz & Turgul, 2017ویلماز و تیرغوف ، (2017
)، 2012)، وخلیف (2011و فروجه ( ،(2017)واختلفت مع نتیجة دراسة والداهري) 2011

وماكفیرن  )،2013( وحدة ،2011)وجدتیاوي ونوح وعبد الغني ( ،(2012) ویخلف وخلیفة
)Mcferren, 2016( ،(Butzler, 2014)وكاننغهام ،، وبوتزلر Cunningham, 2013)( .

  .(Edith, 2013)وإدیث 
 التوصیات:
 ضوء نتائج الدراسة فقد أوصى الباحث ب:وفي 

 ضرورة تشجیع الطلبة على التواصل فیما بینهم بهدف تعزیز تبادل الخبرات التعلمیة.  -1
 تشجیع الطلبة على الإفادة من المكتبة بما ینوع مصادر المعرفة. -2
تنویع المعلمین والمعلمات في أسالیبهم وطرائقهم التعلیمیة بما یعزز مهارات التفكیر  -3

 أسلوب حل المشكلات لدى الطلبة.و 
 تحسین البیئة المدرسیة بنوعیها المادیة والنفسیة. -4
 إجراء مزید من الدراسات في هذا المجال. -5

 المصادر والمراجع
. عمان: دار المسیرة للنشر والتوزیع 2ط، ). علـم الـنفس التربـوي2000أبو جادو، صالح محمد (
 .والطباعة، الأردن

). أثر عدد من استراتیجیات التذكر في استرجاع المعلومات في ضوء 2007إبراهیم، فواز(
، مجلة جامعة النجاح للأبحاث والعلوم الإنسانیةجنس الطلبة ومستوى دافعیتهم للتعلم، 

 .106-83)ص.ص 1)،(21م(
ة عمان: دار المیسر  سیكولوجیة الدافعیة والانفعالات،) 2007بني یونس، محمد محمود (

 للطباعة والنشر، الأردن.
). العلاقة بین الدافعیة 2011( جدیتاوي، فرید تركي ونوح، محمد أدري وعبد الغني، قمر الزمان

وتعلم القراءة والكتابة لدى طلاب الصف السادس الابتدائي في كلیة المملكة الأردنیة 
 .26-13)، 1م(مجلة التربیة العربیة والإسلامیة. الهاشمیة. 
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علاقة التحصیل الدراسي بدافعیة التعلیم لدى المراهق المتمدرس، ).2013( ناسحدة،، لو 
الحاج، كلیة العلوم  جامعة أهلي محمد أو دراسة میدانیة لتلامیذ السنة الرابعة متوسط.

 الاجتماعیة والإنسانیة، البویرة، الجزائر.
 ،مجلة الطالبلتعلیمي، ). الدافعیة: العامل المهمل في التصمیم ا2000( الحیلة، محمد محمود

 الأردن. "،2العدد "
 عمان: دار قندیل، الأردن. .1) علم النفس المدرسي. ط2006الخطیب، ابراهیم (

الدافعیة وعلاقتها بالتحصیل الدراسي لدى طلبة الكلیة ). 2012خلیف، نذیر وهارون، محمد (
 بغداد، العراق.التربویة المفتوحة. 

القاهرة: دار غریب  دراسات في علم النفس الاجتماعي.). 2000خلیفة، عبد اللطیف محمد (
 للطباعة والنشر والتوزیع، مصر.

). مستوى التنور اللغوي لدى طلبة المرحلة الإعدادیة 2017( الداهري، صالحة عبد الوهاب
رسالة ماجستیر غیر وعلاقته بالدافعیة نحو دراسة اللغة العربیة في محافظة بغداد. 

 الشرق الأوسط. عمان، الأردن.جامعة  .منشورة
). أثر التدریس من خلال النصوص بطریقة نكوف في تحصیل طلبة 2004الربیعي، محمود (

 جامعة الموصل، العراق. رسالة ماجستیر غیر منشورة.الصف الأول المتوسط. 
. منشورات 2). تكنولوجیا التعلیم. ط 2015زامل، مجدي وحناوي، مجدي ومعیلق، محمد (

 لقدس المفتوحة. رام االله، فلسطین.جامعة ا
). الدافعیة للتعلم والذكاء الانفعالي وعلاقتهما بالتحصیل 2015سرحان، سهیر زكي محمود (

الدراسي لدى طلبة المرحلة الإعدادیة بغزة. رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، 
 فلسطین. غزة، جامعة الأزهر،

). أثر تنمیة الدافعیة الداخلیة في التحصیل الدراسي وخفض قلق الامتحان 2007( سعادة، مهند
الجامعة  رسالة ماجستیر غیر منشورة.لدى طلبة الصف الأول الثانوي الأدبي، 

 الهاشمیة. عمان، الأردن.
 ). أثر برنامج تدریبي للدافعیة الداخلیة للتعلم على درجة التعلم المنظم2007الشمایلة، نسرین (

. جامعة عمان العربیة رسالة دكتوراة غیر منشورةذاتیاً لطلبة المرحلة الأساسیة العلیا. 
 عمان، الأردن. للدراسات العلیا.
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). دراسات في حب الاستطلاع والإبداع 2000( عبد الحمید، شاكر، وخلیفة، عبد اللطیف
 والخیال. القاهرة: دار غریب للطباعة والنشر والتوزیع، مصر.

). أنظمة إدارة الجودة والبیئة، عمان: دار وائل للنشر 2005( ، محمد عبد الوهابالعزاوي
 والتوزیع، الاردن.

). الاختبارات والمقاییس التربویة والنفسیة. القاهرة: دار 2006( علام، صلاح الدین محمود
 الفكر العربي، مصر.

بین الدافعیة الداخلیة  ). العلاقة2010( العلوان، أحمد فلاح والعطیات، خالد عبد الرحمن
الأكادیمیة والتحصیل الأكادیمي لدى عینة من طلبة الصف العاشر الأساسي في مدینة 

). 18سلسلة الدراسات الإنسانیة)، م( -معان في الأردن، مجلة الجامعة الإسلامیة 
 ).717-683ص.ص(

قتها باستخدام )، الكفاءة الذاتیة في القراءة وعلا2011العلوان، أحمد والمحاسنة، رندة (
استراتیجیات القراءة لدى عینة من طلبة الجامعة الهاشمیة. المجلة الأردنیة في العلوم 

 ).248-224) ص.ص(4التربویة م(
). أثر برنامج تدریبي في التعلم المنظم ذاتیاً مستند الى نظریة التعلم 2007( غانم، ناصر

الذاتیة لدى طلبة الصف السابع.  المعرفي الاجتماعي في الدافعیة الداخلیة والفاعلیة
 الأردن. الجامعة الأردنیة. عمان، رسالة ماجستیر غیر منشورة.

عمان: دار المیسرة للنشر والتوزیع،  الدافعیة، النظریة، والتطبیق.). 2008غباري، ثائر أحمد (
 الأردن.
لدى المراهق.  ). التوافق النفسي والاجتماعي وعلاقته بالدافعیة للتعلم2011( فروجة، الحاج

 جامعة مولوج معمري. تیزي وزو، الجزائر. رسالة ماجستیر غیر منشورة.
)، علم النفس التربوي بین النظریة والتطبیق. عمان: دار وائل 2010( قطامي، نایفة وآخرون
 للنشر، الأردن.

منشــورات . كلیـة التربیـة، علـم نفــس الطفولــة والمراهقــة). 2003مخـول، مالــك سـمیمان (
  .جامعــة دمشق

. بیروت: مؤسسة الرسالة للطباعة 2. طعلم النفس التربوي). 2002نشواني، عبد المجید(
 والنشر، لبنان.
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). دافعیة التعلم لدى طلبة جامعة قطر وعلاقتها ببعض 2011یخلف، عثمان وخلیفة، بتول (
والعلوم، جامعة المنیا،  ، كلیة الآدابمجلة علم النفس والإنسانیات المعاصرالمتغیرات، 
 .184-127، ص.ص25عدد أكتوبر 
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