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 الملخص
هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء أثر استخدام استراتیجیة التعلم المتمازج في تنمیة  

وقد تكونت عینة الدراسة من المفاهیم الریاضیة لدى طلبة الصف الثالث الأساسي في الأردن، 
) طالبًا وطالبة من طلبة الصف الثالث الأساسي تم اختیارهم بطریقة قصدیة من إحدى 45(

المدارس الحكومیة في مدیریة التربیة والتعلیم للواء قصبة إربد، وتم توزیع الشعب عشوائیًا إلى 
استراتیجیة التعلم المتمازج، ) طالبًا وطالبة، درست باستخدام 23مجموعتین: إحداهما تجریبیة (

) طالبًا وطالبة، درست بالطریقة الاعتیادیة. ولتحقیق أهداف الدراسة قام 22والأخرى ضابطة (
الباحث ببناء اختبار المفاهیم الریاضیة، وقد تم التحقق من صدقه وثباته. وأظهرت نتائج الدراسة 

تعزى لطریقة التدریس، یاضیة تنمیة المفاهیم الر عن وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في 
تنمیة وجاءت الفروق لصالح المجموعة التجریبیة، بینما لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في 

 تعزى للتفاعل بین طریقة التدریس والجنس.المفاهیم الریاضیة 
الكلمات المفتاحیة: التعلم المتمازج، المفاهیم الریاضیة، الصف الثالث الأساسي، 

 الأردن.
Abstract 

This study aimed at investigating the effect of using blended learning 
strategy on the acquisition of mathematical concepts among basic third grade 
students in Jordan. The study sample consisted of (45) students, were chosen 
from third graders students, were deliberately selected from a public school in 
Dirctorate of Irbid Qsaba, the study sample distributed randomly into two 
groups experimental group (23) studied through blended learning strategy, and 
the control group (18) studied through normal method. In order to provide 
answers to the study question, the researcher used mathematical concepts test. 
The validity and reliability of the instrument were verified by the suitable 
educational and statistical methods. After analyzing the results by the statistical 
method the findings were: there were statistical significant differences in the 
acquisition of mathematical concepts attributed to the group, in favor of the 
experimental group. And there were no statistical significant differences in the 
acquisition of mathematical concepts attributed to the interaction between 
studying strategy and gender.  

Key word: Blended Learning Strategy, Mathematical Concepts, 
Basic Third Grade, Jordan. 
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 :مقدمة
یشهد التعلیم في الألفیة الثالثة نمواً متزایداً في جمیع المجالات، في ظل ثورة تكنولوجیة 

 انطلق التقني التقدم وهذا التسارع وهذا والاتصال، المعلومات في تقنیةهائلة ومتسارعة خاصة 
 أدى إلى الحاجة لطرقبما التقدم،  وهذا التسارع هذا من زاد الذي الآلي الحاسب مع اختراع

استراتیجیات تدریس حدیثة تهیئ للمتعلمین المشاركة في التعلم النشط، لبناء المعرفة 
 .واستخدامها، وتحقیق الثقافة العلمیة والریاضیة والتكنولوجیة لتلائم حاجاتهم الحاضرة والمستقبلیة

وأسهمت المستحدثات التي ظهرت في مجال تكنولوجیا التعلیم إلى وجود نظم تعلم جدیدة 
ورة، والتي كان لها أكبر الأثر في إحداث تغیرات وتطورات إیجابیة في عملیة التعلیم، ومتط

وطرائق وأسالیب التدریس، وكذلك على شكل المناهج الدراسیة المقررة ومحتواها بما یتناسب مع 
هذه التغیرات، ومن النظم التي أفرزتها التغیرات الحدیثة لتكنولوجیا التعلیم ما یسمى التعلم 

لكتروني، والذي یتعمد على توظیف الحاسوب والانترنت والوسائط الإلكترونیة المتعددة الإ
 ).2010بمختلف أنواعها في عملیة التدریس (الخلیفة، 

وقد اعتمد المجلـس القـومي لمعلمي الریاضیات فـي الولایـات المتحـدة الأمریكیـة 
)NCTM (ها عملیة تعلیم وتعلم الریاضـیات، ویركز مبدأ التكنولوجیا كأحد المبادئ التي تقوم علی

تعلـم الریاضـیات، لما لها من وافر الأثر و  هذا المبدأ على ضرورة توظیف التكنولوجیا في تعلـیم
في تحسین تعلم المتعلمین، وتسهیل تنظیم وتحلیل البیانات، والقدرة على القیام بالعملیات 

لبحث في كافة فروع الریاضیات الحسابیة بسرعة ودقة، والمسـاعدة في عملیات ا
)2000.(NTCM, . 

وبالرغم من أن التعلم الإلكتروني قد عالج العدید من عیوب التعلم التقلیدي، إلا أن هناك 
ممیزات للتعلم التقلیدي لم یستطع التعلم الإلكتروني تحقیقها، حیث یعیق التعلم الإلكتروني عملیة 

النابعة من الاتصال والتنافس مع الآخرین، وفقد دعم التفاعل الاجتماعي، ویضعف الدافعیة 
المعلم المباشر، وتقلیص دوره وإبداعه، ناهیك عن تركیز التعلم الإلكتروني على الجانب المعرفي 

 ).2015أكثر من الاهتمام بالجانب المهاري (منصور، 
یها في ظهرت توجهات إلى المزج ما بین الطریقة التقلیدیة المتعارف علونتیجة لذلك 

المدارس، وما بین التعلیم الإلكتروني وهو ما یسمى بالتعلم المتمازج أو المدمج أو الهجین، الذي 
 ).2011یأتي بتوظیف كلا الطریقتین في التعلم والتعلیم (الكیلاني، 
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) 21:2010وهناك عدد من التعریفات التي تناولت التعلم المتمازج، فقد عرفه الراضي (
اسب الآلي بطریقة یتم من خلالها مزج بین أنماط التعلیم والتعلم المعزز بأنه "استخدام الح

بالحاسب مثل التدریس الخصوصي، وحل المشكلات، والحوار، والتدریب والمران، والمحاكاة، 
ني عبر الشبكة المعلوماتیة ومعطیاته كالبرید و والألعاب التعلیمیة، بالإضافة إلى التعلم الإلكتر 

 الحوار، بالإضافة ممارسة التعلم الذاتي".  الإلكتروني، وغرف
"نوع من التعلیم والتعلم التقلیدي  ) التعلم المتمازج بأنه37: 2011وعرف الكیلاني (

المُستند إلى التفاعلات المُباشرة بین المعلم والطلبة یعمل الطلبة من خلاله على اكمال جزء من 
مهام التعلم الصفیة باستخدام الحاسوب أو أي نوع من التكنولوجیا وبالتزامن مع العمل مع المعلم 

 بتلك التي تم أدائها باستخدام التكنولوجیا".والطلبة الآخرین على مهام أخرى صفیة مرتبطة 
بأنه أحد المفاهیم التي تشتمل على  ) التعلم المُتمازجLalima, 2017وعرفت لالیما (

وضع الاطر العامة لعملیة التعلیم والتعلم التي تعمل على المزج بین طریقة التدریس الاعتیادیة 
، والتدریس المُستند إلى استخدام الوسائل القائمة على التفاعل المباشر بین المعلم والطلبة

 التكنولوجیة المُختلفة. 
یجمع بین فوائد التعلیم  المتمازجإلى أن التعلم  )2011وأشار أبو موسى والصوص (

الموجه بالمعلم، مع مزایا الوسائط التكنولوجیة لإیجاد الاستراتیجیة الأمثل للتعلیم، والتعلم 
المتمازج هو نظام تعلیمي تعلمي یستفید من كافة الإمكانیات والوسائط التكنولوجیة المتاحة، 

انت إلكترونیة أو تقلیدیة، لتقدیم وذلك من خلال الجمع بین أكثر من أسلوب وأداة للتعلم، سواء ك
نوعیة جیدة من التعلم تناسب خصائص المتعلمین واحتیاجاتهم من ناحیة، وتناسب المقرر 

 الدراسي والأهداف التعلیمیة التي تسعى المؤسسات التربویة إلى تحقیقها من ناحیة أخرى.
شطة فردیة (تعلم أن العناصر الأساسیة للتعلم المتمازج تشمل أن )2009وبین الغریب (

ذاتي) تناسب الفئات العمریة المختلفة للمتعلمین، حتى تكون قادرة على مراعاة الفروق الفردیة 
فیما بینهم، وأنشطة تحتاج تفاعل المعلم مع المتعلمین من خلال وسائط إلكترونیة ناقلة بأكثر 

لمتعلمین في تنفیذ من اتجاه بغض النظر عن كیفیة تحدید البیئة ومتغیراتها، وتعاون بین ا
الأنشطة والبدائل التي تتصف بالمرونة، بالإضافة إلى أنشطة لتدعیم وتطویر الأداء وتنمیة 
مهارات البحث والتفكیر عند الطالب، وتقییم مستمر یثیر الدافعیة ویكسر الجمود ویراعي الفروق 

 الفردیة بین المتعلمین.
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یثة التي توفر طیفاً واسعاً من طرق ویُعد التعلم المتمازج من طرائق التدریس الحد
، التقلیديالتواصل والتفاعل بین الطلبة، ویوفر لهم المرونة والراحة من خلال الجمع بین التعلم 

والتعلم من خلال الإنترنت، أي أن عملیة التعلم تتم في كل من قاعة الدروس وعلى شبكة 
یجمع بین میزات كل من التعلم  المتمازجالإنترنت، من أجل تحسین نوعیة التعلم، لأن التعلم 

والتعلم الالكتروني، ویتغلب على سلبیاتهما، بالإضافة إلى أنه یعمل على زیادة قدرة التقلیدي 
 ).2011المدارس على استیعاب أكبر عدد ممكن من المتعلمین (المطوع والشمري، 

تمد على مساعدة إلى أن تعلم الریاضیات بطریقة فاعلة؛ یع )2010وأشار أبو زینة (
المتعلم یحتفظ فیها في التبصر في المفاهیم الریاضیة وما فیها من ترابطات وعلاقات المتعلمین 

في دماغه؛ من خلال ربط المفاهیم الریاضیة الجدیدة بالبنى المفاهیمیة الموجودة عنده، وتعد 
 ن ذا معنى.هذه المفاهیم العامل الأول الذي یحكم فیما إذا كان التعلم الجدید سیكو 

المفهوم الریاضي بأنه "تصور ذهني یكونه الطالب  )22 ،2010كما عرف أبو أسعد (
نتیجة تعمیم صفات وخصائص استنتجت مـن أمثلـة ذلك المفهوم، وعلى ذلك فإن تكوین المفهوم 
الریاضي یتطلب من الطالب القیام بعملیة عقلیة یتم بواسطتها تجرید مجموعة من الخصائص 

، أو تعمیم مجموعة من الملحوظات المشتركة، ومن ثم ترتیب وتنظیم تلك الملحوظات المشتركة
أو الخصائص ومعرفة العلاقة بینها، للخروج بنتائج، تتمثل في صـیاغة تعریـف المفهوم وإعطائه 

 المصطلح أو الاسم المناسب". 
كرة "تصور عقلي مجرد یعطى رمزًا أو اسما أو ف ) بأنه48: 2014وعرفه عبید (

قائمة على أساس الخواص والمبادئ لظاهرة ریاضیة أي أنه تصور عقلي یمكن للطفل إدراكه 
من خلال نماذج محسوسة ویدل على خصائص ریاضیة مختلفة سواء كانت عددیة أو قیاسیة 

 أو هندسیة".
والقوانین إن المفاهیم هي اللبنات الأساسیة والدعائم التي تبُنى علیها المعرفة، فالمبادئ 

والنظریات هي علاقات تربط بین المفاهیم، وتمثل الهیكل الرئیس للبناء الریاضي، والمهارات 
الریاضیة هي في جوهرها تطبیق للمفاهیم واستثمار لها تستخدم في حل المسائل والمشكلات 

تكونه  الریاضیة، كما أن دراسة البنیة المعرفیة لأي موضوع ریاضي تبدأ بتوضیح المفاهیم التي
 ).2010ة (الهویدي، وتنمیتها بالأسالیب التدریسیة المناسب

وتستمد المفاهیم الریاضیة أهمیتها، باعتبارها إحدى مداخل بناء مناهج الریاضیات، 
) في أنها تساعد على انتقال أثر 2011ویمكن تلخیص أهمیة تعلمها كما ذكرها المشهدانى (
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ثلث یمكنه أن یتعرف على أي مثلث حتى ولم یسبق له التعلم، فالمتعلم الذى یعرف مفهوم الم
رؤیته ودراسته، وتساعد على فهم التعمیمات الریاضیة وحل المسائل والمشكلات الریاضیة، 
وتلعب دورًا هامًا في تحدید الأهداف واختیار وتنظیم المحتوى والوسائل والأنشطة التعلیمیة 

صل بین مختلف مكونات مادة الریاضیات، كما وأسالیب التقویم، وتساعد على ربط جسور التوا
أنها تساعد على تنمیة التفكیر لدى المتعلم وتزید من قدرته على فهم وتفسیر كثیر من الأشیاء 
التي تثیر انتباه وحل المشكلات الیومیة، وتجعل مادة الریاضیات ذات معنى لدى المتعلم وأكثر 

تساعد على تنمیة المهارات العقلیة: التنظیم فهما ووضوحًا مما یجعل تعلمها أكثر سهولة، و 
 والربط والتمییز والتصنیف والتفسیر، وتساعد على إثراء البنیة المعرفیة لدى المتعلم.

 :) المفاهیم الریاضیة إلى ما یأتي2010وقد صنف الهویدي (
مفاهیم بسیطة (تتضمن في مدلولها عدد قلیل من مفاهیم بسیطة ومفاهیم معقدة:  

، ومفاهیم معقدة (تعتمد على تفسیر ظاهرة ریاضیة ما، وتتضمن في مدلولها الكلمات)
 عدد كبیر من الكلمات). 

مفاهیم أولیة (لا یمكن اشتقاقها من غیرها من المفاهیم :مفاهیم أولیة ومفاهیم مشتقة 
 .، ومفاهیم مشتقة (تشتق من غیرها من المفاهیم))5مثل مفهوم العدد 

مفاهیم حسیة (مادیة) (تعتمد على الملاحظة المباشرة،  :دةمفاهیم حسیة ومفاهیم مجر  
ویمكن اكتسابها عن طریق الحواس والخبرات المباشرة مثل المنقلة، المسطرة)، ومفاهیم 
مجردة (لا یمكن ملاحظتها أو قیاسها بالحواس، وإنما عن طریق أنشطة تعلیمیة معتمدة 

 على القدرات العقلیة العلیا). 
مفاهیم متعلقة بالمجموعات  :المجموعات ومفاهیم متعلقة بالإجراءاتمفاهیم متعلقة ب 

(یتم التوصل إلیها من خلال تعمیم الخصائص على الأمثلة والحالات الخاصة: مثل 
مفهوم المستطیل، ومفاهیم متعلقة بالإجراءات (تركز على طرق العمل مثل مفهوم جمع 

 أو الطرح).
: مفاهیم الربط (تربط بین أكثر من العلاقات مفاهیم الربط ومفاهیم الفصل ومفاهیم 

خاصیة للمفهوم ویستخدم أداة الربط "و" عند صیاغة العبارة التي تصف محتوى 
المفهوم مثل مفهوم المعین)، ومفاهیم الفصل (تبرز خاصیة واحدة من بین عدة خواص 

محتوى تتوفر في المفهوم، وتستخدم أداة الربط "أو" عند صیاغة العبارة التي تصف 
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مفاهیم العلاقات (تشمل على علاقة معینة )، و المفهوم مثل مفهوم اتحاد المجموعات
 بین مكونات المفهوم مثل أكبر من، أصغر من، التكافؤ.

إلى أن تعلیم المفاهیم الریاضیة  )Kiki & Sahat, 2015وأشار كیكي وشاهت (
وإكساب المهارات الریاضیة المرتبطة بها یتطلب استخدام الوسائل والأسالیب والأنشطة المتنوعة 
والتي تتناسب والمرحلة الدراسیة والعمریة التي یمر بها المتعلم، وقدراته الفعلیة، وخصائصه التي 

 تمیزه عن غیره من المراحل الدراسیة.
لمؤسسات التربویة تسعى إلى رفع مستوى تحصیل المتعلمین بشكل عام، وتنمیة وبما أن ا

المفاهیم الریاضیة في مادة الریاضیات بشكل خاص، فقد أصبح هناك اهتمام متزاید في استخدام 
طرق تدریس جدیده من شأنها أن تسهم في الحصول على تفاعل جید وتحصیل تعلیمي عال 

راتیجیات المتبعة في ذلك هي التدریس من خلال توظیف طریقة وسلوك إیجابي، ومن أهم الاست
التعلم المتمازج، لذا جاءت هذه الدراسة لتقصي أثر استخدام استراتیجیة التعلم المتمازج في تنمیة 

 المفاهیم الریاضیة لدى طلبة الصف الثالث الأساسي في الأردن.
 مشكلة الدراسة وسؤالها: 

 ,Billingsleyبیلنقسلي وسیكورمان ووبر (كدراسات  السابقة الدراسات من عدد أشار
Scheuermann & Webber, 2009) باستخدام الریاضیات تعّلم أن إلى )2010)، وعقلة 

العلمي، كما أشارت بعض  مستواهم من ویرفع تعّلمها، نحو الطلبة دافعیة من یزید الحاسوب
إلى أن هناك سلبیات عدیدة للتعلم  )2013الحارثي (و  ،(2005)العوضالدراسات كدراستي 

باستخدام الحاسوب، كتركیزه على الجانب المعرفي دون المهاري، بالإضافة إلى أنه یضعف 
جانب التفاعل الاجتماعي بین المتعلمین، وبین المتعلمین والمعلم، وبما أن الاتجاهات الحدیثة 

كل خاص تركز على الجانب في التعلیم والتعلم بشكل عام، وتعلیم الریاضیات وتعلمها بش
المهاري، لذا ظهرت استراتیجیة التعلم المتمازج للتغلب على سلبیات التعلم الإلكتروني، وتنمیة 

 الجانب المهاري عند المتعلمین.
، وإشرافه على برامج محاضرًا في إحدى الجامعات الأردنیةومن خلال عمل الباحث 

التربیة العملیة في كلیة العلوم التربویة، فقد لاحظت انخفاضًا في مستوى استیعاب المفاهیم 
طبیعة المادة، أو  نتیجة عدة أسباب منهاالریاضیة لدى المتعلمین في المرحلة الأساسیة الدنیا، 

تقنیات الحدیثة في تعلم هذه ضعف الطلبة، أو طریقة التدریس التي تتبعها المعلمات، أو غیاب ال
 المادة.
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وتتمحور مشكلة الدراسة شعور الباحث بأهمیة تحسین استراتیجیات تدریس مادة 
الریاضیات تختلف عن الطرق التقلیدیة، التي یقوم بها عدد كبیر من معلمي ومعلمات 

تعلم المتمازج، الریاضیات في المدارس الأردنیة، وذلك من خلال الاهتمام بالتعلم الإلكتروني وال
من أجل المساعدة في الحد من الصعوبات التي یمكن أن یواجهونها في تدریس الریاضیات، 

 وتتحدد مشكلة الدراسة بالسؤال الرئیس:
أثر استخدام استراتیجیة التعلم المتمازج في تنمیة المفاهیم الریاضیة لدى طلبة الصف ما 

 ؟الثالث الأساسي في الأردن
 :سةفرضیات الدرا

) بین α = 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة الإحصائیة ( -1
المتوسطات الحسابیة لأداء أفراد الدراسة على اختبار المفاهیم الریاضیة، یُعزى لمتغیر 

 طریقة التدریس (استراتیجیة التعلم المتمازج، الطریقة الاعتیادیة).
) بین α = 0.05ستوى الدلالة الإحصائیة (لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند م -2

المتوسطات الحسابیة لأداء أفراد الدراسة على اختبار المفاهیم الریاضیة، تُعزى للتفاعل 
 بین متغیري: طریقة التدریس والجنس.

 :أهداف الدراسة
تقصي أثر استخدام استراتیجیة التعلم المتمازج في تنمیة المفاهیم الریاضیة لدى طلبة  .1

 الثالث الأساسي في الأردن.الصف 
في تنمیة المفاهیم الریاضیة لدى طلبة  طریقة التدریس والجنسقیاس أثر التفاعل بین  .2

 الصف الثالث الأساسي في الأردن.

 :أهمیة الدراسة
التعلم من خلال تقدیم الدّراسة لإطار نظري عن أهمیة الدراسة في الجانب النظري تتمثل 

أثر التي بحثت في  -حسب علم الباحث  –عدم وجود دراسات ضیة، ، والمفاهیم الریاالمتمازج
استخدام استراتیجیة التعلم المتمازج في تنمیة المفاهیم الریاضیة لدى طلبة الصف الثالث 

   الأساسي في الأردن.
بما قدمته الدّراسة من استراتیجیة تدریس قائمة وتتمثل أهمیة الدراسة في الجانب العملي 

 تنمیة المفاهیم الریاضیة لدیهم،على التعلم المتمازج لمساعدة الطلبة المستهدفین في الدراسة في 
نتائج الدراسة الحالیة في تطویر وتحسین تعلیم  إسهامبالإضافة إلى مما یعود علیهم بالنفع، 
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صف في تجریب استراتیجیة التعلم المتمازج التي تم الریاضیات وتعلمه، وإفادة معلمات ال
 إعدادها وتعرف أثرها وفعالیتها. 

 :التعریفات الإجرائیة
تعرف إجرائیًا في هذه الدراسة بأنها مجموعة الاجراءات والخطوات التي  الاستراتیجیة: .1

برات تستند إلى التعلم المتمازج والتي تتبعها معلمة الصف الثالث الأساسي بهدف بناء خ
 جدیدة حول المفاهیم ذات العلاقة وحدة (جمع البیانات وتمثیلها).

"توظیف المستحدثات التكنولوجیة في الدمج بین الأهداف، والمحتوى،  التعلم المتمازج: .2
ومصادر وأنشطة التعلم وطرق توصیل المعلومات من خلال أسلوبي التعلم وجهاً لوجه 

ین المعلم والمتعلمین من خلال المستحدثات التي والتعلیم الإلكتروني لإحداث التفاعل ب
). وتُعرف إجرائیاً 18: 2009لا یشترط أن تكون أدوات إلكترونیة محددة" (الغریب (

بأنها الطریقة التي تدمج فیها معلمة الصف الثالث الأساسي التعلم الالكتروني لمادة 
 ح الطریقتین.الریاضیات، والطریقة التقلیدیة دون تحدید لنسبة المزج لصال

: "الصورة الذهنیة التي تتكون لدى الفرد نتیجة تعمیم صفات المفاهیم الریاضیة .3
: 2010وخصائص استنتجت من أشیاء متشابهة هي أمثلة ذلك المفهوم" (أبوزینة، 

). وتُعرف إجرائیًا بأنها المفاهیم الریاضیة الواردة في وحدة جمع البیانات وتمثیلها 118
الثالث الأساسي المقرر تدریسه في المدارس التابعة لوزارة التربیة من كتاب الصف 

. وتم قیاس مدى تنمیة الطلبة 2018/2019والتعلیم في الأردن للعام الدراسي 
المفاهیم الریاضیة ختبار اعلیها الطالب في لمفاهیمهم الریاضیة بالدرجة التي حصل 

 الذي أعده الباحث لأغراض الدراسة.
 ومحدداتها:حدود الدراسة 

المدارس الأساسیة في مدیریة التربیة والتعلیم  على الدراسة : اقتصرتالمكانیة الحدود 
 . للواء قصبة إربد

على وحدة (جمع البیانات وتمثیلها) ضمن كتاب  الدراسة اقتصرت :الموضوعیة الحدود 
 الریاضیات للصف الثالث الأساسي الجزء الثاني.

الدراسة على طلبة الصف الثالث الأساسي في مدارس : اقتصرت عینة البشریة الحدود 
 . مدیریة التربیة والتعلیم للواء قصبة إربد

 ).2018/2019: الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي (الزمانیة الحدود 
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یعتمد تعمیم نتائج هذه الدراسة على طبیعة أدوات الدراسة وصدقها وثباتها وإجراءات  
 التطبیق.
 :دراسات سابقة

الكشف عن أثر استخدام وسائط  دراسة في السعودیة هدفت إلى )2005أجرت غندورة (
) طفلاً وطفلة من 40تعلیمیة مقترحة في تنمیة المفاهیم الریاضیة، وتكونت عینة الدراسة من (

أطفال المستوى التمهیدي بالروضة الثالثة بالعاصمة المقدسة مكة المكرمة، تم اختیارهم بالطریقة 
) 20ئیة البسیطة، حیث قسمت عینة الدراسة إلى مجموعتین مجموعة تجریبیة بلغ عددها (العشوا

واختارت الباحثة مجموعة من  ) طفلاً وطفلة،20طفلاً وطفلة، ومجموعة ضـابطة بلـغ عـددها (
الوسائط التعلیمیة المقترحة، ووظفتها في أنشطة تعلیمیة هادفة لتنمیة المفاهیم الریاضیة 

لقیاس نمو المفاهیم الریاضیة، وأعدت الباحثة اختباراً تحصیلیاً في المفاهیم الریاضیة المحددة، و 
فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات المجموعة  المحددة، وأظهرت النتائج عن وجود

التجریبیة ومتوسطات المجموعة الضابطة في تحصیل المفاهیم الریاضیة وذلك بعد ضبط 
فروق ذات دلالة إحصائیة بین  لمجموعة التجریبیة، بینما لا توجدالتحصیل القبلي لصالح ا

 الذكور والإناث من أفراد المجموعة التجریبیة في تحصیل المفاهیم الریاضیة. 
دراسة هدفت الكشف عن أثر استخدام التعلم الإلكتروني والتعلم  )2010وأجرت عقلة (

اضیات لدى طلبة الصف الثالث الأساسي المتمازج في التحصیل المباشر والمؤجل في مادة الری
) طالباً وطالبة موزعین على ثلاث شعب دراسیة، 92في الأردن، وقد تكونت عینة الدراسة من (

) طالباً وطالبة، والشعبة الثانیة 30الشعبة الأولى وهي المجموعة الضابطة تكونت من (
) طالباً وطالبة، 34نت من (المجموعة التجریبیة الأولى والتي درست بالتعلم المتمازج تكو 

) طالباً 28والشعبة الثالثة المجموعة التجریبیة الثانیة التي درست بالتعلم الإلكتروني تكونت من (
وطالبة، وقد تم استخدام الاختبار التحصیلي كأداة للدراسة، وقد أظهرت نتائج الدراسة عن وجود 

بة الصف الثالث الأساسي في وحدتي فروق دالة إحصائیاً في التحصیل المباشر والمؤجل لطل
الضرب والقسمة في مادة الریاضیات یعزى لطریقة التدریس، ولصالح الطریقة المعتمدة على 
التعلم الإلكتروني، بینما لا یوجد فروق دالة إحصائیاً في تحصیل المجموعتین التجریبیتین 

یعزى إلى التفاعل بین  والمجموعة الضابطة یعزى للجنس، كما لا یوجد فروق دالة إحصائیاً 
 طریقة التدریس والجنس.
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دراسة هدفت إلى تقصي أثر استخدام طریقة التعلم  )2012وأجرى الزعبي وبني دومي (
المتمازج في تحصیل طلبة الصف الرابع الأساسي في مادة الریاضیات وفي دافعیتهم نحو 

ة، وقد تم استخدام اختبار ) طالباً وطالب71تعلمها في الأردن، وتكونت عینة الدراسة من (
تحصیلي في الریاضیات ومقیاس الدافعیة، وأظهرت نتائج الدراسة عن وجود فروق دالة إحصائیاً 
بین متوسطات علامات طلبة المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة على الاختبار التحصیلي 

ة إحصائیاً بین متوسط في الریاضیات، ولصالح المجموعة التجریبیة، بینما لا یوجد فروق دال
أداء الذكور والإناث على الاختبار التحصیلي، كما توجد فروق دالة إحصائیاً بین متوسط أداء 
طلبة المجموعة الضابطة ومتوسط أداء المجموعة التجریبیة على مقیاس الدافعیة ولصالح 

 المجموعة التجریبیة.
دراسة  )Tseng, Kano & Hui Hsu, 2014وأجرى تسینغ وكانو وهوى هسو (

هدفت التعرف إلى فاعلیة برنامج تدریسي قائم على التعلم المتمازج في تدریس الریاضیات لدى 
طلبة المرحلة الثانویة في تایوان. واستخدمت الدراسة المنهج شبه التجریبي حیث تم تقسیم عینة 

) 27بلغت () طالباً وطالبة، ومجموعة ضابطة و 28الدراسة إلى مجموعتین تجریبیة وبلغت (
طالباً وطالبة. واستخدمت الدراسة المقابلة ومقیاس الاتجاهات نحو الریاضیات لجمع البیانات. 
واظهرت نتائج الدراسة وجود فروق دالة احصائیاً في فاعلیة البرنامج التدریسي القائم على التعلم 

 المتمازج في تدریس الریاضیات ولصالح المجموعة التجریبیة.
دراسة هدفت إلى تنمیة المفاهیم  )2014عبدالحمید وأبو اللیل وعلام والمنیر (وأجرت 

الریاضیة لدي طفل الروضة باستخدام أسالیب حدیثة في التعلیم، كبرنامج مدمج بین أنشطة تعلم 
إلكتروني عبر الإنترنت وأنشطة تعلم نشط في محاولة لمعالجة القصور في طرق التدریس 

) طفلاً وطفلة من 60بحث على المنهج التجریبي. وتكون أفراد الدراسة من (التقلیدیة. واعتمد ال
أطفال المستوى الثاني من ریاض الأطفال بمصر. وتمثلت أدوات الدراسة في قائمة المفاهیم 
الریاضیة، واختبار المفاهیم الریاضیة المصور لطفل الروضة. وبینت النتائج أن وضع الطفل 

یة جعلته مشارك وله دور إیجابي یساعد على استیعاب وفهم المفاهیم في بیئة تعلم ثریة تفاعل
الریاضیة وبقاء أثر التعلم لدیه، وتصحیح أخطاء الطفل أولاً بأول أدي ذلك إلى تحسین أداء 
الطفل، كما أكدت أن احتواء البرنامج المدمج على العدید من المثیرات كالصوت والصورة وأفلام 

حواس الطفل وأضافت له نوع من المتعة والتشویق مما جعله یصل إلى  الفیدیو عملت على إثارة
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درجة التمكن من المفاهیم الریاضیة، وأثبتت أن تقدیم المفاهیم من خلال الإنترنت تزید من رغبة 
 الطفل في التعلم ویسیر التعلم بصورة سهلة وجذابة. 

 ,Zhou, Brouwer, Nocente & Martinوأجرى زهو وبراور ونوسنت ومارتین (
دراسة تقییمیة حول تدعیم تعلم المفاهیم المعتمد على الحاسوب، حیث تم تقییم فعالیة  )2015

الشبكة الحاسوبیة التي أنشأتها جامعات وكلیات كندیة لمساعدة الطلبة على تعلم المفاهیم 
حظات العلمیة، وقد تم إجراء طرق كمیة ونوعیة تتضمن الاختبارات والمسح والمقابلات والملا

الصفیة، وقد أظهرت نتائج الدراسة أن الشبكة الحاسوبیة التي تم تصمیمها بناء على النظریة 
 البنائیة كانت مفیدة في تدعیم تعلم المفاهیم.

دراسة هدفت التعرف إلى فعالیة استخدام استراتیجیات  ),Berna 2015وأجرى بیرنا (
لى تنمیة التحصیل والمفاهیم الریاضیة لدى التعلیم بمساعدة الكمبیوتر في تدریس الریاضیات ع

) 80طلبة المرحلة الإعدادیة، وتكونت العینة من طلبة الصف الثالث الإعدادي بلغ عددهم (
طالباً وطالبة، ولتحقیق هدف الدراسة استخدم الباحث اختبار تحصیلي في الریاضیات، واختبار 

ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات  في المفاهیم الریاضیة. وتوصلت الدراسة عن وجود فروق
درجات طلبة المجموعة التجریبیة الذین درسوا باستراتیجیات التعلیم بمساعدة الكمبیوتر في 
التطبیق البعدي لكل من الاختبار التحصیلي واختبار المفاهیم الریاضیة لصالح طلبة المجموعة 

 التجریبیة.
استخدام استراتیجیة التعلم  دراسة هدفت إلى تقصي أثر )2015وأجرى الغامدي (

المتمازج في تدریس الهندسة على التحصیل وتنمیة التفكیر الهندسي لدى طلاب الصف الثاني 
المتوسط بمنطقة الباحة في السعودیة. وتم استخدم المنهج شبه التجریبي، حیث تم تقسیم عینة 

) طالباً من طلاب 55ن (الدراسة إلى مجموعتین التجریبیة والضابطة، وتكونت عینة الدراسة م
) طالباً، والضابطة 27الصف الثاني المتوسط، حیث بلغ عدد طلاب المجموعة التجریبیة (

) طالباً. وأعد الباحث مواد الدراسة المكونة من الاختبار التحصیلي واختبار التفكیر 28(
ح المجموعة الهندسي، وبتحلیل نتائج الدراسة أسفرت عن وجود فروق ذات دلالة إحصائیة لصال

التجریبیة في التحصیل عند مستوى التذكر والفهم والمهارة وحل المشكلات والتحصیل الكلي 
وبحجم تأثیر متوسط عند مستوى التذكر وكبیر عند بقیة المستویات، كما توصلت الدراسة إلى 
تفوق المجموعة التجریبیة في اختبار التفكیر الهندسي ككل وفي كل مستوى من مستویاته 
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بحجم تأثیر كبیر، وعن وجود علاقة ارتباطیة موجبة دالة إحصائیاً بین التحصیل والتفكیر و 
 الهندسي.

دراسة هدفت إلى تقصي فاعلیة استراتیجیة  )Yaghmour, 2016وأجرت یغمور (
تدریسیة قائمة على التعلم المتمازج في تحصیل طلبة الصف الثالث الاساسي في مادة 

) طالباً وطالبة 47) طالباً وطالبة موزعین كالتالي: (97الریاضیات. تكونت عینة الدراسة من (
الضابطة بمدینة إربد بالأردن.  ) طالباً وطالبة في المجموعة50في المجموعة التجریبیة، و(

ولتحقیق أهداف الدراسة تم بناء اختبار تحصیلي بعد اجراء معاملات الصدق والثبات. وأظهرت 
النتائج عن وجود فروق دالة احصائیاً في متوسطات علامات طلاب المجموعة التجریبیة التي 

والمجموعة الضابطة التي درست درست وفق الاستراتیجیة التربویة القائمة على التعلم المتمازج، 
وفق الطریقة الاعتیادیة، ولصالح المجموعة التجریبیة، ولم تظهر النتائج ایة فروق دالة احصائیاً 

 تعزى للتفاعل بین الطریقة والجنس.
 :التعقیب على الدراسات السابقة

یتبین من خلال عرض الدراسات السابقة بأن بعض الدراسات هدفت إلى تقصي أثر 
تدریس الریاضیات في التحصیل الدراسي كدراسات عقلة اتیجیة التعلم المتمازج في استر 

)، 2015)، والغامدي (,Berna 2015)، وبیرنا (2012)، والزعبي وبني دومي (2010(
)، وعبدالحمید وآخرون 2005). وهدفت دراسات غندورة (Yaghmour, 2016ویغمور (

) إلى تقصي أثر ,Berna 2015، وبیرنا ()Zhou, et al., 2015) زهو وآخرون (2014(
استراتیجیة التعلم المتمازج في تدریس الریاضیات في تنمیة المفاهیم الریاضیة والعلمیة. كما 

) إلى Tseng, et al., 2014) تسینغ وآخرون (2012هدفت دراستي الزعبي وبني دومي (
الدافعیة نحو التعلم، والاتجاه تقصي أثر استراتیجیة التعلم المتمازج في تدریس الریاضیات في 

) إلى تقصي أثر استراتیجیة التعلم المتمازج 2015نحو الریاضیات. كما هدفت دراسة الغامدي (
 .في تدریس الریاضیات في تنمیة التفكیر الهندسي

واتبعت أغلب الدراسات السابقة المنهج شبه التجریبي، حیث تم تطبیق الدراسات على 
طة والأخرى تجریبیة؛ واستخدمت الدراسات المختلفة عدة أدوات مجموعتین إحداهما ضاب

تمحورت حول اختبارات تحصیلیة، واختبارات التفكیر الهندسي، واختبارات في المفاهیم 
 الریاضیة، ومقاییس الاتجاهات نحو الریاضیات، ومقاییس الدافعیة. 
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حیث أنها ركزت وتمیزت الدراسة الحالیة عن الدراسات السابقة من حیث المضمون، 
على أثر استخدام استراتیجیة التعلم المتمازج في تنمیة المفاهیم الریاضیة لدى طلبة الصف 
الثالث الأساسي في الأردن، وفي حدود علم الباحث لم یتم التطرق لدراسة هذا الموضوع من قبل 

 في الأردن.
 الطریقة والإجراءات:

 .جریبي لمناسبته لأغراض هذه الدراسةتم استخدام المنهج شبه الت منهجیة الدراسة:
تكـون مجتمــع الدراسـة مــن جمیـع طلبــة الصـف الثالــث الأساسـي فــي  :مجتمـع الدراســة وعینتهــا

) طالبًـــا وطالبـــة مـــن 45مدیریـــة التربیـــة والتعلـــیم للـــواء قصـــبة إربـــد. وتكونـــت عینـــة الدراســـة مـــن (
وهـذه المدرسـة تـم اختیارهـا بالطریقـة مدرسة حكومیة في مدیریـة التربیـة والتعلـیم للـواء قصـبة إربـد، 

القصــــدیة، وتــــم تعیــــین شــــعبتین مــــن شُــــعب الصــــف الثالــــث الأساســــي بطریقــــة عشــــوائیة؛ الأولــــى 
) طالبًــــا وطالبــــة تــــم تدریســــها باســــتخدام اســــتراتیجیة الــــتعلم 23مجموعــــة تجریبیــــة بلــــغ عــــددها (

تدریســــها بالطریقــــة  ) طالبًــــا وطالبــــة تــــم22المتمــــازج، والثانیــــة مجموعــــة ضــــابطة بلــــغ عــــددها (
 الاعتیادیة وفق دلیل المعلم.

ـــارات المفـــاهیم الریاضـــیة كدراســـات  أداة الدراســـة: تـــم مراجعـــة الأدب النظـــري فیمـــا یخـــص اختب
)، وتــم بعــد ذلــك تحلیــل محتــوى 2013)، والجوالــدة وســهیل (2011)، والأمــین (2005غنــدورة (

صف الثالـث الأساسـي الجـزء الثـاني، ثـم وحدة (جمع البیانات وتمثیلها) ضمن كتاب الریاضیات لل
تم إعداد جدول المواصفات، الذي تضمن المحتوى، والأهداف، وفي ضوء ذلـك قـام الباحـث ببنـاء 

) فقــرة، مــن نـوع الاختیــار مــن متعـدد، ولكــل فقــرة أربــع 20اختبـار المفــاهیم الریاضــیة، مكـون مــن (
 ) علامة.20ر هي (بدائل، واحدة منها صحیحة. والعلامة القصوى على الاختبا

تـم التأكـد مـن صـدق اختبـار المفـاهیم الریاضـیة، بعرضـه بصـورته الأولیـة  صدق أداة الدراسـة: 
) 15علــى عــدد مــن المحكمـــین المتخصصــین فــي منــاهج الریاضـــیات وطــرق تدریســها وعـــددهم (

محكّمًــا مــن أعضــاء هیئــة التــدریس فــي تخصصــات المنــاهج والتــدریس فــي الجامعــات الأردنیــة، 
د من مشرفي ومعلمي الریاضـیات. وطلـب إلـیهم إبـداء رأیهـم فـي مـدى موافقـة فقـرات الاختبـار وعد

لجـــدول المواصـــفات المعـــد لهـــذا الغـــرض، ومـــدى ملاءمـــة الفقـــرات لموضـــوع الدراســـة. وتـــم إجـــراء 
التعــدیلات علــى فقــرات الاختبــار فــي ضــوء اقتراحــات المحكمــین، حیــث تــم حــذف بعــض الفقــرات 

 خرى، كما تم تعدیل بعض الفقرات وإضافة فقرات أخرى.وتبدیلها بفقرات أ
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ــات أداة الدراســة: لاســتخراج معــاملات ثبــات اختبــار المفــاهیم الریاضــیة، تــم اختیــار شــعبة  ثب
) طالبًا وطالبة من طلبة الصف الثالث الأساسي في مدیریة التربیـة والتعلـیم للـواء 20تكونت من (

خارج أفـراد الدراسـة وتطبیـق الاختبـار علـیهم بعـد تعدیلـه فـي قصبة إربد، من مجتمع الدراسة ومن 
ضوء آراء المحكمین، وقد رصدت علامة واحدة لكل إجابة صـحیحة، وصـفر لكـل إجابـة خاطئـة. 

 وبعد الانتهاء من ذلك تم حساب:
معاملات الصعوبة والتمییز لكل فقرة من فقرات الاختبار، حیث تراوحت قیم معاملات  -أ 

)، بینما تراوحت قیم معاملات تمییز الفقرات بین 0.75 – 0.44ن (صعوبة للفقرات بی
 ).2005)، وتعد هذه القیم مقبولة لتطبیق الدراسة (عوده، 0.88–0.25(

)، وبلغت قیمة 0.88معامل ثبات الإعادة لاختبار المفاهیم الریاضیة، وقد بلغت قیمته (  -ب 
)، وهذان المعاملان 0.94یة (معامل ثبات الاتّساق الداخلي لاختبار المفاهیم الریاض

 مرتفعان، وبالتالي اُعتبر مناسبًا لأغراض الدراسة.
 :متغیرات الدراسة

اسـتراتیجیة الـتعلم  طریقـة التـدریس ولهـا مسـتویان: التـدریس باسـتخدام ا: المسـتقلالمتغیر  
 المتمازج والتدریس بالطریقة الاعتیادیة.

 وأنثى.المتغیر التصنیفي: الجنس: وله فئتان: ذكر،  
 المتغیر التابع: تنمیة المفاهیم الریاضیة في الریاضیات. 
 الدراسة: تصمیم

تعد هذه الدراسة دراسة شبه تجریبیة، لأن اختیار العینة تم بالطریقة القصدیة، لكن توزیع 
 الشعب على الطرائق التدریسیة كان عشوائیاً. ویمكن تمثیل تصمیم الدراسة بالشكل التالي:

O2 X O1 R. EG 
O2  O1 R. CG 
 حیث أن:
EG .المجموعة التجریبیة :CG.المجموعة الضابطة : 

1O .2: اختبار المفاهیم الریاضیة القبليO.اختبار المفاهیم الریاضیة البعدي : 
X :.المعالجة التجریبیة 
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 المعالجة الإحصائیة:
والانحرافات للإجابة عن فرضیتي الدّراسة حُسبت المتوسطات الحسابیة المشاهدة 

المعیاریة والمتوسطات الحسابیة المعدلة لأداء مجموعتي الدّراسة الضابطة والتجریبیة على فقرات 
اختبار المفاهیم الریاضیة؛ ولفحص دلالة الفروق بین المتوسطات الحسابیة البعدیة وفقًا 

بین طریقة التدریس  لمتغیري: طریقة التدریس (استراتیجیة التعلم المتمازج، الاعتیادیة) والتفاعل
). وأخیرًا استخدم مؤشر مربع ANCOVAوالجنس؛ استخدم تحلیل التباین الثنائي المصاحب (

 ) لطریقة التدریس. Effect Size) لمعرفة حجم الأثر (الفاعلیة) (Eta Squareایتا (
 :عرض النتائج ومناقشتها

التعلم المتمازج في تنمیة هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء أثر استخدام استراتیجیة 
المفاهیم الریاضیة لدى طلبة الصف الثالث الأساسي في الأردن مقارنة بالطریقة الاعتیادیة، 
وبعد تطبیق إجراءات الدراسة، وجمع بیاناتها، تم استخدام التحلیلات الإحصائیة الوصفیة 

 التوصل إلیها. والاستدلالیة المطلوبة، وفیما یلي تحلیل للبیانات والنتائج التي تم
 الإجابة عن فرضیتي الدراسة:

) بین α = 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة الإحصائیة ( -1
المتوسطات الحسابیة لأداء أفراد الدراسة على اختبار المفاهیم الریاضیة، یُعزى لمتغیر 

 دیة).طریقة التدریس (استراتیجیة التعلم المتمازج، الطریقة الاعتیا
) بین α = 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة الإحصائیة ( -2

المتوسطات الحسابیة لأداء أفراد الدراسة على اختبار المفاهیم الریاضیة، تُعزى للتفاعل 
 بین متغیري: طریقة التدریس والجنس.

والانحرافات المعیاریة وللإجابة عن هاتین الفرضیتین تم احتساب المتوسطات الحسابیة، 
لأداء أفراد الدراسة القبلي والبعدي على اختبار المفاهیم الریاضیة، وفقًا لمتغیري: طریقة التدریس 

 ). 1، الاعتیادیة)، وذلك كما هو في الجدول (استراتیجیة التعلم المتمازجوالجنس (
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اد الدراسة القبلي والبعدي ): المتوسطات الحسابیة، والانحرافات المعیاریة لأداء أفر 1جدول (
 على اختبار المفاهیم الریاضیة، وفقًا لمتغیري: طریقة التدریس والجنس

طریقة 
 التدریس

العددالجنس

 الاداء البعدي الاداء القبلي

 المتوسط
الحسابي*

الانحراف
 المعیاري

 المتوسط
الحسابي*

الانحراف
 المعیاري

 المتوسط
 الحسابي
 *المعدل

الخطأ 
 المعیاري

 1.07 13.88 4.04 13.90 3.28 11.90 10 ذكر الاعتیادیة
 1.22 15.84 3.07 15.63 2.98 10.50 12 أنثى
 0.81 14.86 3.65 14.67 3.14 11.28 22 الكلي

استراتیجیة 
التعلم 
 المتمازج

 1.03 16.45 4.06 16.55 4.08 12.36 10 ذكر
 1.13 18.61 1.22 18.67 3.33 12.11 13 أنثى
 0.76 17.53 3.24 17.50 3.67 12.25 23 الكلي

 0.74 15.17 4.17 15.29 3.64 12.14 20 ذكر الكلي
 0.83 17.23 2.70 17.24 3.18 11.35 25 أنثى
   3.68 16.16 3.42 11.79 45 الكلي

 )20*العلامة القصوى لاختبار المفاهیم الریاضیة ( 
لأداء أفـــراد ) عـــن وجــود فــروق ظاهریــة بـــین المتوســطات الحســابیة 1یتبــین مــن الجــدول (

البعـــدي، وفقًـــا لمتغیـــر طریقـــة التـــدریس، وهـــدف عـــزل  الدراســـة علـــى اختبـــار المفـــاهیم الریاضـــیة
ومعرفــة الدلالـــة الفــروق القبلیــة فــي أداء أفــراد الدراســـة علــى اختبــار المفــاهیم الریاضــیة،  (حــذف)

ــا لمتغیــري: طریقــة التــدریس والجــنس والتفاعــل بینهمــا؛الإحصــائیة لتلــك الفــروق الظاهریــ فقــد  ة وفقً
، وذلـك كمـا هـو مبـین فـي )Two Way ANCOVAاسـتخدم تحلیـل التبـاین الثنـائي المصـاحب (

 .)2الجدول (
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نتائج تحلیل التباین الثنائي المصاحب للمتوسطات الحسابیة البعدیة لأداء أفراد : )5جدول (
المفاهیم الریاضیة، وفقًا لمتغیري: طریقة التدریس والجنس والتفاعل الدراسة على اختبار 

 بینهما

 مصدر التباین
 مجموع
 المربعات

درجات
الحریة

 متوسط
 المربعات

 قیمة ف
الدلالة 
الإحصائیة

 حجم
 الأثر

(الاختبار  المصاحب
 القبلي)

11.013 1 11.013 0.960 0.334 0.028

0.147 0.023 5.703* 65.409 1 65.409 طریقة التدریس
0.094 0.074 3.406 39.064 1 39.064 الجنس
0.000 0.926 0.009 0.102 1 0.102الجنس× طریقة التدریس
    11.469 42 378.489 الخطأ

     501.05344 المجموع المُعدل

 )α  =0.05* ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة الإحصائیة (
الدلالــة الإحصــائیة لمتغیــر  ةقیمــ ) یُلاحــظ أن2التبــاین جــدول ( بــالنظر إلــى نتــائج تحلیــل

وبـذلك )؛ α  =0.05) وهـي أقـل مـن مسـتوى الدلالـة الإحصـائیة (0.023طریقة التدریس بلغـت (
توجـــد فـــروق ذات دلالـــة الفرضـــیة الصـــفریة الأولـــى، وقُبلـــت البدیلـــة التـــي نصـــت علـــى: " رُفضـــت

) بــــین المتوســــطات الحســــابیة لأداء أفــــراد α=0.05إحصــــائیة عنــــد مســــتوى الدلالــــة الإحصــــائیة (
ــــة التــــدریس (اســــتراتیجیة الــــتعلم  ــــر طریق ــــاهیم الریاضــــیة، یُعــــزى لمتغی ــــى اختبــــار المف الدراســــة عل

فـــي  اســـتراتیجیة الـــتعلم المتمـــازج"؛ بمـــا یؤكـــد وجـــود أثـــر لاســـتخدام المتمـــازج، الطریقـــة الاعتیادیـــة)
أفراد الدراسـة، ویتعـزز ذلـك مـن خـلال  الأساسيالث تنمیة المفاهیم الریاضیة لدى طلبة الصف الث

النظــر إلــى المتوســطات الحســابیة المعدلــة، حیــث یُلاحــظ مقــدار التحسّــن فــي المفــاهیم الریاضــیة 
علـــى فقـــرات اختبـــار  یتبـــین عـــن وجـــود فـــروق دالـــة إحصـــائیًاالنـــاتج مـــن طریقـــة التـــدریس. حیـــث 

اســــتراتیجیة الـــــتعلم ذین دَرســــوها باســـــتخدام المفــــاهیم الریاضــــیة ككـــــل بــــین أداء أفـــــراد الدراســــة الـــــ
، مقارنـــة بــــأداء أفـــراد الدراســــة الـــذین دَرَســــوها بالطریقـــة الاعتیادیــــة، ولصـــالح أداء أفــــراد المتمـــازج

ولمعرفـــة فاعلیـــة . اســـتراتیجیة الـــتعلم المتمـــازجالدراســـة الـــذین دَرَســـوا المفـــاهیم الریاضـــیة باســـتخدام 
علـى اختبـار المفـاهیم ) اسـتراتیجیة الـتعلم المتمـازجالتـدریس () طریقـة Effect Sizeحجـم الأثـر (

)؛ والـذي یـدل علـى 0.147، الـذي بلغـت قیمتـه (Eta Squareالریاضیة، جرى إیجـاد مربـع ایتـا 
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%) مـــن التبـــاین فـــي أداء أفـــراد الدراســـة علـــى اختبـــار المفـــاهیم الریاضـــیة ككـــل عائـــد 14.7أنـــه (
) أثــّــر ســــتراتیجیة الــــتعلم المتمــــازج)؛ بمعنــــى أن (لالمتمــــازجاســــتراتیجیة الــــتعلم الطریقــــة التــــدریس (

ــنَ) فــي المفــاهیم الریاضــیة لــدى طلبــة الصــف الثالــث الأساســي موضــع الدراســة بنســبة مئویــة  (حَسَّ
)14.7.(% 

وقــد تعــزى هــذه النتیجــة إلــى أن اســتخدام اســتراتیجیة الــتعلم المتمــازج أدى إلــى زیــادة تفاعــل 
یعابهم لمحتــوى المــادة التعلیمیــة، الأمــر الــذي أســهم فــي تنمیــة المفــاهیم الطلبـة، وزیــادة فهمهــم واســت

 الریاضیة في مادة الریاضیات، وعن وجود أثر لهذه الطریقة في عملیة تعلمهم.
وقـــد تُعـــزى هـــذه النتیجـــة إلـــى فاعلیـــة التـــدریس باســـتخدام اســـتراتیجیة الـــتعلم المتمـــازج التـــي 

یــة الطلبــة نحــو تعلــم الریاضــیات، وبالتــالي مكنــتهم تضــمنت عناصــر مشــوقة، أدت إلــى زیــادة دافع
مـــــن التفاعـــــل والتعامـــــل واســـــتیعاب المعلومـــــات الریاضـــــیة، ممـــــا أدى إلـــــى نجـــــاح وتمیـــــز هـــــذه 

 الاستراتیجیة عن الطریقة الاعتیادیة.
وقد تُعزى هذه النتیجة إلـى أن اسـتراتیجیة الـتعلم المتمـازج قـد سـاعدت الطلبـة علـى التفكیـر 

تكار، من خلال التفاعل المباشر والمشاركة الفاعلة بین الطلبة والمعلـم والبرمجیـة، الریاضي، والاب
كما أن استعمال الوسائل التعلیمیة الاعتیادیة المكملة للتقنیات الالكترونیـة التـي یقـوم علیهـا الـتعلم 

لأمثلـة المتمازج، إضافة إلى عملیة الشرح والتوضیح من قبل المعلـم للمفـاهیم الریاضـیة، وإعطـاء ا
والتدریبات والمسائل الریاضیة، قـد سـاعدت علـى تنمیـة المفـاهیم الریاضـیة لـدیهم، وبالتـالي تفـوقهم 

 على طلاب المجموعة الضابطة التي درست بالطریقة الاعتیادیة.
وقد تعزى فاعلیة اسـتراتیجیة الـتعلم المتمـازج لـدى طلبـة المجموعـة التجریبیـة إلـى مـا وفرتـه 

ــــدى طلبــــة الصــــف الثالــــث الاســــتراتیجیة مــــن  مقومــــات أســــهمت فــــي تنمیــــة المفــــاهیم الریاضــــیة ل
الأساســـي، ومـــن هـــذه المقومـــات: طریقـــة عـــرض المـــادة التعلیمیـــة، حیـــث ســـاعدت المعلمـــة علـــى 
عرضها بطریقة شیقة أمام الطلبة عملت علـى جـذب انتبـاههم، وزیـادة دافعیـتهم لـتعلم الریاضـیات، 

ضــمنتها الاســتراتیجیة ســاعد علــى تبســیط المفــاهیم الریاضــیة، حیــث إن التــدریبات والأمثلــة التــي ت
وطریقـــة التعامـــل معهـــا، واستعراضـــها بمـــا یناســـب إمكانـــات الطلبـــة وقـــدراتهم، ومراعاتهـــا للفـــروق 
الفردیــة بیــنهم، بالإضــافة إلــى أن اســتخدام الحاســوب والإنترنــت أســهم فــي تثبیــت المعلومــات عنــد 

هم، بمــا فیهــا مــن حركــة وإمتــاع تناســب مســتواهم، ممــا أســهم الطلبــة، وإدخــال البهجــة والســرور لــدی
 في جعلهم أكثر إقبالاً على التعلم.
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ـــدریبات  ـــتعلم المتمـــازج علـــى شـــكل ت وقـــد تعـــزى هـــذه النتیجـــة إلـــى أن إعـــداد اســـتراتیجیة ال
وأنشطة حیاتیة مباشرة داخل غرفة الصف، بالإضافة إلى استخدام الحاسوب والإنترنـت سـاهم فـي 

من الحوار والمناقشـة، وسـاهم فـي رفـع قـدرة الطلبـة علـى إجـراء العدیـد مـن المـداخلات، توفیر جو 
وطــرح العدیــد مــن الأفكــار حــول التــدریبات والأمثلــة، ممــا رفــع مــن قــدرتهم علــى حلهــا بــأكثر مــن 
طریقــة، كمـــا أن اســـتخدام الوســـائط الإلكترونیـــة ســـاعد فـــي تـــوفیر بیئـــة صـــفیة خالیـــة مـــن التعقیـــد، 

علــى اكتســاب المفــاهیم الریاضــیة، وعملــت علــى زیــادة دافعیــتهم للــتعلم، كمــا أن  ســاعدت الطلبــة
استراتیجیة التعلم المتمازج وفر للمعلمة وقتاً كافیًا لمتابعة أداء الطلبـة، وتزویـدهم بالتغذیـة الراجعـة 

 المناسبة، مما خلقت جوĎا من المشاركة والتفاعل.
)، والزعبــي 2010)، وعقلــة (2005نــدورة (واتفقــت هــذه النتیجــة مــع نتــائج دراســات كــل غ

)، والغامـــــدي ,Berna 2015)، وبیرنــــا (2014)، وعبدالحمیــــد وآخــــرون (2012وبنــــي دومــــي (
)، والتي أشارت إلى وجود فـروق ذات دلالـة إحصـائیة Yaghmour, 2016)، ویغمور (2015(

 في تنمیة المفاهیم الریاضیة والتحصیل لصالح طلبة المجموعة التجریبیة.
الدلالــــة الإحصــــائیة  ةقیمــــ ) یُلاحــــظ أن2نتــــائج تحلیــــل التبــــاین جــــدول ( مــــنمــــا یُلاحــــظ ك

) وهــي أكبــر مــن مســتوى الدلالــة 0.926للتفاعــل بــین متغیــري: طریقــة التــدریس والجــنس بلغــت (
لا توجــد الفرضــیة الصــفریة الثانیــة، التــي نصــت علــى: " وبــذلك قُبلــت)؛ α  =0.05الإحصــائیة (

) بــین المتوســطات α = 0.05إحصــائیة عنــد مســتوى الدلالــة الإحصــائیة (فــروق ذات دلالــة 
الحسابیة لأداء أفـراد الدراسـة علـى فقـرات اختبـار المفـاهیم الریاضـیة، تُعـزى للتفاعـل بـین متغیـري: 

 طریقة التدریس والجنس".
وقــــد تعــــزى هــــذه النتیجــــة إلــــى أن الصــــف المخــــتلط (الــــذكور والإنــــاث) علــــى حــــد ســــواء، 

ـــدریبات المباشـــرة مـــن قبـــل المعلمـــة جمـــیعهم داخـــل الغرفـــة الصـــفیة، وتعرضـــوا إلـــ ى الأنشـــطة والت
بالإضافة إلى أنهـم قـاموا باسـتخدام الوسـائط الإلكترونیـة مـن خـلال أجهـزة الحاسـوب فـي مختبـرات 

 المدرسة، واستخدموا الأنترنت في عملیة تعلمهم وفق استراتیجیة التعلم المتمازج. 
)، Yaghmour, 2016)، ویغمـور (2010نتـائج دراسـتي عقلـة (وتتفـق هـذه النتیجـة مـع 

والتــي أظهـــرت عـــن عـــدم وجــود فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائیة فــي تنمیـــة المفـــاهیم الریاضـــیة تعـــزى 
 للتفاعل بین متغیري: طریقة التدریس والجنس.
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 :التوصیات
 في ضوء نتائج الدراسة یوصي الباحث بالآتي:

اســــتراتیجیة الــــتعلم المتمــــازج عنایــــة واهتمامــــاً أكثــــر، إیــــلاء تعّلــــم الریاضــــیات باســــتخدام  .1
والعمــل علــى تعمیمهـــا فــي المیــدان التربـــوي الأردنــي، مــع العمـــل علــى تــوفیر مختبـــرات 

 الحاسوب المجهزة بأجهزة الحاسوب الحدیثة والبرمجیات التعلیمیة والإنترنت.
ـــدان علـــى خطـــوات التـــدریس باســـتخدام  .2 اســـتراتیجیة تـــدریب معلمـــي الریاضـــیات فـــي المی

التعلم المتمازج وإجراءات تنفیـذها، وعقـد دورات وورش تدریبیـة فـي مجـال تنمیـة المفـاهیم 
 الریاضیة لدى الطلبة.

العمـل علـى حوســبة منـاهج الریاضـیات، ووضــعها علـى أقـراص مدمجــة، وتوزیعهـا علــى  .3
 الطلبة مع الكتاب المقرر في بدایة العام الدراسي.

الـــتعلم المتمـــازج علــى عینـــات مختلفـــة مــن طلبـــة المراحـــل إجــراء دراســـات أخـــرى تتنــاول  .4
 الدراسیة المختلفة، وباستخدام متغیرات تابعة أخرى، مثل: التفكیر الریاضي، والدافعیة.
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 . 234 – 195): 3(1، والدراسات التربویة والنفسیة



100 
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، مجلة العلوم التربویةوتنمیة التفكیر الهندسي لدى طلاب الصف الثاني المتوسط. 

27)2 ،(177-202. 
. التعلیم الإلكتروني من التطبیق إلى الاحتراف والجودة). 2009( اسماعیلالغریب، زاهر 
 : عالم الكتب.القاهرة



101 
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