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  :ملخص

َ       ھدفت الدراسة إلى إثراء م حتوى مقرر التكنولوجیا للصف الثاني عشر في ضوء م ھارات                                                ُ                        

ِ                 الت فك یر المن ظومي؛ ولتحقیق أھداف الدراسة اتبع الب اح ث المنھج الوصفي    َ                                    ّ       ِ التحلیلي من خلال /   َ  

ُ                                 وصف م حتوى كتاب التكنولوجیا للصف الثان ِ       ّ       ي عشر وتضمینھ لم ھارات الت فك یر المن ظومي،        َ         َ                

ِ       ّ      وتحلیل م حتواه، كما استخدم المنھج البنائي لإثراء الم حتوى بم ھارات الت فك یر المن ظومي    َ         َ        ُ                                           ُ        

َ       الم ناسبة، وتعزیز الم حتوى بھذا النمط من الت فك یر باقتراح قائمة محكمة من إعداده لم ھارات                                     ِ   َ                      ُ                  ُ   

ِ       ّ                     الت فك یر المن ظومي لتضمینھا في الك تاب محل الدراسة، وإعداد قائمة من الأنشطة الإثرائیة   َ  

ِ       ّ                                           لتدعیم الكتاب بم ھارات الت فك یر المن ظومي، وأسفرت نتائج الدراسة عن وجود ضعف في    َ         َ                

َ       م ھارات الت فك یر المن ظومي العلیا وخصوصا  في م ھارات      ً                   ّ       ِ التحلیل، والتركیب والتقویم (َ         َ  

، ومھارة إدراك العلاقات )%27.4(نسبة                            ّ     حیث بلغت مھارة التصنیف المن ظومي)    ّ     المن ظومي

، ومھارة )%17.7(                    ّ                 ، ومھارة التحلیل المن ظومي بنسبة بلغت )%44.4(   ّ                 المن ظومیة بلغت نسبة 

                               ّ           ، في حین بلغت مھارة التقویم المن ظومي نسبة )%9.1(           ّ                 التركیب المن ظومي بنسبة بلغت 

ِ       ّ              من مجمل تكرارات م ھارات الت فك یر المن ظومي في الكتا) 1.2%(   َ         َ ب، وفي ضوء نتائج                 

ِ       ّ         الدراسة أوصى الب اح ث بضرورة الاھتمام بشكل أكبر بتضمین م ھارات الت فك یر المن ظومي في    َ         َ                                    ِ   َ               

ِ       ّ             مقررات التكنولوجیا، وأن یتم تدریب الم عل مین على م ھارات الت فك یر المن ظومي من خلال    َ         َ         ِ   ُ                                     

ِ          برنامج تدریبي یوضح أھمیة وجدوى استخدام ھذا النمط في الت فك یر بالنسب ُ   ِ    ة للطلبة وللم عل مین                                                       َ               

  .      ّ        ّ في عملی ة التعل م

  

  :الكلمات المفتاحیة

ِ       ّ     م ھارات الت فك یر المن ظومي –الصف الثاني عشر  –مقرر التكنولوجیا  - اثراء محتوى (   َ         َ(  
Abstract: 

The study aimed at enriching the content of the Technology textbook for the 

twelfth grade, in light of the skills of systemic thinking. To achieve the 

objective of the study, the researcher followed the descriptive / analytical 

method by describing the contents of the tackled textbook, as the structural 

approach was used to enrich the content of the book with appropriate 

systemic thinking skills and to promote the content in such thinking skills. In 

this regard, the researcher has proposed a structured list of system thinking 

skills to be implemented in the twelfth-grade technology book, as a list of 

activities were planned to support the content of the book with such thinking 

skills. 

The study results revealed the insufficiency of systemic thinking skills in the 

tackled book, as the skill of classification composed only (27.4%), and the 

skill of understanding systemic relationships was (44.4%). Also, the results 

showed that the skill of systemic analysis was  )17.7(% , and the skill of 

system structuring was (9.1%), while the skill of systemic assessment was 
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(1.2%) of the total repetition of systemic thinking skills in the book. In light of 

the results of the study, the researcher recommended paying more attention 

to incorporating the systemic thinking skills into the technology textbooks, 

besides training the teachers in systemic thinking through a training program 

illustrates the importance and the feasibility of using this type of thinking for 

students and teachers in the process of learning. 

 

Key words: 

(Enrichment of content – The Technology Textbook – Twelfth Grade – Twjehi 

- skills of systemic thinking) 

  :مقدمة

ّ            ّ           ی عتبر الت فك یر سمة الإنسان الأصیلة التي من خلالھا عم ر الأرض، وتمی ز عن سائر                                       ِ   َ        ُ

َ                ّ                                 المخلوقات، م ستخدما  في تحقیق ذلك م ھاراتھ في التعل م، ولم یتوقف عند ذلك فقط، بل قام                ً       ُ            

؛                             ّ                                                     بممارسة التعلیم لینقل ما تعل مھ إلى الأجیال اللاحقة، وبھذا نمت الأمم، وتطورت الحضارات

ِ        ّ                   ولذلك فإن الأصل في أي عملی ة تعلیمیة تعل میة ھي أن تدع م الت فك یر، وتحف زه، وھذا ھو الدور    َ     ّ             ّ              ّ                        

الطبیعي لأي نظام تعلیمي ناجح؛ والدلیل على ذلك تلك التوجھات العالمیة الحدیثة التي تدعو 

                   ّ   ُ                                                     لتطویر أنظمة تعلیمی ة ت وفر البیئات، وتسخر كل الإمكانیات، من أجل تھیئة الظروف

ِ         ً        المناسبة، والمثلى لممارسة الت فك یر في المدارس، على نحو یجعل من الت فك یر سلوكا  وأسلوب    َ                                  ِ   َ                            

                                  ً                       ُ                          حیاة، وبھذا فإن الطالب لم یعد بنكا  من المعلومات، بل أصبح ی مارس وظیفتھ الحقیقیة وھي 

ِ                                         الت فك یر؛ لمواجھة التحدیات، ولبناء مستقبل أفضل   َ  .  

ِ        ولم ا كانت عملی ة الت فك یر كما      َ     ّ           ّ ُ                ّ      ّ          ّ                     ی جمع الخبراء عملی ة عقلی ة غیر مرئی ة ولكن یمكن تنمیتھا   

سلسلة من العملیات التي لا یمكن مشاھدتھا مباشرة والتي تشمل التحكم "وتطویرھا باعتبارھا 

 :Buskist & Gerberg, 1990" (والتعدیل والبناء على التمثیل الرمزي الداخلي للفرد

14.(  

ِ          وتتنوع م ھارات الت فك یر من حیث     َ         َ البساطة والتعقید، وھذا الأمر مرتبط بمقدار العملیات         

ِ       ّ      العقلیة المستخدمة في عملی ة الت فك یر، وخبرة الم تعل م وقدراتھ، فتقع م ھارات الت فك یر المن ظومي    َ         َ                 ّ    ُ              ِ   َ     ّ                        

ضمن المستویات العلیا للتفكیر والتي تبدأ من التحلیل والتركیب والتقویم؛ وعلیھ فإن إكساب 

َ              ھذه الم ھارات وتضمینھ ً               ا في الم قررات الدراسی ة ت عتبر م عززة للتفكیر ومنمیة  لھ على النحو                           ُ       ُ   ّ             ُ        

                                                                  ّ           الذي یجعل الطلبة قادرین على إدراك وتحلیل وتركیب وتقویم العلاقات المن ظومیة بین 

ٍ                  ّ                                   العناصر وتقدیم تصور  شامل  للموضوعات الدراسی ة مما یساعد الطلبة في عملیات بناء       ٍ                   

  ).61: 2010الكبیسي، (المعرفة 

ِ       ّ                                            ّ   ولقد بدأ التركیز على الت فك یر المن ظومي نتیجة للتطورات السریعة في الأنظمة العلمی ة      َ                       

        ّ                                  ُ                                          والاجتماعی ة والثقافیة، وغیرھا، كما أن التعق د في دینامیكیة الحصول على المعرفة، وتلخیص 

                          ّ                                                   مكوناتھا عبر الأقمار الصناعی ة والإنترنت، وأنظمة الاتصالات، جعل الاھتمام بالمكونات 

ِ    ساسی ة والمركبة أمرا  م ھما  لمواكبة تطور العلوم الم ختلفة، ومن ھنا جاءت فكرة الت فك یر الأ   َ                            ُ                        ً    ُ  ً                ّ   
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   ّ                                                     ً                      المن ظومي في النماذج والأنظمة كوحدة تساعد على فھم الكل بدلا  من الدخول في الجوانب 

  ).62: 2003عبید وعفانة، (                         ّ   التفصیلیة والمكونات الجزئی ة 

ِ       ّ                فالت فك یر المن ظومي یركز على م          ّ                                          ضامین علمی ة مركبة من خلال منظومات متكاملة تتضح فیھا    َ  

ُ    ّ       ً                      ّ   كافة العلاقات بین المفاھیم والموضوعات، مما یجعل الم تعل م قادرا  على إدراك الصورة الكلی ة                                                   

ِ            لمضامین المنظومات المعروضة، كما یعمل الت فك یر المن ظومي على تنمیة الت فك یر المفتوح    َ                  ّ       ِ   َ                                       

ُ    ّ   شامل بأبعاد المشكلة أو الموقف الذي یواجھ الم تعل م،  بحیث یكون تفكیر من واقع ووحي                                            

ِ                                   ویتطلب الت فك یر المن ظومي م ھارات علیا في الت فك یر من تحلیل الموقف ثم إعادة تركیب    َ                 َ       ّ       ِ   َ         

مكوناتھ بمرونة، مع تعدد طرق إعادة التركیب والتنظیم في ضوء المطلوب الوصول إلیھ 

  ).502: 2005السعید، (

ِ    ام الإقلیمي والدولي في السنوات الأخیرة لإكساب الطلبة م ھارات الت فك یر      ً             ونظرا  لتزاید الاھتم   َ         َ                                                   

ً                              بشكل عام، وم ھارات الت فك یر المن ظومي بشكل خاص، وبناء  على ما أكدتھ الدراسات والأدب                      ّ       ِ   َ         َ            

، )2010الیعقوبي، (، و)2007عسقول وحسن (، و)2014عیاد، (التربوي مثل دراسة 

ِ                               ؛ ولكون الت فك یر التكنولوجي ھو تفكیر منظومي )2010العكلوك، (، و)2015المالكي، (و   َ          

ُ                             بشكل أساسي؛ فإن الب اح ث شعر بضرورة تحلیل م حتوى م قرر التكنولوجیا للصف الثاني        ُ                     ِ   َ                  

ُ     ً      ً                                             عشر؛ نظرا  لكونھ م قررا  جدیدا  یتم تعلیمھ للمرة الأولى في ھذا العام الدراسي         ً         )2017 -

ِ             ثراء في ضوء م ھارات الت فك یر، وذلك في                        ٌ              ، ولم یسبق أن تناولھ أحد  بالتحلیل والإ)2018   َ         َ             

ِ                                                                    حدود علم الب اح ث، كما أن ھناك عدد قلیل من الدراسات التي تناولت تحلیل محتوى مقررات    َ           

ِ                        دراسیة في ضوء م ھارات الت فك یر المن ظومي؛ ولھذا سعى الب اح ث لمعرفة مدى تضمین تلك    َ                   ّ       ِ   َ         َ               

َ                                                الم ھارات في مقرر التكنولوجیا للصف الثاني عشر، والو قوف على جوانب القوة والضعف   

ِ       ّ                فیھ، والعمل على إثراء محتواه بأنشطة ت عزز الت فك یر المن ظومي لدى الطلبة   َ       ُ                                    .  

  :مشكلة الدراسة وتساؤلاتھا

ِ   ی عد التركیز على تنمیة الت فك یر لدى الطلبة من أھم الأھداف التي یجب أن تحققھا الم ناھ ج     َ                                                   ِ   َ                        ُ

ِ       ّ           ة م ھارات الت فك یر بشكل عام والت فك یر المن ظومي بشكل        ّ         ً                      التعلیمی ة، ونظرا  للاھتمام العالمي بتنمی   َ                ِ   َ         َ   

ِ                                 ً       خاص جاءت ھذه الدراسة لتؤكد على موقع الت فك یر من مناھجنا الفلسطینیة، وخصوصا  منھاج    َ                                      

ُ           ما المادة الإثرائیة لم حتوى مقرر : "التكنولوجیا، ولتجیب على السؤال الرئیس التالي                     

َ  التكنولوجیا للصف الثاني عشر في ضوء م ھ ِ       ّ      ارات الت فك یر المن ظومي؟                                      َ       "  

ُ                                          ما م ھارات الت فك یر المن ظومي لم حتوى مقرر التكنولوجیا للصف الثاني عشر في  -1        ّ       ِ   َ         َ    

 المنھاج الفلسطیني؟

ُ           ما التقدیرات الكمی ة لم ھارات الت فك یر المن ظومي الم تضمنة في م حتوى مقرر  -2           ُ         ّ       ِ   َ         َ     ّ                 

 التكنولوجیا للصف الثاني عشر في المنھاج الفلسطیني؟

ُ                                              الإثرائیة اللازمة لم حتوى مقرر التكنولوجیا للصف الثاني عشر في ضوء ما المادة  -3                  

ِ       ّ                           م ھارات الت فك یر المن ظومي في المنھاج الفلسطیني؟   َ         َ 
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  :أھداف الدراسة

  :تھدف الدراسة الحالیة إلى الكشف عن

ِ       ّ                                             تحدید م ھارات الت فك یر المن ظومي الواجب توفرھا في مقرر التكنولوجیا للصف  -1   َ         َ       

 .لمنھاج الفلسطینيالثاني عشر في ا

ِ       ّ                                      تحدید مدى توافر م ھارات الت فك یر المن ظومي في مقرر التكنولوجیا للصف الثاني  -2   َ         َ                 

 .عشر في المنھاج الفلسطیني

ِ    اقتراح نماذج عملی ة لإثراء مقرر التكنولوجیا للصف الثاني عشر بم ھارات الت فك یر  -3   َ         َ                                            ّ                

 .   ّ                          المن ظومي في المنھاج الفلسطیني

  :أھمیة الدراسة 

  :ة الدراسة الحالیة في أنھاتكمن أھمی

قد تساعد واضعي المنھاج عند صیاغة وتطویر مقرر التكنولوجیا للصف الثاني  -1

 .عشر، أو عند وضع خطط وبرامج مساعدة وإثرائیة لتنمیة مھارات التفكیر لدى الطلبة

ِ           تقدم تحلیلا  لأحد م ھارات الت فك یر العلیا  -2   َ         َ ِ       ّ     الت فك یر المن ظومي(          ً      ومدى تضمینھا في )   َ  

ِ       ّ      رر التكنولوجیا للصف الثاني عشر، حیث تعرض أداة لتحلیل م ھارات الت فك یر المن ظومي مق   َ         َ                                                      

 .                                                  ّ       والتي یمكن استخدامھا والاستفادة منھا في مقررات دراسی ة أخرى

 .قد تحدد نقاط القوة والضعف في مقرر التكنولوجیا للصف الثاني عشر -3

ِ       ّ    قد ت سلط الضوء على أھمیة استخدام الت فك یر المن ظوم -4  .ي في مقررات التكنولوجیا   ُ                               َ  

ُ                                                                       ت عد استجابة للتوصیات والتوجھات العالمیة بضرورة تضمین مھارات التفكیر في  -5

 .                        ّ  المناھج والمقررات الدراسی ة

  :محددات الدراسة

  :اقتصرت الدراسة الحالیة على

 :حد الموضوع

 إثراء مقرر التكنولوجیا للصف الثاني عشر في ضوء م ھارات الت فك یر المن ظومي     ّ       ِ   َ         َ                                               . 

  اقتصرت الدراسة على عملی ة تحلیل الم قرر المدرسي بالنسخة التجریبیة لعام                                    ُ            ّ                      

 .م2017

 تضمنت عملی ة تحلیل الم حتوى التالي            ُ            ّ         : 

o  الم حتوى التعلیمي بما تشملھ من دروس مقررة على الصف الثاني عشر وبما                                                                ُ   

 .تحتویھ من أمثلھ وتوضیحات ورسومات وصور

o التكنولوجیا للصف الثاني عشر               ّ                   الأنشطة التعلیمی ة المتوفرة في مقرر. 

o  التقویم وما تشملھ عملی ة التحلیل على جمیع المسائل والتدریبات بنھایة كل درس                                                     ّ                     

 .     ً        وأیضا  كل وحدة
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  :الحد الزماني

  م2017تم تنفیذ ھذه الدراسة في الفصل الدراسي الأول لعام. 

 

  :مصطلحات الدراسة

 إثراء الم حتوى     ُ                  ّ             تنمیة أو زیادة كمی ة، أو نوعیة  عملیة محدودة تھدف إلى إحداث":         

ُ                                                            لعنصر أو أكثر من عناصر الم حتوى؛ لتوجیھ التعلیم، أو تسھیل حدوثھ، أو التأكد من فاعلیتھ                           

 ).426: 2001الأستاذ ومطر، " (في مجال معین

 إغناء م حتوى مقرر التكنولوجیا للصف الثاني عشر بالأنشطة ": التعریف الإجرائي                                               ُ       

ّ                                                                ن ظومیة للعلاقات بین العناصر المختلفة؛ وذلك لسد الفجوات التي كشفت        ّ              التعلیمی ة والأشكال الم

ِ       ّ     عنھا عملی ة تحلیل الم حتوى في ضوء م ھارات الت فك یر المن ظومي   َ         َ              ُ            ّ        ."  

 م ھارات الت فك یر المن ظومي     ّ       ِ منظومة من العملیات العقلیة العلیا تقوم على تحلیل ": َ         َ  

                            ً           كیبھا بغیة إدراك علاقاتھ وصولا  إلى نتائج الموقف إلى مكوناتھ الفرعیة ثم إعادة ترتیبھا وتر

  ).293: 2014زایر وحسن، " (معینة

 ھي الأنشطة التي تتطلب عملیات أو م ھارات العقلیة العلیا التي ": التعریف الإجرائي                           َ                                

ُ                            یتناولھا مقرر التكنولوجیا للصف الثاني عشر من خلال الم حتوى أو الأنشطة أو التقویم،                                                     

لأفكار الأساسیة والثانویة وإدراك العلاقات الداخلیة والخارجیة والتي تھدف إلى تصنیف ا

لنظام ما؛ لتحلیل تلك الأفكار والعلاقات وتركیبھا على ھیئة شكل أو رسم منظومي یسھم في 

، وتناولت الدراسة مھارة "تقویم النظام والحكم على صحة العلاقات بین أجزائھ المختلفة

           ّ                                       العلاقات المن ظومیة، ومھارة تحلیل المنظومات، ومھارة             ّ                   التصنیف المن ظومي، ومھارة إدراك

 .تركیب المنظومات، ومھارة تقویم المنظومات

ذلك المجال من الدراسة الذي یعمل على إكساب الطلبة الثقافة والقدرات : "ُ                م قرر التكنولوجیا 

ل المادیة التكنولوجیة، وتمكنھم من استغلال الابتكارات التكنولوجیة في إیجاد حلول للمشاك

  ).22: 2006الحناوي، " (      ّ                                          والعلمی ة، وتكوین اتجاھات إیجابیة نحو ذلك الاستغلال

  ھو كل ما یتضمنھ كتاب التكنولوجیا للصف الثاني عشر، من ": التعریف الإجرائي

  ".2017        ّ                                                         مادة علمی ة، وأنشطة، وتقویم، ورسومات، بنسختھ التجریبیة الأولى لعام 

  

 ف الثالث الثانوي بفرعیھ العلمي، والعلوم الإنسانیة، ھو الص": الصف الثاني عشر

  ).10: 2012عاصي، " (                                       ً والذي یبلغ عمر الطالب فیھ سبعة عشر عاما  

 ھو یمثل السنة الثانیة عشرة من سنوات الحیاة المدرسی ة، " :التعریف الإجرائي    ّ                                                 

ى شھادة                                 ّ                                       والسنة الثانیة من المرحلة الثانوی ة، ویحصل الطالب بعد اجتیاز ھذا الصف عل

 ".      ّ         الثانوی ة العامة

 :الخلفیة النظریة للدراسة

ِ   المنھاج والت فك یر:    ً أولا     َ           :  
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إن المنھج المعزز للتفكیر أو الموجھ للتفكیر لا یسعى إلى إنشاء موسوعة تمشي على 

                      ً                                                  بحیث یكون الطالب محشوا  بالحقائق والأرقام والتعریفات والصیغ، فالطلبة ربما ! الأرض

ولكن الأھم من ذلك ھو امتلاكھم للمفاھیم والأدوات التي تساعدھم في  یمتلكون ھذه المعرفة

                                            ّ                              صنع وتوصیل المعرفة في مجال ما، وھذا یشمل تعل مھم كیف یتعلمون، وكیفیة تنظیم 

المعلومات، وكیفیة التمییز بین المعلومات الأقل والأكثر أھمیة، بمعنى أن یمتلك ھؤلاء الطلبة 

!             ً                             ء المعنى بدلا  من جمع معلومات ومعرفة منعزلةأداة للاكتشاف المستمر، وبنا

)Fennimore & Tinzman, 1990: 8.(  

       ّ                ّ        ّ                                                 ّ   كما وتمث ل البیئة المدرسی ة والصفی ة الإطار العام الذي یحتوي بداخلھ على مكونات العملی ة 

التربویة المتنوعة، وتؤكد الدراسات حول الفاعلیة المدرسیة أن درجة الانسجام والتكامل بین 

                                                  ّ        ّ                   لمكونات تتأثر مباشرة بالخصائص العامة للبیئة المدرسی ة والصفی ة بصورة تنعكس على ھذه ا

ِ               الاتجاھات العامة للم عل مین والطلبة وأولیاء الأمور نحو عملیا تنمیة الت فك یر لدى الطلبة    َ                                            ِ   ُ                   

  ).120: 2007جروان، (

ِ    ھاما  في تعزیز الت فك یر   ُ               ّ                                ّ                  ً وت عد البیئة الصفی ة أحد أھم مكونات البیئة التعلیمی ة والتي تلعب دورا     َ            ً    

ِ                              لدى الطلبة ولاسیما الت فك یر عالي الرتبة، فیلخص العتوم  مجمل ھذا الدور على ) 2009(                    َ  

  :النحو التالي

  إتاحة الفرص للتأمل في حالات مواقف من الحیاة الحقیقیة وتزوید الطلبة بالفرص

المناسبة للتعبیر عن الرأي، والدفاع عن الإجابات واحترام آراء الآخرین، وعدم التردد 

 .بخصوص الأفكار المطروحة

 توجیھ الطلبة وتعزیزھم في حالة قیامھم باستخدام م ھارات الت فك یر عالي الرتبة ل                 ِ   َ         َ حل                                               

 .مشكلات معینة

  تقدیم موضوع أو م حتوى معرفي بطریقة منظمة، فالطلبة بحاجة لموضوع یفكرون                                                      ُ                

 .بھ

  تقدیم المھمات التعلیمی ة الم ركبة      ُ ُ     الم عقدة(                     ّ       .أكثر من المھمات البسیطة)   

  إعطاء الوقت المناسب للطلبة من أجل الت فك یر بعد طرح السؤال، فالسؤال الذي                                 ِ   َ                                    

ِ      یحتاج إلى الت فك یر یح : 2009العتوم وآخرون، (تاج إلى وقت مناسب قبل الإجابة علیھ             َ  

224.(  

ُ                                      ویرى الب اح ث في ضوء ذلك أن للبیئة التعلیمیة م مثلة في الصفوف الدراسیة، دور كبیر في                                    ِ   َ       

ُ                             تنمی ة الت فك یر، فمن خلالھا یستطیع الم عل م ممارسة السلوك الم ثیر للتفكیر، ولا یكون ذلك إلا                    ِ   ُ                         ِ   َ     ّ   

                                                         ّ          الأسئلة السابرة، ویشجع الطلبة على التفاعل، والمبادرة، ویكل فھم بمھام  بوعي وقصد، فیطرح

ُ                                              بحثیة، ویدربھم على حل المشكلات الم ختلفة، ویستخدم الطرق والاستراتیجیات التي توظف                                  

ُ        م ھارات الت فك یر الم ختلفة، ویصنع المواقف التعلیمیة التي تجعل من طلبتھ م فكرین، وم نتجین،           ُ                                                    ُ       ِ   َ         َ

  .یینلا متلقیین سلب

إلى أن الأھداف التي تناسب المنھج ) Swartz & McGuinness، 2014(ویشیر 

ُ                                                                       الم عزز للتفكیر لابد وأن تكون ضمن مستویات تصنیف بلوم العلیا، وھي المستویات    
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حل (، وھي مستویات فضفاضة إذا ما قورنت بتحدید أكثر مثل )التركیب، والتحلیل، والتقویم(

ُ                       ً كما وأن أمر تحدید الأھداف للمنھج الم عزز للتفكیر یعتبر أمرا   ،)اتخاذ القرار(و) المشكلات                                   

ِ             معقدا ، حیث ھناك قبول عالمي بأن الھدف النھائي من نظریة وممارسة الت فك یر ھو تعلیم    َ                                                           ً     

ِ         ّ  الطلبة الت فك یر في مدى أبعد من مستوى التذكر كأھداف مرتبطة بم حتوى الم ناھ ج الدراسی ة    َ         ُ                                                ِ   َ         .  

ُ                                   م حتوى تعلیمي م عزز للتفكیر أوردھا أبو جادو ونوفل  وھناك عدة اتجاھات لصیاغة              ُ

  :في) 2007(

 تعلیم الت فك یر كموضوع مستقل/ الاتجاه الأول                ِ   َ        : 

ِ                                                            وھنا یتم عرض الت فك یر كموضوعات مستقلة، باعتبار أن ذلك أكثر قوة في إكساب مھارة    َ               

ُ   ِ                        الت فك یر بسبب احتمالیة تدریسھا من قبل الم عل م بصورة نظامیة، حیث یتم                                     ِ ُ           بناء الم حتوى بحیث   َ          

ِ                                                         تكون كل مھار في الت فك یر مرتبطة بسابقتھا، وھو ما یسھم في تطویر أداء الأفراد في    َ                  

ُ      الم ھمات التعلیمی ة الم ختلفة      ّ             ُ   . 

 الت فك یر مدمج ضمن الم قرر المدرسي/ الاتجاه الثاني            ُ                ِ   َ  : 

َ                                ھذا التوجھ یخشى من أن عملی ة فصل تعل م الم ھارات في مقررات منفصلة قد یزید  من                          ّ          ّ    

َ                      ّ                               ّ  احتمالیة ألا ی عمم الطالب ھذه الم ھارات على مساقات دراسی ة أخرى، ویكون انتقال أثر التعل م                    ُ            

ُ    ّ                ّ      ضعیفا ، وھذا ما ینطبق مثلا  على م ھارات الت فك یر الریاضیة الم تعل مة في الحصص الصفی ة في                 ِ   َ         َ      ً                   ً     

ھذا الاتجاه المدارس حیث یمیل الطلبة إلى عدم توظیفھا في أوجھ الحیاة المختلفة، وھنا في 

َ           ّ                                  یتم دمج م ھارات الت فك یر من خلال م حتوى الم واد الدراسی ة فتبدو فیھا العلاقة قویة وواضحة،          ُ            ِ   َ         َ         

ِ                                       وبالتالي یتمكن الطالب من تطبیق م ھارات الت فك یر بطریقة سھلة وواضحة كلما احتاج إلیھا   َ         َ                                .  

 مزج تعلیم الت فك یر كموضوع مستقل مع م حتوى الم قرر / الاتجاه الثالث     ُ         ُ                     ِ  :المدرسي            َ  

ُ      وھذا الاتجاه ینظر إلى تعلیم الت فك یر بطریقة وسطیة، بحیث یتم تعلیم الت فك یر بشكل م ستقل           ِ   َ                                   ِ   َ                             

ُ                                  آخذا  منحى تكاملیا  مع م حتوى الم واد الدراسی ة الم قررة، والحجة في ذلك قائمة على أن       ّ           َ         ُ     ً             ً    

َ       م ھارات الت فك یر تحتاج إلى تعل م مباشر قبل أن ت طبق في م حتوى الم واد ال         ُ         ُ               ّ                 ِ دراسیة، وبالتالي فإن َ         َ  

ُ   ِ    ھذا الاتجاه یدمج بین الاتجاھین السابقین بحیث تتوافر برامج مستقلة للتفكیر، ویقوم الم عل مین                                                                                  

َ           ّ  بتعلیم م ھارات الت فك یر كذلك من خلال م حتوى الم واد الدراسی ة         ُ                 ِ   َ         َ : 2007أبو جادو ونوفل، . (       

45-48(  

ِ             وتجدر الإشارة ھنا إلى أن نظام الم ناھ ج الفلسطینیة    َ لا یعتمد على الاتجاه الأول أو الثالث في                                 

ُ      اكساب م ھارات الت فك یر للطلبة، ولكن تكون م ھارات الت فك یر مضم نة ومدمجة في الم قرر،                  ّ       ِ   َ         َ                       ِ   َ         َ       

ِ                          َ   ِ             ویراعي واضعو الم قرر الاھتمام بم ھارات الت فك یر المختلفة، ویكون دور الب اح ثین ھو تحلیل    َ         َ               ُ                

َ           م حتوى ھذه الم ناھ ج في ضوء م ھارات تفكی           ِ    َ ِ           ر معینة؛ لبحث مدى توافرھا في الم ناھ ج، والعمل ُ                َ                                

  .على إثرائھا وتدعیمھا

َ         ّ   ِ      إلى اختلاف طبیعة الأنشطة الم لائمة لتعلیم م ھارات الت فكی ر عن ) 2007(كما ویشیر جروان               ُ                          

  :                      ّ                          غیرھا من النشاطات الصفی ة، وذلك من عدة أوجھ أھمھا

 نشاطات الت فك یر مفتوحة          ِ رورة إجابة واحدة صحیحة، بل بمعنى أنھا لا تستلزم بالض:          َ  

 .إنھا تھدف لحث الطلبة على البحث عن عدة إجابات قد تكون ملائمة ومقبولة
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  من أھم ممیزات نشاطات الت فك یر أنھا تتطلب استخدام واحدة أو أكثر من الوظائف                                                ِ   َ                       

 .العقلیة العلیا

 تركز نشاطات الت فك یر على تولید الطلبة للأفكار ولیس على استرجاعھم لھا                                                  ِ كما ھو                َ  

 .الحال في نشاطات الاستدعاء والتذكر

  تھیئ نشاطات الت فك یر فرصا  حقیقیة للطلبة للكشف عن طاقاتھم والتعبیر عن                                            ً        ِ   َ              

ّ    خبراتھم الذاتیة كما أنھا توفر للمعلم فرصا  لمراعاة الفروق الفردیة بینھم بصورة فع الة                                      ً                                         . 

  ،إن نشاطات الت فك یر تفتح آفاقا  واسعة للبحث والاستكشاف                        ً              ِ والمطالعة، وحل             َ  

                               ّ                                         ّ     المشكلات، والربط بین خبرات التعل م السابقة واللاحقة، والربط بین خبرات التعل م في 

 ).128: 2007جروان، (                ّ            الموضوعات الدراسی ة المختلفة 

ِ                 أمثلة یمكن تطبیقھا في التدرب على م ھارات الت فك یر عالي الرتبة، ) 2009(ویورد العتوم    َ         َ                                  

ِ   ھة نظر الب اح ث من وج -والتي یمكن اعتبارھا  بمثابة مداخل تسھم في زیادة قدرتنا كمربین  -          َ  

ِ                        ومعلمین على إعداد أسئلة تعزز وتوجھ الطلبة نحو الت فك یر وھي على النحو التالي   َ                                                :  

 وھي قدرة الم تعل م على تجزئة البیانات والمعلومات : تحلیل البیانات ونمذجتھا                                ّ    ُ            

ُ                                ة علاقات م ناسبة بین ھذه المكونات، وتنظیم                                    ّ         المركبة والمعقدة إلى مكوناتھا الفرعی ة، وإقام         

 .البیانات والخبرات في صورة مخطط مفاھیمي، بحیث یسھل فھمھا والتعامل معھا

 وتعني قدرة الم تعل م على قراءة البیانات أو المعلومات أو : صیاغة التنبؤات                                     ّ    ُ              

ُ                                                                 الم عطیات المتوافرة، والاستدلال من خلالھا على ما ھو أبعد من ذلك، أي تجا وز ما ھو معلوم   

، والذھاب إلى ما ھو أبعد من ذلك بصورة أو بأخرى )                          ُ    تجاوز حدود المعلومات التي ت قدم(

ُ     الذھاب إلى ما وراء المعلومات الم عطاة(                                .( 

 وتعني قدرة الم تعل م على إیجاد العدید من الحلول : حل المشكلات مفتوحة النھایة                             ّ    ُ              

 ).231: 2009رون، العتوم وآخ(والأفكار للمشكلات مفتوحة النھایة 

ِ       ّ     الت فك یر المن ظومي/      ً ثانیا     َ  :  

ِ       ّ             مفھوم الت فك یر المن ظومي وأھمیتھ   َ        :  

ِ       ّ                                             تعددت التعریفات لمفھوم الت فك یر المن ظومي، نتیجة لاختلاف المرجعیات وأغراض التعریف،    َ                         

  :ومن ھذه التعریفات على سبیل المثال لا الحصر

ِ      ھو ذلك الت فك یر ال"): 2003(تعریف عبید، وعفانھ  -1 ذي یركز على مضامین علمیة          َ  

مركبة من خلال منظومات متكاملة تتضح فیھا كافة العلاقات بین المفاھیم والموضوعات مما 

ُ    ّ       ً                      ّ                                   یجعل الم تعل م قادرا  على إدراك الصورة الكلی ة لمضامین المنظومات المعروضة، لذا   فإنھ       

بعلاقات متداخلة یركز على الكل المركب الذي یتكون من مجموعة مكونات تربط فیما بینھا 

 ".تبادلیة التأثیر ودینامیكیة في التفاعل

ُ    ّ       أسلوب للتفكیر بسیط یھدف إلى إكساب الم تعل م نظرة "): 2010(تعریف الكبیسي  -2                                     

كلیة للمواقف، والمشكلات المعقدة، فإذا أراد أن یحصل على نواتج مختلفة من الموقف أو 

ات النظام، بحیث یعطي نواتج مختلفة، المشكلة التي یواجھھا، فیجب علیھ أن یغیر من مكون
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لذا یجب التعامل مع الأشیاء بشكل منظومیـ ولا یتم التعامل مع مفردات الموقف بشكل 

 ".منعزل

َ       مجموعة من الم ھارات "): Arnold & Wade, 2015(تعریف أرنولد وواد  -3             

لنظم، وتوقع                       ً                                                  التحلیلیة المتآزرة معا ، یتم استخدامھا بھدف تحسین القدرة على تحدید وفھم ا

َ       سلوكیاتھا، ووضع التعدیلات علیھا حتى نحصل على الآثار المرجوة، وتعمل ھذه الم ھارات                                                                         

  ".   ً           معا  كنظام واحد

ِ       ّ      ُ            مما سبق یجد الب اح ث أن م عظم التعریفات لمفھوم الت فك یر المن ظومي ت جمع على أنھ   َ                        ُ       ِ   َ              :  

 تفكیر  شمولي عام ینظر إلى جمیع العناصر والأجزاء المترابطة                                                   ٌ     . 

 بر من م ھارات الت فك یر العلیاُ   ی عت          ِ   َ         َ       . 

 تفكیر مركب یھدف إلى إدراك العلاقات بین المكونات المختلفة. 

 النظرة الشاملة لأي موضوع لا تعني فقدان ھذا الموضوع لأجزائھ. 

ِ       ّ                                            طبیعة الت فك یر المن ظومي في أربع محاور لفھم طبیعة ھذا النوع من ) 2004(ویلخص الكامل    َ        

ِ                الت فك یر على النحو ال   :تالي  َ  

 الت فك یر في نماذج            ِ ِ       ّ                                  ویتطلب ھنا الت فك یر المن ظومي الوعي بأننا نتعامل مع نماذج :   َ     َ             

ِ                                             للحقیقة ولیس مع الحقیقة ذاتھا، ویشمل الت فك یر في نماذج القدرة على بناء وتركیب النماذج،    َ                                       

وتطویرھا والتحقق من صدقھا، وتعتمد إمكانیات بناء النموذج وتحلیلھ بدرجة كبیرة على 

 .دوات المتاحة لوصفھالأ

 الت فك یر ذو العلاقات الم تبادلة       ُ                  ِ ُ               في الت فك یر المن ظومي ذو العلاقات الم تبادلة تتوافر :   َ                      ّ       ِ   َ     

ِ        النتائج الم باشرة، وذلك بسبب توافر حلقات التغذیة الراجعة، وفي ھذا النوع من الت فك یر یتم    َ                                                                  ُ           

ُ                         الأخذ بعین الاعتبار الآثار غیر الم باشرة وسلاسل السبب والنتی جة وحلقات التغذیة الراجعة،                               

ُ                                                      ّ   والشكل الحلقي غیر الم نتظم ھو أبسط الأدوات التي یمكن بواسطتھا الإشارة إلى عملی ة                      

ُ       الت فك یر ذات العلاقات الم تبادلة                   ِ   َ  . 

 الت فك یر الدینامي            ِ َ          لكل نظام مسار معین، والملامح النموذجیة للم ن ظوم ة لا یمكن :   َ      ّ َ                                         

ِ                              لاعتبار، فعملی ة الت فك یر الدینامي تعد وسیلة للتنبؤ ملاحظتھا دون أن نضع بعد الزمن في ا   َ     ّ            

ٍ                       بالتطورات الم ستقبلیة، حیث أن استعادة الماضي وحده غیر كاف  للتوجیھ العملي للنظام                                            ُ             . 

 ویقصد بھ التوجیھ العملي للنظام والتأمل في : القدرة على إدارة النظام والتحكم فیھ

 ).66-59: 2004الكامل، (النظام والاھتمام بمھمة توجیھھ 

                                ُ            ً       ً                                  ویرى الباحث أن التفكیر المنظومي ی عتبر إدراكا  حقیقیا  لجمیع العلاقات الداخلیة والخارجیة 

ُ               للمنظومة، وجودة ھذا النوع من التفكیر یتوقف على مدى إلمام م عدي الم حتوى التعلیمي         ُ                                                          

ُ                 بطبیعة الموضوع، وتفاصیلھ الداخلیة، وما ھو شكل العلاقات الم تبادلة بین عناصر ه؛ لیقدموا                                                         

           ً          ً                                                       بذلك نموذجا  أكثر قربا  من الطالب في إیصال المعرفة، ویساھم بشكل كبیر في ربطھم 

  .لموضوعات المقرر

ِ       ّ                      وترجع أھمی ة الت فك یر المن ظومي كما یرى الكبیسي    :إلى) 2010(         ّ     َ  
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  ی فید الت فك یر المن ظومي عند وضع الخطط، وتحلیل الأنظمة، فإذا كانت الأنظمة تھتم                                                          ّ       ِ   َ       ُ

 .یاء، والتفاصیل، فإن ذلك سیؤدي إلى العمل بنظرة ضیقة، ومحدودة من العالمفقط بالأش

  ی ساعد في حل المشكلات الم عقدة؛ لأنھ یساعد الفرد على رؤیة صورة كلیة                                          ُ                       ُ

ُ                         للمشكلات، ولیس مجرد أجزائھا، كما یفید في حل المشكلات الم تكررة أو تلك الناتجة عن                                                       

 .المحاولات الخاطئة في الماضي لإصلاحھا

  ی مكن أن ی حس ن من تعلم الفرد عن طریق مساعدتھ على التركیز على النظام بشكل                                                             ّ   ُ        ُ

َ                                                               كلي، وإمداده بم ھارات أو أدوات تساعده على اشتقاق نماذج ملاحظة للسلوك من الأنظمة                

َ                                التي یرونھا في العمل، كما یستخدم كأسلوب نقدي لأي م ن ظوم ة للتعلم، لأنھا تمثل إدراك جدید     ّ َ                                                 

 .مھللفرد ولعال

  ی شجع الم تعل م على دراسة العلاقة بین الإنسان وبیئتھ، حیث إن ھذا النوع من التعل م  ّ                                                               ّ    ُ        ُ

   ّ                                                                               المن ظومي یكسب الطالب القدرة على معرفة شبكة العلاقات الداخلیة داخل البیئة والمجتمع، 

 .والعالم الطبیعي

  ی سھم في مساعدة الطالب على إعادة تحلیل الموقف التعلیمي، وإعادة تركیب                                                                    ُ

مكوناتھ بمرونة، مع تعدد الطرق التي تتفق مع تحقیق الأھداف، والوصول للمطلوب في 

ِ   إطار من التنظیم والإدارة لعملی ة الت فك یر، والت فك یر في الت فك یر   َ         ِ   َ        ِ   َ     ّ                            . 

  ت ساعد في تنمیة قدرة الطالب على الرؤیة المستقبلیة الشاملة لموضوع ما، دون أن                                                                           ُ

                      ً             ُ           التحلیل، والتركیب وصولا  للإبداع الذي ی عد من أھم  یفقد جزئیاتھ، كذلك إنماء قدرتھ على

  ).87-86: 2010الكبیسي، (مخرجات أي نظام تعلیمي ناجح 

َ               أن الت فك یر المن ظومي لابد وأن ی بنى ضمن م ن ظوم ة تتناول جمیع ) 2005(كما ویعتبر السعید     ّ َ         ُ               ّ       ِ   َ     

ُ                                              ّ         عناصر الم حتوى التعلیمي وفق مجموعة من الخطوات تبدأ بعملی ة تحدید               ّ      الوحدة الدراسی ة أو         

ُ              الموضوع، وتحدید الأھداف المراد تنمیتھا لدى الم تعل مین، وتحلیل محتوى الم قرر الدراسي؛                      ّ    ُ                                             

ُ                                                  بھدف التعر ف على أوجھ التعل م الم ختلفة من مفاھیم، ومبادئ وأسالیب تفكیر، واتجاھات،      ّ                 ّ          

ِ       ّ     وقیم، والتي یراد تنمیتھا لدى الم تعل مین في ضوء الت فك یر المن ظومي   َ             ّ    ُ ، ومن ثم یتم تحدید مدلول                                

ُ                                                            كل مفھوم وفقا  لما ورد في الم قرر، وتنتھي ھذه الإجراءات بتحدید المفاھیم السابقة والمفاھیم                ً             

                    ّ                               ّ                            الجدیدة لموضوع التعل م، وربطھا باستخدام مخططات منظومی ة تشیر إلى العلاقات بین تلك 

  ).500: 2005السعید، (العناصر 

ُ              ھمیة تنمی ة مھارات التفكیر المنظومي لدى الم تعلمین، ویرى                    ُ          مما سبق فإن الباحث ی ؤكد على أ                                  ّ        

ُ                                   أن ھذا الجانب من التنمیة یقع على عاتق م عدي الم حتوى التعلیمي، وذلك من خلال قیامھم         ُ                                       

ُ                 بتصمیم نماذج وأشكال منظومی ة، تحف ز ھذا النوع من التفكیر لدى الم تعلمین، وتعتمده                                ّ      ّ                         

ضوعات المختلفة بعلاقات تسھم في تبسیط كأسلوب في تلخیص المفاھیم، وربط المو

ُ        ُ                                                الم حتوى، وت قدم رؤیة شمولیة للعناصر المتداخلة في المقرر ككل   .  

ِ       ّ                                             أن الت فك یر المن ظومي یتفق مع مھارة التناول الدینامي للمشكلة ) 2010(ویرى الكبیسي    َ     

  :والمتمثلة في
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ُ    ّ                                               تدریب الم تعل م على رؤیة واستنتاج أنماط أو تعلیمات للسلوك أو  -1 للمؤسسة أو         

 .للمجتمعات أو للشعوب أكثر من رؤیة أحداث جزئیة

                                     ّ                                       مھارة الاستفادة من تحلیل الموقف في عملی ة التخلیق ویمارس الفرد تلك المھارة في  -2

ِ                 إطار ما یعرف بالت فك یر الحلقي المغلق   َ                . 

 .مھارة النظرة الشمولیة للموقف أو المشكلة أو للشخص أو للمجتمع أو للشعب -3

تركیب شكل من وحدات شكلیة، تركیب مكونات إلى اختراع جدید، : بمھارة التركی -4

 .الخ.. تركیب مجموعة من الأفكار لتعدیل السلوك

 .مھارة تحدید كیفیة تأثیر العناصر كل منھا على الآخر -5

ِ          م ھارات الت فك یر العلمي -6   َ         َ. 

  ).96: 2010الكبیسي، (مھارة رصد وتحدید العلاقات المتبادلة غیر المرئیة  -7

َ       باشتقاق قائمة بم ھارات الت فك یر المن ظومي مكونة من خمس م ھارات ) 2004(ام النمر كما وق                    ّ       ِ   َ         َ                

  :مھارة فرعیة، وھي على النحو التالي) 13(أساسیة، وتحتوي على 

وھي مھارة تھدف إلى ترتیب المفاھیم وتنظیمھا في :                  ّ     مھارة التصنیف المن ظومي -1

َ                ّ          لم ن ظوم ة فیما یخدم عملی ة التصنیفنسق معین، والتمییز بین الحقائق والمعلومات في ا    ّ َ  . 

                             ّ          تتمثل مھارة إدراك العلاقات المن ظومیة في :                        ّ      مھارة إدراك العلاقات المن ظومیة -2

َ                                          ً إدراك العلاقات المختلفة بین أجزاء الم ن ظوم ة الفرعیة وبین المنظومات المختلفة، وأخیرا      ّ َ                                    

 .إدراك العلاقات بین الكل والجزء

َ   مھارة تختص باشتقاق منظومات فرعیة من م ن ظوم ة  وھي: مھارة تحلیل المنظومات -3    ّ َ                                     

َ  واستنباط العلاقات واكتشاف الأجزاء الخاطئة في الم ن ظوم ة) رئیسیة(أكبر     ّ َ                                              . 

َ          تتطلب ھذه المھارة قدرات على بناء م ن ظوم ة من عدة : مھارة تركیب المنظومات -4    ّ َ                                  

َ ّ   مفاھیم، وھذا یشمل اشتقاق تعمیمات وكتابة تقریر وملخص حول الم ن ظو  .َ  م ة                                                          

وھي مھارة تساھم في اصدار الحكم على صحة العلاقات : مھارة تقویم المنظومات -5

َ                               بین أجزاء الم ن ظوم ة المختلفة، من خلال رؤیة شاملة     ّ َ  ).78: 2004النمر، (            

  :الدراسات السابقة

ِ                                                                       اطلع الب اح ث على مجموعة من الدراسات ذات العلاقة بموضوع الدراسة الحالیة، وفیما یلي    َ       

ً       ً         بة  زمنیا  بالتنازلبعضھا مرت  :  

ُ                                       ھدفت إلى تحلیل م حتوى كتاب القراءة لطالبات الصف السادس ): 2015(دراسة المالكي                 

ِ       ّ                                    َ   ِ          الابتدائي في ضوء م ھارات الت فك یر المن ظومي، ولتحقیق أھداف الدراسة قامت الب اح ثة بدراسة    َ         َ                 

ِ       ّ        نظریة لتحدید مفھوم القراءة والت فك یر، ومفھوم الت فك یر المن ظومي، م   َ              ِ ستخدمة استبانة تضمن                               َ  

ِ       ّ                                               قائمة مبدئیة بم ھارات الت فك یر المن ظومي اللازمة لطالب الصف السادس الابتدائي، وقامت    َ         َ               

َ       بتحویل تلك الم ھارات المستخلصة إلى بطاقة تحلیل لتدریبات كتاب القراءة في ضوء م ھارات                                                                َ              

ِ       ّ                                                     الت فك یر المن ظومي، وطبقت بطاقة التحلیل على كامل مجتمع الدراسة وال       ً تدریبا  ) 216(بالغ   َ  

َ                  ّ           في الكتاب الم قرر، وخلصت الدراسة إلى أن م ھارات التصنیف المن ظومي بلغت                             ُ             )2.26% (

َ                  ّ           وم ھارات التحلیل المن ظومي بلغت  َ                  ّ           وم ھارات التركیب المن ظومي بلغت %) 18.53(   
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من مجمل التدریبات، %) 0.54(                          ّ            ، ومھارة إدراك العلاقات المن ظومیة بلغت %)78.44(

ِ                                      اح ثة بضرورة أن یعید مؤلفو الم ناھ ج والقائمین على تطویرھا النظر في تلك          َ وأوصت الب      َ                           ِ  

ُ   ِ                           التدریبات بحیث تراعي م ھارات الت فك یر المن ظومي، وتدریب م عل مات اللغة العربیة لتدریبھن                ّ       ِ   َ         َ                      

ِ       ّ     على م ھارات الت فك یر المن ظومي   َ         َ     .  

ِ         ھدفت إلى دراسة العلاقة بین الت فك یر النظا): 2014(       ّ    دراسة عی اد  مي والأداء الأكادیمي                             َ  

ُ   ِ                       والقدرة على التخی ل لدى الطالبات الخریجات في برنامج إعداد م عل م التكنولوجیا، واستخدم                                           ّ                

ِ                                           الب اح ث المنھج الوصفي لتحدید مستویي الت فك یر النظامي والقدرة على الخیل لدى الطالبات    َ                                 ِ   َ  

  ً                  قا  الدراسة على عینة الخریجات، والكشف عن طبیعة العلاقة الارتباطیة بین المتغیرین، مطب

ِ                                   ّ    طالبة، وأعد اختبار م ھارات الت فك یر النظامي، ومقیاس القدرة على التخی ل، ) 20(من    َ         َ                    

ِ                وخلصت الدراسة إلى أن النسبة المئویة لأداء الطالبات في اختبار الت فك یر النظامي بلغ    َ                                                              

ي مھارة ، بدرجة كبیرة تجاوزت المستوى المعیاري المقبول، وأن نسبة أدائھم ف%)80.9(

، وفي مھارة %)84.7(، وفي مھارة التركیب النظامي بلغت %)81.9(التحلیل بلغت 

، وأن النسبة المئویة لأدائھن في مھارة الرؤیة %)86(إدراك العلاقات النظامیة بلغت 

َ        الشاملة للم ن ظوم ة بلغت     ّ َ ِ                                   ، وأوصى الب اح ث بضرورة إجراء المزید من الدراسات %)75.2(             َ          

ِ                           ّ          ّ  الت فك یر النظامي لأھمیتھ في العملی ة التعلیمی ةحول العلاقة بین    َ  .  

ِ       ّ                  ھدفت إلى تحدید م ھارات الت فك یر المن ظومي الأكثر ملاءمة ): 2014(دراسة زایر وحسن    َ         َ                

                                                   ً                               لطلبة المرحلة الثالثة في قسم اللغة العربیة، مستخدما  المنھج الوصفي لاستقصاء الظواھر 

المنھج التجریبي لمعرفة فاعلیة البرنامج المقترح        ّ                                 التعلیمی ة أو النفسیة كما ھي في الواقع، و

               ً                                                               والذي تضمن عددا  من الاستراتیجیات والطرائق التدریسیة التي تساعد على تحقیق أھداف 

َ       البرنامج وتنمیة م ھارات الت فك یر المن ظومي، واستخدم الب اح ثان أداة الاختبار لقیاس م ھارات                         ِ   َ                 ّ       ِ   َ         َ                 

ِ       ّ                       الت فك یر المن ظومي التي تم تطبیقھا ع طالب، ) 100(لى مجموعة تجریبیة وضابطة من   َ  

وخلصت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح المجموعة التجریبیة بعد 

                   ً          َ   ِ                                                    تطبیق الاختبار بعدیا ، وأوصى الب اح ثان بضرورة اعتماد البرنامج التدریسي المبني في تنمیة 

ِ       ّ                م ھارات الت فك یر المن ظومي في التدریس   َ         َ.  

                                                             ّ   ھدفت إلى التأكد من فاعلیة استراتیجیة شكل البیت الدائري في تنمی ة ): 2013(        ّ   دراسة مھن ا 

ِ       ّ                      ّ                          المفاھیم العلمی ة وم ھارات الت فك یر المن ظومي في العلوم الحیاتی ة لدى طالبات الصف الحادي    َ         َ     ّ              

                       َ   ِ                                                       عشر في غزة، واستخدمت الب اح ثة المنھج التجریبي في ھذه الدراسة والمنھج الوصفي مطبقة 

طالبة من طالبات الصف الحادي عشر مقسمین إلى مجموعتین ) 68(عینة من  الدراسة على

ِ    تجریبیة وضابطة، واستخدمت الب اح ثة اختبار المفاھیم العلمیة واختبار م ھارات الت فك یر    َ         َ                                    ِ   َ                           

   ّ                                                                     المن ظومي، وخلصت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات 

ِ    ضابطة في اختبار المفاھیم العلمیة واختبار الت فك یر المجموعة التجریبیة والمجموعة ال   َ                                           

ُ   ِ          المن ظومي لصالح المجموعة التجریبیة، وأوصت الدراسة بضرورة تدریب م عل مي العلوم                                                             ّ   

ِ       ّ                                       الحیاتیة والم تعل مین على م ھارات الت فك یر المن ظومي وتوظیف استراتیجیات حدیثة لتنمیتھا   َ         َ         ّ    ُ             .  
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ّ                   ّ           رنامج تقني یوظ ف استراتیجیة التعل م المتمركز ھدفت إلى بناء ب): 2010(دراسة الیعقوبي               

ِ       ّ                                             حول المشكلة لتنمی ة م ھارات الت فك یر المن ظومي في العلوم لدى طالبات الصف التاسع بغزة،    َ         َ    ّ                

ِ                                                                      واستخدم الب اح ث المنھج التجریبي وأعد أدوات الدراسة والتي تمثلت في الاختبار التحصیلي    َ          

ِ       ّ                لم ھارات الت فك یر المن ظومي، وقام ببنا   َ         َ َ             ً        ء البرنامج التقني لتنمیة تلك الم ھارات، مطبقا  دراستھ                                  

طالبة مقسمین إلى مجموعة تجریبیة وضابطة، وتوصل إلى وجود ) 77(على عینة من 

فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات طالبات المجموعة التجریبیة وبین 

ِ    ختبار الت فك یر متوسطات درجات طالبات المجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لا   َ        

ِ       ّ      المن ظومي، وأوصى بضرورة تدریب م عل مي العلوم على تنمیة م ھارات الت فك یر المن ظومي    َ         َ                     ِ   ُ                           ّ   

  .أثناء الخدمة حتى یمكنھم من تنمیتھا لدى الطلاب في أثناء تدریس العلوم

ّ               ّ                                  ھدفت التعر ف إلى أثر مسرحی ة إلكترونیة للغة فیجوال بیسك على ): 2010(دراسة العكلوك           

ِ       ّ                                            ً        ً م ھارات الت فك یر المن ظومي لدى طالبات الصف العاشر الأساسي، مستخدما  اختبارا  تنمیة    َ         َ

طالبة مقسمین على مجموعتین ) 58(           ّ                                       للتفكیر المن ظومي قام بإعداده، وتطبیقھ على عینة من 

البنائي لبناء المسرحیة الإلكترونیة والتي /                        ً                 تجریبیة وضابطة، مستخدما  المنھج التجریبي 

ِ       ّ                                            میة م ھارات الت فك یر المن ظومي لدى طالبات المجموعة التجریبیة، وأظھرت ستعمل على تن   َ         َ     

ِ       ّ          النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في متوسط اكتساب م ھارات الت فك یر المن ظومي لدى    َ         َ                                                    

  .                                             ّ             طالبات المجموعة التجریبیة یعزى لاستخدام المسرحی ة الإلكترونیة

ّ    ھدفت التعر ف إ): 2007(دراسة عسقول وحسن  لى أثر استخدام الوسائل المتعددة على          

ِ       ّ                                                                 تنمیة الت فك یر المن ظومي لدى طلبة الصف التاسع الأساسي في مادة التكنولوجي، وقد استخدم    َ        

  َ   ِ                                                                    ّ           الب اح ثان المنھج البنائي والمنھج التجریبي، وقاما بتصمیم اختبار للتفكیر المن ظومي، وتم 

سع الأساسي، وتوصلت الدراسة إلى من طلاب الصف التا) 85(تطبیقھ على عینة مكونة من 

ِ       ّ         وجود فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح المجموعة التجریبیة في اختبار الت فك یر المن ظومي في    َ                                                                

                                                                       ّ                   مادة التكنولوجیا، وأوصیا بتقدیم كافة أشكال الدعم لتطویر الوسائل التعلیمی ة المتعددة وتنمیة 

ِ                              الت فك یر بأنواعھ المختلفة عند الطلاب   َ  .  

ّ                                            ھدفت التعر ف إلى أثر استخدام النموذج البنائي في تدریس ): 2006(عودة  دراسة أبو          

ِ       ّ                                       الریاضیات على تنمیة م ھارات الت فك یر المن ظومي والاحتفاظ بھا لدى طلاب الصف السابع    َ         َ                     

                    ً                                                          ً الأساسي بغزة، مستخدما  المنھج التجریبي القائم على مجموعتین تجریبیة وضابطة، ومعدا  

َ         َ   ِ لاختبار م ھارات الت فك         ّ            ً                                           یر المن ظومي مناسبا  لوحدة من منھا الریاضیات لطلبة الصف السابع        

     ً                               طالبا  كمجموع كلي للمجموعة التجریبیة ) 67(الأساسي، وتكونت عینة الدراسة من 

والضابطة، وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في متوسطي درجات 

ِ    بالتأكید على تنمی ة م ھارات الت فك یر  الطلاب لصالح المجموعة التجریبیة، وأوصت الدراسة   َ         َ    ّ                

ِ       ّ      بشكل عام والت فك یر المن ظومي بشكل خاص، والاسترشاد باختبار م ھارات الت فك یر المن ظومي    َ         َ                                   ّ       ِ   َ            

ِ       ّ                          الذي أعده الب اح ث عند تقویم الطلبة فیما یتعلق بالت فك یر المن ظومي، وضرورة تضمین أسئلة    َ                                  ِ   َ            

ِ       ّ                       تقیس الت فك یر المن ظومي في كتب الطلبة في    .المساقات المختلفة       َ  

  :التعقیب على الدراسات السابقة
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ِ                                     مما سبق عرضھ فإن الب اح ث یرى أن ھذه الدراسة تشترك مع دراسة  في ) 2015المالكي، (                   َ  

ُ                                                     ً    تناولھا تحلیل محتوى م قرر في ضوء مھارات التفكیر المنظومي، في حین تناولت كلا  من                      

، )2010الیعقوبي، (، و)2013مھنا، (، و)2014زایر وحسن، (، و)2014عیاد، (دراسة 

َ       تنمی ة م ھارات ) 2006أبو عودة، (، و)2007عسقول وحسن، (، و)2010العكلوك، (و    ّ   

ِ       ّ                                                                           الت فك یر المن ظومي لدى الطلبة، وتتفق الدراسة الحالیة في استخدامھا أداة تحلیل المحتوى في    َ  

سات ، وتختلف عن الدرا)2015المالكي، (ضوء مھارات التفكیر المنظومي مع دراسة 

                             ً                                                        المتبقیة التي استخدمت اختبارا  لمھارات التفكیر المنظومي، كما واستخدمت الدراسة الحالیة 

، ودراسة )2015المالكي، (المنھج الوصفي التحلیلي، وھو ما تتشابھ بھ مع دراسة 

، في حین أن الدراسات المتبقیة استخدمت المنھج التجریبي، وتقاطعت ھذه )2014عیاد،(

ّ          ع الدراسات السابقة في اثرائھا للمنھاج بنماذج وأنشطة تعلیمیة تنم ي مھارات الدراسة مع جمی                                                               

ِ                                      التفكیر المنظومي عند الطلبة، واستفاد الب اح ث من الدراسات السابقة من خلال الجوانب    َ                                       

  :التالیة

 تحدید منھجی ة الدراسة          ّ          . 

   تحدید م ھارات الت فك یر المن ظومي الواجب توافرھا في الم ناھ ج الدراسی ّ          ِ    َ                           ّ       ِ   َ         َ  .ة بشكل عام      

  بناء أداة تحلیل م حتوى مقرر التكنولوجیا للصف الثاني عشر في ضوء م ھارات       َ                                               ُ                 

ِ       ّ                             الت فك یر المن ظومي الواردة في تلك الدراسات   َ  . 

  ر عام لطبیعة أسئلة التقویم التي تقیس م ھارات الت فك یر المن ظومي مما ِ       ّ          اعطاء تصو    َ         َ                                       ّ         

ُ           ساھم في تصمیم أسئلة تقویم إثرائی ة لم حتوى مقرر    .التكنولوجیا للصف الثاني عشر                               ّ    

  :منھجیة الدراسة وإجراءاتھا

  :منھج الدراسة:    ً أولا  

ِ                                                                استخدم الب اح ث المنھج الوصفي الذي یھدف إلى وصف الواقع الراھن كما ھو، وتوضیح    َ         

                                ً        ً                                       جوانب المشكلة بمسحھا ووصفھا وصفا  تفسیریا  لھا، كما وتعتبر ھذه الدراسة من دراسات 

ُ           تحلیل الم حتوى؛ لأنھا ُ                                          تھدف إلى تحلیل م حتوى مقرر التكنولوجیا للصف الثاني عشر في                          

ُ           ضوء م ھارات الت فك یر المن ظومي، كما واستخدم الب اح ث المنھج البنائي لإثراء م حتوى مقرر                          ِ   َ                     ّ       ِ   َ         َ     

ُ          التكنولوجیا للصف الثاني عشر بم ھارات الت فك یر المن ظومي الم ناسبة وتعزیز الم قرر بھذا                  ُ         ّ       ِ   َ         َ                              

ِ   النمط من الت فك یر   َ            .  

  :أدوات وإجراءات الدراسة:     ً انیا  ث

ُ                                          تمثلت أداة الدراسة في بطاقة تحلیل م حتوى مقرر التكنولوجیا للصف الثاني عشر في                                    

ِ                                 م ھارات الت فك یر المن ظومي، ولكن قبل أن یقوم الب اح ث بإعداد ھذه البطاقة قام بالتالي   َ                          ّ       ِ   َ         َ:  

ِ       ّ                         إعداد قائمة بم ھارات الت فك یر المن ظومي وفق الخطوات التالیة -1   َ         َ              :  

  تحدید الم ھارات الأساسیة للتفكیر المن ظومي وتصنیفھا كمحاور أساسی ة لبطاقة تحلیل                ّ                          ّ                          َ         

ُ                                        الم حتوى، وذلك بالاستفادة من المصادر التالیة   : 

o الأدبیات والدراسات السابقة والتي تناولت م ھارات الت فك یر المن ظومي     ّ       ِ   َ         َ                                        . 

o لت فك یر المن ظومي                                          َ   ِ             استشارة المتخصصین في مناھج التكنولوجیا والب اح ثین في مجال ا     ّ       ِ   َ . 
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ِ       ّ                  بعد ذلك توص ل الب اح ث إلى قائمة مبدئیة تحتوي على م ھارات الت فك یر المن ظومي، وقد اشتملت    َ         َ                               ِ   َ     ّ           

َ       م ھارات فرعی ة تشكل في مجملھا م ھارات ) 5(مؤشر موزعین على ) 26(في البدایة على                    ّ          َ

ِ       ّ         الت فك یر المن ظومي وھي   َ  :  

 .مؤشرات) 5(ي على                  ّ           مھارة التصنیف المن ظومي وتحتو: المحور الأول .1

 .مؤشرات) 4(                       ّ                  مھارة إدراك العلاقات المن ظومیة وتحتوي على : المحور الثاني .2

 .مؤشرات) 9(                 ّ                 مھارة التحلیل المن ظومي وتحتوي على : المحور الثالث .3

 .مؤشرات) 4(                 ّ                 مھارة التركیب المن ظومي ویحتوي على : المحور الرابع .4

 .مؤشرات) 4(ي على                  ّ           مھارة التقویم المن ظومي ویحتو: المحور الخامس .5

  عرض الب اح ث القائمة على مجموعة على مجموعة من المحكمین بلغ عددھم                                                       ِ   َ      )8 (

ِ                         تكنولوجیا التعلیم، والم ناھ ج والتدریس، بھدف استطلاع : محكمین من المتخصصین في مجال    َ                       

ُ                       آرائھم في قائمة م ھارات الت فك یر المن ظومي ومناسبتھا لتحلیل م حتوى مقرر التكنولوجیا                         ّ       ِ   َ         َ                 

 :صف الثاني عشر من حیثلل

o صحة تصنیف الم ھارات في محاورھا الرئیسة                         َ             . 

o ارتباط المؤشرات بكل مھارة تفكیر منظومي فرعیة. 

o وضوح وسلامة فقرات أداة التحلیل من الناحیة اللغویة. 

o إضافة أو حذف الم ھارات غیر الملائمة أو الم كررة     ُ                         َ                . 

 بعد جمع ملاحظات الم حكمین قام الب اح ث بأخذ ملاح           ِ   َ             ُ ظات المحكمین والتي تنوعت                  

َ                              بین إعادة صیاغة لم ھارات وحذف م ھارات لتصل قائمة الم ھارات في صورتھا النھائیة إلى                      َ             َ                  

 .مؤشر/مھارة فرعیة) 24(

ِ       ّ                       بناء بطاقة تحلیل الم حتوى في ضوء م ھارات الت فك یر المن ظومي والتأكد من ثباتھا -2   َ         َ              ُ                    :  

َ         َ  بعد أن قام الب اح ث بتحدید قائمة م ھارات الت ف                 ِ ِ       ّ                                ك یر المن ظومي، عمل على تصمیم أداة تحلیل              َ  

َ           ً                الم حتوى في ضوء تلك الم ھارات وفقا  للخطوات التالیة                    ُ   : 

 تحدید ھدف أداة تحلیل الم حتوى     ُ حیث تلخص الھدف من تصمیم أداة لتحلیل :                        

ّ                               الم حتوى في ضوء م ھارات الت فك یر المن ظومي إلى التعر ف على عدد تكرارات توفر مؤشرات                ّ       ِ   َ         َ              ُ   

ِ     الت فك یر ا   ّ                                                                      لمن ظومي في مقرر التكنولوجیا للصف الثاني عشر؛ لنحصل على إدراك حقیقي لمدى   َ  

ُ                 تضمین ھذه الم ھارات في الم قرر، ومعرفة نقاط القوة والضعف في الم قرر بھدف إثرائھ                                      ُ             َ             

  .وتطویره

  قام الب اح ث ببناء أداة تحلیل الم حتوى، والجلوس مع م عل م مختص لیكون الملاحظ                    ِ   ُ                   ُ                       ِ   َ      

ث وتعریفھ بھدف البطاقة، وتدریبھ على كیفیة استخدامھا لیكون كمحلل مساعد             َ   ِ الثاني مع الب اح  

ِ       ّ     لم حتوى مقرر التكنولوجیا للصف الثاني عشر في ضوء م ھارات الت فك یر المن ظومي   َ         َ                                               ُ  . 

  تم حساب معامل الثبات باستخدام معادلة ھولستي)Holisiti (التالیة: 

  100× )) عدد نقاط الاختلاف+ الاتفاق عدد نقاط / (عدد نقاط الاتفاق = (معامل الثبات 
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وھي %) 91(حیث بلغت نسبة الاتفاق أو معامل الثبات الكلي بین الملاحظین كانت قرابة 

مما یطمئن %) 85(نسبة أكبر من معامل الثبات المعیاري والمتعارف علیھا بأنھا أكبر من 

َ         َ   ِ الب اح ث إلى ثبات بطاقة تحلیل الم حتوى في ضوء م ھارات الت فك                ُ                           ِ   .      ّ             یر المن ظومي السابقة  َ  

  

  

ُ     التطبیق الفعلي لبطاقة تحلیل الم حتوى -3                               : 

ِ                       بعد التأكد من ثبات بطاقة تحلیل الم حتوى في الخطوة السابقة قام الب اح ث بتطبیق أداة التحلیل    َ                              ُ                                  

ُ                                     وحساب التكرارات لكل مؤشر في بطاقة تحلیل الم حتوى، وحساب النسب المئویة لكل مھارة                                            

ُ                                      طاقة لكل م حتوى كتاب التكنولوجیا للصف الثاني عشرولكل محور من محاور الب          .  

ِ       ّ     إثراء م حتوى مقرر التكنولوجیا بم ھارات الت فك یر المن ظومي -4   َ         َ                         ُ       : 

َ       في ضوء نتائج بطاقة تحلیل الم حتوى قام الب اح ث بإثراء م حتوى مقرر التكنولوجیا بم ھارات                          ُ           ِ   َ            ُ                            

ِ       ّ                                            الت فك یر المن ظومي، وقام بعرض ھذا الإثراء على صورة أسئلة ت ِ       ّ          نم ي الت فك یر المن ظومي لدى   َ     َ     ّ  

    ّ                                            محكمی ن من ذوي الاختصاص وأبدوا ملاحظاتھم علیھا وتم ) 4(الطلبة، وعرضھا على عدد 

  .تعدیلھا لتكون بصورتھا النھائیة

  :نتائج الدراسة وتفسیراتھا

  :إجابة السؤال الأول:    ً أولا  

َ        للإجابة عن السؤال الأول من أسئلة الدراسة والخاص بتحدید م ھارات ا ُ   ّ       لمن ظومي الم توف رة في                                                               ّ  

ِ    م حتوى م قرر التكنولوجیا للصف الثاني عشر، قام الب اح ث بإعداد قائمة بم ھارات الت فك یر    َ         َ                  ِ   َ                                        ُ       ُ

ِ       ّ         المن ظومي، بالاستعانة ببعض الدراسات السابقة التي تناولت م ھارات الت فك یر المن ظومي مثل   َ         َ                                                    ّ    :

ِ        ص الب اح ث بشكل ، وخل)2010(، والیعقوبي )2014(، وعیاد )2015(دراسة المالكي    َ    

ِ       ّ               نھائي إلى قائمة بم ھارات الت فك یر المن ظومي مكونة من    َ         َ مھارة فرعیة ومؤشر موزعة ) 24(                 

  :على خمس محاور بعد أخذ ملاحظات المحكمین علیھا موضحة كما یلي

 مؤشرات) 4(                 ّ                 مھارة التصنیف المن ظومي وتحتوي على : المحور الأول. 

 مؤشرات) 4(   ّ                  المن ظومیة وتحتوي على مھارة إدراك العلاقات : المحور الثاني. 

 مؤشرات) 8(                 ّ                 مھارة التحلیل المن ظومي وتحتوي على : المحور الثالث. 

 مؤشرات) 4(                 ّ                 مھارة التركیب المن ظومي ویحتوي على : المحور الرابع. 

 مؤشرات) 4(                 ّ                 مھارة التقویم المن ظومي ویحتوي على : المحور الخامس.  

  :الإجابة عن السؤال الثاني:      ً ثانیا  

ُ       لإجابة عن السؤال الثاني والمتعلق بالتقدیرات الكمی ة لم ھارات الت فك یر المن ظومي الم تضمنة ول         ّ       ِ   َ         َ     ّ                                               

ِ                          في م حتوى مقرر التكنولوجیا للصف الثاني عشر، قام الب اح ث بحساب التكرارات والنسب    َ                                              ُ    

َ       المئویة لكل مھارة على حدا، ولكل محور من م ھارات الت فك یر المن ظومي، ولمجموع م ھارات                 ّ       ِ   َ         َ                                         

ِ       ّ                                                            الت فك یر المن ظومي ككل، والجداول التالیة توضح النتائج الخاصة بھذه النتائج   َ  :  
ُ                                       تحلیل م حتوى مقرر التكنولوجیا للصف الثاني عشر ): 1(جدول                          ّ     محور مھارة التصنیف المن ظومي –      
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  :                 ّ     مھارة التصنیف المن ظومي:    ً أولا  

  المؤشر  م
%   الوحدة الثالثة  الوحدة الثانیة  الوحدة الأولى

  %   التكرار  %   التكرار  %  التكرار  ةالعام

01  
یرتب الكتاب الأفكار الأساسیة والأفكار 

َ  الثانویة في م ن ظوم ة    ّ َ             .  
12  26.7%  4  8.9%  0  0%  35.6%  

02  
ُ  ّ                               ی صن ف الكتاب بعض المفاھیم على شكل 

َ  م ن ظوم ة    ّ َ.  
8  17.8%  1  2.2%  0  0%  20%  

03  
ُ                                 ی رتب الكتاب بعض الإجراءات التابعة 

َ               ً ن ظوم ة بما یحدث أولا               َ للمفاھیم في م      ّ.  
10  22.2%  3  6.7%  0  0%  28.9%  

04  
                ً    ّ       یعرض الكتاب جدولا  لیصن ف بعض 

  .العناصر أو المفاھیم
2  4.4%  3  6.7%  2  4.4%  15.5%  

  %100  %4.4  2  %24.4  11  %71.1  32                                    ّ     مجموع التكرارات لمھارة التصنیف المن ظومي

َ                               الم ھارات الفرعیة ومؤشرات مھارة ال) 1(ویعرض جدول           ّ             تصنیف المن ظومي لوحدات   

             ً                                                               الكتاب، مظھرا  وبشكل واضح تكرارات كل مؤشر في كل وحدة ومجموع التكرارات لمھارة 

           ّ                                                                    التصنیف المن ظومي ككل، ومن الجدول نجد أن الوحدة الأولى من مقرر التكنولوجیا والتي 

في مھارة %) 71(قد حصلت على أعلى نسبة وبلغت ) تطبیقات الھاتف الذكي(تحمل اسم 

سب(           ّ                                               التصنیف المن ظومي ككل، تلیھا الوحدة الثانیة والتي تحمل اسم  ّ   الروبوت المحو  بنسبة )             

والتي ) الحیاة في العالم الافتراضي(        ً                               ، وأخیرا  الوحدة الثالثة والتي تحمل اسم %)24.4(بلغت 

  %).4.4(                                      ّ            حصلت على أقل نسبة في مھارة التصنیف المن ظومي وبلغت 

وفر مھارات التصنیف المنظومي في وحدة تطبیقات الھاتف ویفسر الباحث ارتفاع نسبة ت

                                                                   ّ                  الذكي إلى احتوائھا على العدید من المفاھیم والمھارات النظریة، والعملی ة المترابطة، مما 

        ّ                                                             ً           یخدم عملی ة التصنیف، وساعد في ترتیب تلك المفاھیم والتمییز بینھا وخصوصا  في الجانب 

ثانیة والثالثة، والتي تمیزت موضوعاتھا البرمجي من الوحدة، على خلاف الوحدة ال

  .       ّ           بالعمومی ة، والشمول
ُ                                       تحلیل م حتوى مقرر التكنولوجیا للصف الثاني عشر ): 2(جدول                                ّ      محور مھارة إدراك العلاقات المن ظومیة –      

  :                       ّ      مھارة إدراك العلاقات المن ظومیة:      ً ثانیا  

  المؤشر  م
%   الوحدة الثالثة  الوحدة الثانیة  الوحدة الأولى

  %  التكرار  %  التكرار  %  التكرار  ةالعام

1  
َ                     یعرض الكتاب العلاقات بین أجزاء الم ن ظوم ة الفرعیة بشكل واضح     ّ َ                                 

  .ومحدد
12  16.4%  6  8.2%  1  1.4%  26%  

2  
َ                  تظھر في الكتاب العلاقات بین م ن ظوم ة وم ن ظوم ة أخرى بشكل واضح     ّ َ     َ    ّ َ                            

  .ومحدد
11  15%  6  8.2%  1  1.4%  24.6%  

3  
َ  العلاقات الكلی ة  والجزئی ة في الم ن ظوم ةُ  ّ              ی می ز الكتاب بین     ّ َ         ّ          ّ            .  

11  15%  6  8.2%  1  1.4%  24.6%  

4  
َ        یحتوي الكتاب على ما ی برز العلاقات داخل الم ن ظوم ة بوضوح    ّ َ                    ُ                     .  

11  15%  6  8.2%  1  1.4%  24.6%  

  %100  %5.6  4  %33  24  %61.4  45                                          ّ      مجموع التكرارات لمھارة إدراك العلاقات المن ظومیة
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                                            ّ                  تقدم الوحدة الأولى في مھارة إدراك العلاقات المن ظومیة كنسبة كلیة یتضح ) 2(في جدول 

فلم %) 5.6(وكانت الوحدة الثالثة كذلك أقل نسبة في ھذه المھارة وبلغت %) 61.4(بلغت 

                                                                      ّ        تحتوي ھذه الوحدة على تكرارات للمؤشرات الفرعیة لمھارة إدراك العلاقات المن ظومیة، 

ِ                   َ ویرجع الب اح ث سبب زیادة نسبة م   ِ       ّ                                   ھارات الت فك یر المن ظومي في الوحدة الأولى إلى احتوائھا         َ     َ        

َ                                                                      على مفاھیم وم ھارات برمجیة تعتمد على ما یسمى البرمجة بالبلوكات والتي یبني من خلالھا              

  .                                      ً                           الطالب الأكواد البرمجیة ویطبقھا اعتمادا  على وظیفتھا والعلاقات بینھا
ُ                            تحلیل م حتوى مقرر التكنولوجیا للصف ): 3(جدول                          ّ     محور مھارة التحلیل المن ظومي –الثاني عشر       

  :                 ّ     مھارة التحلیل المن ظومي:      ً ثالثا  

  المؤشر  م
%   الوحدة الثالثة  الوحدة الثانیة  الوحدة الأولى

  %   التكرار  %   التكرار  %   التكرار  العامة

09  
نھ لھا ثم  ّ           ی حل ل الكتاب الفكرة إلى الأجزاء المكو                                 ّ   ُ

َ  یعرضھا في م ن ظوم ة    ّ َ           .  
5  17.2%  2  7%  0  0%  24.2%  

10  
یحتوي الكتاب على مقارنة بین منظومتین في أوجھ 

  .الشبھ والاختلاف فیما بینھما
0  0%  0  0%  0  0%  0%  

11  
َ                 یذكر الكتاب تفسیرا  للم ن ظوم ة المعروضة بوضوح    ّ َ    ً                  .  

11  38%  5  17.2%  0  0%  55.2%  

12  
یعرض الكتاب موازنة بین منظومتین یؤدیان معنى 

  .واحد
0  0%  0  0%  0  0%  0%  

13  
َ  یحتوي الكتاب على استنتاجات جدیدة من الم ن ظوم ة    ّ َ                                       .  

0  0%  0  0%  0  0%  0%  

14  
ُ         یحتوي الكتاب على منظومات فرعیة م شتقة من                                 

َ        م ن ظوم ة رئیسة    ّ َ.  
0  0%  0  0%  0  0%  0%  

15  
                  ً                                 یذكر الكتاب تفسیرا  للعلاقات الداخلیة أو الخارجیة في 

َ  الم ن ظوم ة    ّ َ   .  
6  20.7%  0  0%  0  0%  20.7%  

16  
یعرض الكتاب الأجزاء أو العناصر الخاطئة في 

َ  الم ن ظوم ة    ّ َ   .  
0  0%  0  0%  0  0%  0%  

  %100  %0  0  %24.1  7  %75.9  22                                    ّ     مجموع التكرارات لمھارة التحلیل المن ظومي

َ                                                          ّ      كما ھو الحال في الم ھارات السابقة نلاحظ تفوق الوحدة الأولى في مھارة التحلیل المن ظومي                    

، وتلیھا %)24.1(ترتیب نجد الوحدة الثانیة بنسبة بلغت وبنفس ال%) 75.9(بنسبة بلغت 

                                                     ّ                               الوحدة الثالثة التي خلت من أي مؤشر لمھارة التحلیل المن ظومي، ویفسر الباحث ذلك إلى أن 

الوحدة الأولى، وكنتیجة منطقیة لتوفر مھارة التصنیف المنظومي، ومھارة إدراك العلاقات 

ت على أعلى نسبة في مھارة التحلیل المنظومي؛ المنظومیة في تلك الوحدة، فإنھا قد حصل

                                                 ّ                           لأنھا أتاحت أكبر قدر من عملیات الاشتقاق لمنظومة فرعی ة من منظومة رئیسیة، وعملت 

على استنباط العلاقات المختلفة بین المنظومات الفرعیة بشكل أكبر من الوحدة الثانیة والثالثة، 

َ           یتضح أیضا  بعض الم ھارات الفر) 3(وفي الجدول  ُ           عیة التي لم تظھر في م حتوى مقرر          ً                            

ِ   ، وھي مؤشرات قام الب اح ث )16، 14، 13، 12، 10: (التكنولوجیا وھذه المؤشرات ھي   َ                   

ُ                                           بالعمل على إظھارھا في الجانب الإثرائي للم حتوى والتي تم إعدادھا لتدعم نقاط الضعف في                                         

ُ                        ً                              ھذا الم قرر كما سیرد بیانھ لاحقا  في الإجابة على السؤال الثالث م   .ن ھذه الدراسة      
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ُ                                       تحلیل م حتوى مقرر التكنولوجیا للصف الثاني عشر ): 4(جدول                          ّ     محور مھارة التركیب المن ظومي –      

  :                 ّ     مھارة التركیب المن ظومي:      ً رابعا  

  المؤشر  م
%   الوحدة الثالثة  الوحدة الثانیة  الوحدة الأولى

  %  التكرار  %  التكرار  %  التكرار  العامة

17  
َ   رسومیا  أو تنظیم یوضح مكونات الم ن ظوم ة                ً یعرض الكتاب شكلا      ّ َ                         ً      

  .بعناصرھا المختلفة بشكل صحیح
11  73.3%  4  26.7%  0  0%  100%  

18  
َ                             یربط الكتاب بین عناصر الم ن ظوم ة الجدیدة وبین خبرات الطالب     ّ َ                         

  .السابقة
0  0%  0  0%  0  0%  0%  

19  
َ  یساعد الكتاب على اشتقاق تعمیمات م ختلفة من الم ن ظوم ة    ّ َ             ُ                                 .  

0  0%  0  0%  0  0%  0%  

20  
َ            یعرض الكتاب تقریرا  حول الم ن ظوم ة ومكوناتھا    ّ َ        ً                  .  

0  0%  0  0%  0  0%  0%  

  %100  %0  0  %26.7  4  %73.3  11                                    ّ     مجموع التكرارات لمھارة التركیب المن ظومي

ِ       ّ                  ً                       بزیادة تطور وتعقید م ھارات الت فك یر المن ظومي نلاحظ انخفاضا  في ظھور مھارة التركیب    َ         َ                    

َ                         لجدول السابق، وكما ھو الحال في الم ھارات السابقة نلاحظ تفوق    ّ                   المن ظومي كما یظھر في ا                                  

وبنفس الترتیب نجد %) 73.3(                                 ّ                 الوحدة الأولى في مھارة التركیب المن ظومي بنسبة بلغت 

، وتلیھا الوحدة الثالثة التي خلت من أي مؤشر لمھارة %)26.7(الوحدة الثانیة بنسبة بلغت 

و الوحدة الثالثة من ھذه المھارة، وتوفرھا بشكل            ّ                      التركیب المن ظومي، ویفسر الباحث خل

منخفض في الوحدة الثانیة مقارنة بالوحدة الأولى إلى أن مھارة التركیب المنظومي تعتمد 

على بناء منظومة من عدة مفاھیم مترابطة، واشتقاق تعمیمات، وكتابة تقریر عن المنظومة، 

صنیف المنظومي، ومھارة إدراك وھو أمر مرتبط بالمھارات السابقة، وھي مھارة الت

العلاقات المنظومیة، ومھارة تحلیل المنظومات، والتي كانت منخفضة في الوحدتین الثانیة، 

ُ           والثالثة، وكما ھو واضح من الجدول فإن بعض الم ھارات الفرعیة لم تظھر في م حتوى مقرر                            َ                                            

ِ              اح ث بالعمل على                     َ ، وھي مؤشرات قام الب  )20، 19، 18: (التكنولوجیا وھذه المؤشرات ھي  

ُ     إظھارھا في الجانب الإثرائي للم حتوى والتي تم إعدادھا لتدعم نقاط الضعف في ھذا الم قرر                                                   ُ                             

  .                   ً                                           كما سیرد بیانھ لاحقا  في الإجابة على السؤال الثالث من ھذه الدراسة
ُ                                       تحلیل م حتوى مقرر التكنولوجیا للصف الثاني عشر ): 5(جدول                          ّ     محور مھارة التقویم المن ظومي –      

  :                 ّ     مھارة التقویم المن ظومي:     ً امسا  خ

  المؤشر  م
%   الوحدة الثالثة  الوحدة الثانیة  الوحدة الأولى

  %   التكرار  %  التكرار  %  التكرار  العامة

21  
َ  یعرض الكتاب رؤیة شاملة لجمیع مكونات الم ن ظوم ة    ّ َ                                       .  

2  100%  0  0%  0  0%  100%  

22  
ین یحتوي الكتاب على طریقة للحكم على صحة العلاقات ب

َ           أجزاء الم ن ظوم ة المختلفة    ّ َ         .  
0  0%  0  0%  0  0%  0%  

23  
َ               یقترح الكتاب طرقا  بدیلة لبناء الم ن ظوم ة بطریقة صحیحة    ّ َ                ً                 .  

0  0%  0  0%  0  0%  0%  

24  
م الكتاب نقاط القوة والضعف لم ن ظوم ة لتحسینھا َ           ی قو     ّ َ                              ّ   ُ.  

0  0%  0  0%  0  0%  0%  

  %100  %0  0  %0  0  %100  2                                    ّ     مجموع التكرارات لمھارة التقویم المن ظومي
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                    ّ                                 ّ           ً  أن مھارة التقویم المن ظومي تعتبر أقل مھارة للتفكیر المن ظومي ظھورا ، ) 5(یتضح من جدول 

              ً                                                                   وھذا یعكس ضعفا  في مقرر التكنولوجیا؛ فالتكرارات والنسب لمعظم مؤشرات مھارة التقویم 

 ً ا     ّ                   ُ                                                    المن ظومي غیر موجودة، وی رجع الباحث ذلك إلى أن ھذه المھارة مركبة، وتحتاج ربط

      ً                        ً                                                        شمولیا  لمفاھیم الوحدة، وتحدیدا  أكثر دقة للعلاقات بین المنظومات الرئیسیة والفرعیة، وھنا 

ُ                       ّ                         ً    تبرز أھمیة ھذه الدراسة في إثراء الم قرر بمھارة التقویم المن ظومي كما سیرد بیانھ لاحقا  في                                    

  .الإجابة على السؤال الثالث من ھذه الدراسة
ُ               تحلیل م حتوى مقرر التك): 6(جدول  ِ       ّ     مجمل م ھارات الت فك یر المن ظومي –نولوجیا للصف الثاني عشر          َ         َ        

ِ       ّ     م ھارات الت فك یر المن ظومي  م   َ         َ  
  الوحدة الثالثة  الوحدة الثانیة  الوحدة الأولى

  العامة% 
  %   التكرار  %  التكرار  %  التكرار

01  
  .                 ّ     مھارة التصنیف المن ظومي

32  19.5%  11  6.7%  2  1.2%  27.4%  

02  
  .       ّ      قات المن ظومیةمھارة إدراك العلا

45  27.4%  24  14.6%  4  2.4%  44.4%  

03  
  .                 ّ     مھارة التحلیل المن ظومي

22  13.4%  7  4.3%  0  0%  17.7%  

04  
  .                 ّ     مھارة التركیب المن ظومي

11  6.7%  4  2.4%  0  0%  9.1%  

05  
  .                 ّ     مھارة التقویم المن ظومي

2  1.2%  0  0%  0  0%  1.2%  

ِ       ّ     مجموع التكرارات لم ھارات الت فك یر المن ظومي   َ         َ                    
112  68.3%  46  28%  6  3.6%  100%  

ً                 بناء  على نتائج جدول  ِ             لمجمل م ھارات الت فك یر المن ظومي یخلص الب اح ث إلى التالي) 6(      َ             ّ       ِ   َ         َ       :  

  مھارة التصنیف المن ظومي أكثر الم ھارات توفرا  في م حتوى الم قرر بنسبة بلغت                ُ         ُ     ً            َ              ّ                 

َ            من مجمل الم ھارات الأخرى%) 68.3(           . 

  أكثر وحدة تتوفر فیھا م ھارات الت فك یر ) كيتطبیقات الھاتف الذ(الوحدة الأولى    ِ   َ         َ                      

ِ                  ویرجع الب اح ث ذلك إلى أن ھذه %) 68.3(   ّ                                       المن ظومي مقارنة بباقي الوحدات، بنسبة بلغت    َ        

ِ       ّ                الوحدة تتناول م ھارات برمجیة والتي یمكن استنباط م ھارات الت فك یر المن ظومي منھا بشكل    َ         َ                                  َ               

      ً                وأخیرا  الوحدة الثالثة %) 28(سبة بلغت بن) الروبوت المحوسب(جید، یلیھا الوحدة الثانیة 

 %).3.6(بنسبة وصلت إلى ) الحیاة في العالم الافتراضي(

  ھناك ندرة لمھارة التحلیل المن ظومي والتركیب المن ظومي في الوحدة الأولى والثانیة                               ّ                  ّ                            

 .                       ً                  في حین أنھا انعدمت كلیا  في الوحدة الثالثة

 ي في جمیع الوحدات                                    ّ    لا یحتوي الكتاب على مھارة التقویم المن ظوم. 

ِ       ّ     نتائج تحلیل الم حتوى في ضوء م ھارات الت فك یر المن ظومي   َ         َ              ُ               :  

َ                            ً     ً         یظھر من نتائج تحلیل الم حتوى في ضوء الم ھارات المحددة بأن ھناك ضعفا  عاما  في توفر                   ُ                       

َ                ھذه الم ھارات في مقرر التكنولوجیا للصف الثاني عشر، وأن م جمل ھذه الم ھارات یظھر فقط             ُ                                                 َ       

         ّ                               ّ                            تصنیف المن ظومي، ومھارة إدراك العلاقات المن ظومیة وھما مھارتین بسیطتین في مھارتي ال

ِ               وتعتبرا م ھارات أولیة لھذا النمط من الت فك یر؛ وبناء  على ما سبق یرى الب اح ث ضرورة إثراء    َ                   ً          ِ   َ                             َ         

َ                                     الم قرر بم ھارات الت فك یر المن ظومي كونھا م ھارات متخصصة في الجوانب التكنولوجیة              ّ       ِ   َ         َ       ُ   



  2018العدد الرابع  –الد السابع  –مجلة جامعة فلسطين للأبحاث والدراسات 

216  
 

ُ                                                     غیابھا في الم قرر یعتبر نقطة ضعف تحتاج إلى معالجة، وكون تنمیة ھذه والتقنیة، وأن              

َ       الم ھارات ضرورة تفید الطلبة في عملی ة التعل م، لذا قام الب اح ث بإثراء ھذا الم قرر بم ھارات        ُ                 ِ   َ             ّ        ّ                               َ   

ِ       ّ                                                                       الت فك یر المن ظومي كما یظھر في إجابة السؤال الثالث من ھذه الدراسة، ومن خلال جدول رقم    َ  

ِ       ّ           ج تحلیل م حتوى مقرر التكنولوجیا في ضوء م ھارات الت فك یر المن ظومي تشیر فإن نتائ) 6(   َ         َ                               ُ         

  :إلى أن مقرر التكنولوجیا للصف الثاني عشر راعى

  27.4(                 ّ                 مھارة التصنیف المن ظومي بنسبة بلغت%.( 

  44.4(                       ّ                  مھارة إدراك العلاقات المن ظومیة بنسبة بلغت%.( 

  17.7(                 ّ                 مھارة التحلیل المن ظومي بنسبة بلغت%(. 

  9.1(                 ّ                 مھارة التركیب المن ظومي بنسبة بلغت%.( 

  1.2(                 ّ                 مھارة التقویم المن ظومي بنسبة بلغت%.(  

  :الإجابة عن السؤال الثالث:      ً ثالثا  

ِ       ّ         وللإجابة عن السؤال الثالث والمتعلق بالإثراء الم ناسب لم ھارات الت فك یر المن ظومي في    َ         َ        ُ                                             

ِ                           اح ث بإعداد مجموعة من الأنشطة ُ                                               َ م حتوى مقرر التكنولوجیا للصف الثاني عشر، قام الب    

ً           التعلیمی ة كإثراء لم حتوى الم قرر، وھي عبارة عن أسئلة إثرائیة تم إعدادھا بناء  على إطلاع                                                 ُ         ُ            ّ       

ِ              الب اح ث في الدراسات السابقة، واستشارة الم عل مین والخبراء، وخلص الب اح ث إلى مجموعة    َ                     ِ   ُ                                    ِ   َ  

بة، وموزعة على جمیع الدروس في    ً        ً                        شكلا  منظومیا  یحتاج إلى إجابة من الطل) 16(مكونة من 

                                             ً                                    مقرر التكنولوجیا للصف الثاني عشر، ویحتوي أیضا  على موقع النموذج في الكتاب المدرسي 

ِ       ّ                               ّ             م رقما  بالصفحة، وم ھارات الت فك یر المن ظومي التي یغطیھا ھذا الشكل المن ظومي، ویعرض    َ         َ            ً     ُ

ِ                                                   الب اح ث بعض ھذه الأنشطة والأشكال التي قام بتصمیمھا على الن   :حو التالي  َ  
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ِ       ّ      نشاط إثرائي في ضوء م ھارات الت فك یر المن ظومي ): 1(شكل    َ         َ                    

          ً                                          یعرض مخططا  إجمالي لتطبیقات الھواتف الذكیة من الوحدة 

  الأولى

ِ       ّ                ً نشاط إثرائي في ضوء م ھارات الت فك یر المن ظومي یعرض مخططا  ): 2(شكل    َ         َ                    

  إجمالي لنظام الروبوت من الوحدة الثانیة

  

  
ِ       ّ                ً        ً                               اط إثرائي في ضوء م ھارات الت فك یر المن ظومي یعرض مخططا  منظومیا  لشبكة الإنترنت من الوحدة الثالثنش): 3(شكل    َ         َ                    
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ِ       ّ                ً                                        نشاط إثرائي في ضوء م ھارات الت فك یر المن ظومي یعرض مخططا  لتطبیقات الھواتف الذكیة من الوحدة الأولى): 4(شكل    َ         َ                      

  

  
َ          َ نشاط إثرائي في ضوء م ھارات الت  ): 5(شكل  ِ       ّ                ً                                           فك یر المن ظومي یعرض مخططا  لأنواع المواقع الإلكترونیة من الوحدة الثالثة                       

  

  :التوصیات

ِ       ً                                 في ضوء نتائج الدراسة الحالیة ی قدم الب اح ث بعضا  من التوصیات التي ینصح بالأخذ بھا    َ       ُ                             

ِ       ّ                                           لتنمیة م ھارات الت فك یر المن ظومي في مناھج التكنولوجیا على النحو التالي   َ         َ        :  

ِ       ّ         الم ناھ ج بشكل أكبر بتضمین م ھارات الت فك یر المن ظومي في  أن یھتم واضعو -1   َ         َ                     ِ    َ   

ُ             ّ                    الم قررات الدراسی ة وخاصة التكنولوجیا   . 
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ِ       ّ                                تدریب الم عل مین على م ھارات الت فك یر المن ظومي من خلال برنامج تدریبي یوضح  -2   َ         َ         ِ   ُ         

ُ   ِ          ّ     أھمیة وجدوى استخدام ھذا النمط في الت فك یر بالنسبة للطلبة وللم عل مین في عملی ة ال                       ِ  .   ّ تعل م                                   َ  

ِ       ّ                                                      جعل م ھارات الت فك یر المن ظومي منھج حیاة وطریقة تفكیر یكتسبھا الطلبة منذ بدایة  -3   َ         َ     

َ                ّ                إلتحاقھم بالتعلیم في المدارس، وإكسابھم لتلك الم ھارات بصورة عملی ة وبطریقة منظمة                                               . 

ِ                      الاسترشاد بقائمة م ھارات الت فك یر المن ظومي التي قام الب اح ث بإعدادھا عند تقویم  -4   َ                 ّ       ِ   َ         َ                 

 .التكنولوجیا والعمل على تطویرھا مناھج

  :المقترحات

ِ       ّ                                           یقترح الب اح ث على المھتمین بمجال الت فك یر المن ظومي القیام بعدد من الدراسات التي قد تسھم    َ                        ِ   َ        

ِ       ّ                       في إثراء نتائج البحث في مجال الت فك یر المن ظومي على النحو التالیة   َ                               :  

ِ    في ضوء م ھارات الت فك یر دراسة تقویمیة لمناھج التكنولوجیا في المراحل الأساسیة  -1   َ         َ        

 .   ّ     المن ظومي

ِ       ّ                                             ّ       مستویات الت فك یر المن ظومي لدى معلمي التكنولوجیا في المدارس الحكومی ة بغزة -2   َ          . 

ِ       ّ                               برنامج تدریبي م قترح لتنمیة مھارات الت فك یر المن ظومي لدى طلبة كلیة التربیة في  -3   َ                      ُ               

 .الجامعات الفلسطینیة بغزة

ِ       ّ               على تنمیة الت فك یر المن ظومي لدى طلبة                          ّ           فاعلیة توظیف أنظمة التعل م الإلكتروني -4   َ            

 .الصف الثاني عشر بغزة
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