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 ملخص الدراسة:

هدفت الدراسة التعرف إلى واقاع توظياف معلماي الرياضايات فاي المرحلاة الأساساية 

بماادارس شاارق غاازة لاسااتراتيجيات الااتعلم النشااط ماان وجهااة نظاارهم وساابل تعزياازه1 

حليلاي1 وتكونات عيناة الدراساة مان ولتحقيق ذلك استتدم الباحاث المانهج الوصافي الت

( معلم ومعلمة من معلمي ومعلمات الرياضيات بالمرحلة الأساسية في مدارس 111 

( معلمة1 استتدم الباحث الاستبانة كاداة للدراسة 41( معلماً و  61شرق غزة بواقع  

( فقاارة موزعااة علااى أربااع مجااالات هااي  الماانهج1 المتعلمااين1 37حيااث تكوناات ماان  

سااتراتيجيات1 توظيااف الاسااتراتيجيات(1 عولجاات البيانااات ببرنااامج الحاازم طبيعااة الا

 ( وكانت نتاعج الدراسة كما يلي:SPSSالإحصاعية  

تقدير العينة لتوظيف استراتيجيات التعلم النشط وفقاً للمجالات الأربعة في الاستبانة  -

 (.%75.4كان كبيراً وبنسبة معوية كلية  

( باااين متوساااطات α≤0.05إحصااااعية عناااد متوساااط  لا توجاااد فاااروق ذات دلالاااة  -

في المرحلة الأساسية بمدارس تقديرات أفراد العينة لواقع توظيف معلمي الرياضيات 

الجاانس  معلاام1 معلمااة( أو شاارق غاازة لاسااتراتيجيات الااتعلم النشااط تبعاااً لمتغياارات 

 المؤهل العلمي  دبلوم1 بكالوريوس1 دراسات عليا(.

إحصاعية بين متوسطات تقديرات أفراد العينة لواقع توظيف وجود فروق ذات دلالة  -

فاي المرحلاة الأساساية بمادارس شارق غازة لاساتراتيجيات الاتعلم معلمي الرياضايات 

 11ساانوات وأقاال ماان  5ماان  -ساانوات 5ساانوات التدمااة  أقاال ماان النشااط باااتتلاف 

 11 -5ماان ( لصااالح ساانة فاااكثر 15 -ساانة 15ساانوات وأقاال ماان  11ماان  -ساانوات

 وات.سن

عقاد ومن أبرز مقترحات أفرد العينة لتعزيز المعلماون اساتراتيجيات الاتعلم النشاط1  -

1 وتقليل دورات تدريبية للمعلمين والمعلمات للتعريف أكثر باستراتيجيات التعلم النشط

 حجم الطلام في الفصول الدراسية. 

: عقااد وأوصاات الدراسااة بعاادة توصاايات لتوظيااف اسااتراتيجيات الااتعلم النشااط منهااا

دورات وورش عمل للمعلمين لتعريفهم باستراتيجيات التعلم النشط1 وجود أدلة للمعلم 

باساتراتيجيات الااتعلم النشااط1 وتقلياال حجاام المنهاااف الدراسااي لإتاحااة الفرصااة لتطبيااق 

 الاستراتيجيات.

 : استراتيجيات التعلم النشط1 المرحلة الأساسية.الكلمات المفتاحية
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Abstract 

The study aimed to identify the reality of employment of mathematics 

teachers in the primary stage in East Gaza schools to active learning 

strategies from their perspective and its reinforcement ways. To 

achieve study objectives the researcher used the analytical-descriptive 

approach. The study sample was (100) mathematic teachers in the 

primary stage in East Gaza schools with (60) male teachers and (40) 

female teachers. The researcher designed questionnaire consisting of 

(37) items distributed into (4) domains (curriculum, learners, 

strategies nature, strategies employment). The researcher also used the 

statistical package for the social science (SPSS) to process the 

questionnaire, and the study findings were as following: 

- The sample estimation to the strategies employment of active 

learning according to the four domains was high with a total 

percentage weight of (75.4%). 

- There was no statistically significant differences at the (α≤0.05) 

levels of the sample between the means of study sample members of 

the reality of employment of mathematic teachers in the primary stage 

in East Gaza schools to the active learning strategies attributed to 

variables of sex (male teachers, female teachers) and academic 

qualification (diploma, bachelor, postgraduate). 

- There was statistically significant differences between the means of 

study sample members' estimates of the reality of employment of 

mathematics teachers in the primary stage in East Gaza schools 

attributed to years of service (< 5, 5-10, 10- 15, > 15) in the favor of 

(from 5 to 10) years. 

- The most important suggestion of study sample members' to 

reinforce the teachers to active learning strategies is training courses 

for teachers to know more about the active learning strategies, and 

reduce the number of students in the classes. 

The study recommended a lot of recommendation to employ the active 

learning strategies like: training courses and workshop to the teachers 

about active learning strategies, find guides to the teacher about active 

learning strategies, and reduce the size of curriculum to give the 

chance to apply the strategies. 

keywords: active learning strategies, primary stage. 
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 مقدمة:

تعتباار اسااتراتيجيات التاادريس ماان ركاااعز التعلاايم النااوعي وحلقااة الوصاال بااين المعلاام 

مية لا بد من وجود ركاعز صلبة يعتمد والمتعلم1 ولتحقيق أهداف العملية التعليمية التعل

 عليها المعلم في إيصال المعلومة للطالم فكثرت الاستراتيجيات التدريسية في التعليم.

لااذا كاناات اسااتراتيجيات الااتعلم النشااط ماان الاسااتراتيجيات التااي انطلقاات ماان واقااع أن 

بر في عملية يكون الطالم هو محور العملية التعليمية ليكون المتعلم هو فعال بشكل أك

التعلاايم وللابتعاااد عاان طريقااة الحفااظ والتلقااين للوصااول لتعلاايم نااوعي يحقااق جميااع 

الأهااداف التدريسااية ويضاافي عليهااا مزيجاااً ماان الحيويااة والحماسااة ممااا يجعاال دور 

 (.4: 2114المتعلم أكبر من ذي قبل  أبو الجبين1 

أن يكااون المااتعلم تنوعات اسااتراتيجيات الااتعلم النشااط واتتلفاات ولكاان كااان هاادفها هااو 

مشارك وفعال وأن يكون المعلام موجاه ومساير لعملياة التعلايم الصافي1 ونظاراً لحالاة 

الااروتين فااي التاادريس ترجاات هااذه الاسااتراتيجيات أماالاً فااي التجديااد والتطااوير لكااي 

 يصبح المعلم والمتعلم أكثر نشاطاً وحباً للعملية التعليمية التعلمية.

اجتماعي يتطلم تعاوناً اجتماعيااً يسامح بتقسايم الطالام ولما كان للتعلم النشط جانم 

لمجموعااات صااغيرة أثناااء ممارسااة الأنشااطة1 ف نااه يعطااي الفرصااة للطاالام لمناقشااة 

تنبؤاتهم وتفسيراتهم وإجراءات البيانات التي يحصلون عليها مع أقرانهم قبل الانتهااء 

عملهاام علااى ماان النشاااط1 وكااذلك تهيعااة الفرصااة لعاارض بعااض المجموعااات لنتاااعج 

تلاميذ الفصل في نهاية النشاط العملي استناداً إلاى أن الاتعلم نتااف اجتمااعي  زيتاون1 

2113 :56.) 

وقد برز دور التعلم المبني على النشاط أو التعلم النشط كمصطلح حديث في السنوات 

الأتياارة ماان القاارن العشاارين1 إلا أن الأماار ازداد بشااكل كبياار فااي بدايااة هااذا القاارن 

اره أحد التوجهاات الحديثاة والمعاصارة فاي عملياة الاتعلم والتعلايم داتال الصاف باعتب

 (. 25: 2111وتارجه  مركز الإعلام والتنسيق التربوي1

وتعااد الرياضاايات ماان العلااوم التااي تحتاااف  أن يكااون المااتعلم أكثاار نشاااطاً وحيويااة 

والتاي ومشاركة في الوصول للحقاعق والتعميماات والنظرياات وطارق حال المسااعل1 

تحتاف إلى المناقشة والتفسير وهذا بدوره يحتااف إلاى تناوع الاساتراتيجيات التدريساية 

التاااي تضااافي جانااام مااان النشااااط والحيوياااة للعملياااة التدريساااية فكاااان لزامااااً تطبياااق 

 استراتيجيات التعلم النشط.

ومن تلال عمل الباحث معلماً للمرحلاة الأساساية لاحاظ وجاود قصاور لادى الطالام 

ي مستوياتهم التحصيلية في الرياضيات بشكل عام1 وفي المساابقات الدولياة وضعف ف

والمحلية بشكل تاص ومن تلال ماا لمساه الباحاث تالال تدريساه فاي مديرياة شارق 
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غزة من عدم تطبيق الكثير من المعلمين لاستراتيجيات تدريسية حديثة تكسم الماتعلم 

و مع معلمياه مان جهاة أتارى1 وماا نوعاً من المشاركة والتفاعل مع أقرانه من جهة أ

لاادور اسااتراتيجيات الااتعلم النشااط ماان أهميااة كبياارة فااي رفااع كفاااءة المعلمااين وكااذلك 

 مستويات طلابهم1 كانت هذه الدراسة.   

 مشكلة الدراسة:

 تتحد مشكلة الدراسة بالسؤال الرعيس الآتي:

غممزة ممما واقممع توظيممف معلمممي الرياضمميات فممي المرحلممة الأساسممية بمممدارس شممرق 

 لاستراتيجيات التعلم النشط من وجهة نظرهم وسبل تعزيزه؟

 ويتفرع من السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية التالية:

ما درجة تقدير أفراد عينة الدراسة لواقع توظيف معلمي الرياضيات فاي المرحلاة  -1

 الأساسية بمدارس شرق غزة لاستراتيجيات التعلم النشط؟

ت أفاراد العيناة لواقاع توظياف معلماي الرياضايات فاي هل يتتلاف متوساط تقاديرا -2

المرحلاااة الأساساااية بمااادارس شااارق غااازة لاساااتراتيجيات الاااتعلم النشاااط بااااتتلاف 

 المتغيرات:  الجنس1 المؤهل1 سنوات التدمة(؟

ما السابل المقترحاة لتوظياف معلماي الرياضايات فاي المرحلاة الأساساية بمادارس  -3

 شط؟شرق غزة لاستراتيجيات التعلم الن

 أهداف الدراسة:

التعرف إلى واقع توظيف معلمي الرياضيات في المرحلاة الأساساية بمادارس شارق -

 غزة لاستراتيجيات التعلم النشط.

( 1.15الكشف عما إذا كاان هنااك فاروق ذات دلالاة إحصااعية عناد مساتوى دلالاة  -

بااين متوسااطات درجااات تقاادير أفااراد العينااة لواقااع توظيااف معلمااي الرياضاايات فااي 

المرحلاااة الأساساااية بمااادارس شااارق غااازة لاساااتراتيجيات الاااتعلم النشاااط تعااازى إلاااى 

 المغيرات  الجنس1 المؤهل1 سنوات التدمة(.

التعارف إلااى سابل تعزيااز واقاع توظيااف معلماي الرياضاايات فاي المرحلااة الأساسااية -

 بمدارس شرق غزة لاستراتيجيات التعلم النشط.

 أهمية الدراسة:

 ي التعرف إلى استراتيجيات جديدة للتعلم النشط.قد تفيد المعلمين ف -    

 قد تقدم لمصممي المناهج بعض المقترحات اللازمة لتقديم الدروس بشكل جديد. -

قااد تساااعد المعلمااين علااى تقااديم الأنشااطة التعليميااة  للمواضاايع الرياضااية المتتلفااة  -

 بطريقة جديدة. 

نشااط ضاامن باارامج تاادريم قااد تفيااد مشاارفي الرياضاايات فااي تضاامين الااتعلم ال -    

 المعلمين الجدد.
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 حدود الدراسة:

الحااد الموضااوعي / التعاارف إلااى واقااع توظيااف معلمااي الرياضاايات فااي المرحلااة -

الأساسااية لاسااتراتيجيات الااتعلم النشااط ماان وجهااة نظاارهم وساابل تعزياازه ماان تاالال 

  المنهج1 المتعلم1 طبيعة الاستراتيجيات1 توظيف الاستراتيجيات(.

 ري / عينة من معلمي ومعلمات الرياضيات.الحد البش-

 الحد المكاني / مديرية شرق غزة  محافظة غزة( من فلسطين.-

 الحد المؤسسي / المدارس الأساسية التابعة لمديرية شرق غزة.-

 م.2116 –م 2115الحد الزماني/ الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي -

 مصطلحات الدراسة:

 التعلم النشط: 

اتيجيات تدريسية تقوم على أن للمتعلم مساحة كبيرة من المشاركة والفعالية وهي استر

وأن المعلم هو الموجه والميسر للعملياة التعليمياة مماا يضافي علاى العملياة التدريساية 

نوع من الحيوية والنشاط تتيح للمتعلم القدرة على التفكير والتعاون والمشااركة ساواء 

 بطريقة فردية أو جماعية.

 :لة الأساسيةالمرح

سنوات(1 حتى الصاف العاشار  6وهي المرحلة التي تبدأ من الصف الأول الأساسي  

 سنة( حسم تصنيف وزارة التربية والتعليم في فلسطين. 15الأساسي  

 الخلفية النظرية للدراسة:

تعتبر استراتيجيات التعلم النشاط مان الاساتراتيجيات التاي تتايح للماتعلم أن يُقبال علاى 

لااتعلم بحماسااة وفاعليااة وحيويااة وان يشااارك المعلاام فااي الوصااول للأهااداف عمليااة ا

 التدريسية.

وقااد ظهاار مصااطلح الااتعلم النشااط فااي القاارن العشاارين وزاد الاهتمااام لاحقااا1ً كاحااد 

الاهتماماااات والاتجاهاااات التربوياااة والنفساااية المعاصااارة ذات التااااثير عملياااة الاااتعلم 

 (.17: 2118 فرفورة1 

الترباااوي تعريفااااات عدياااادة للاااتعلم النشااااط1 ويعرفااااه ماااااثيوس لاااذا نجااااد فااااي الأدم 

 Mathews, 2006: 2 بانااه طريقااة ينهمااك الطالاام ماان تلالهااا فااي الأنشااطة )

الصفية المتتلفة1 بدلاً من أن يكون فرداً سلبياً يتلقى المعلومات من غيره1 حيث يشجع 

جموعااات1 الااتعلم النشااط علااى مشاااركة الطلبااة فااي التفاعاال ماان تاالال العماال ضاامن م

وطرح العديد من الأساعلة المتنوعاة1 والاشاتراك فاي المشااريع الجماعياة والتادريبات 

 القاعمة على حل المشكلات.



 معلمي الرياضيات في المرحلة الأساسية بمدارس شرق غزة واقع موظيف 
 

199 

( بانااه طريقااة تعلاام وتعلاايم1 حيااث يشااارك 33: 2116ويعرفااه  سااعادة ورتاارون1 

الطلام في الأنشطة والتمارين بفاعلية كبيرة1 من تلال بيعة تعليمية غنياة ومتنوعاة1 

جود معلم يشجعهم على تحمل مسؤولية تعلم أنفسهم تحت إشارافه1 ويادفعهم إلاى مع و

 تحقيق الأهداف المرغوبة للمنهج.

( بانه ذلاك الاتعلم الاذي يشاارك فياه الماتعلم 91: 1999كما يعرفه  اللقاني والجمل1  

مشاركة فعالة في عملية التعلم من تلال قيامه بالقراءة والبحث والاطلاع والمشااركة 

 ي الأنشطة الصفية واللاصفية1 ويكون المعلم مرشدا1ً وموجهاً ميسراً لعملية التعلم.ف

( بانااه  Wilberty, Mckeachie, 1998: 12ويعرفااه ولبيرتااي وميكاتشااي   

إشغال التلاميذ في عمل ما1 بجانم الاستماع إلى توجيهات المعلام1 وأتاذ الملاحظاات 

لبة في التحدث والاساتماع والكتاباة والأعماال لتطبيق المادة التعلمية1 ويشارك فيه الط

 الفردية.

 ومن التعريفات المتعددة للتعلم النشط يرى الباحث ما يلي:

 المتعلم: -1

 مشارك وفعال في الغرفة الصفية أو تارجها.-

 ليس مجرد مستمع ولكن يناقش ويشارك للحصول على المعرفة.-

لماه ولايس مجارد مساترجع مفكر ومحلل وقادر على حل المشكلات وتوظياف ماا تع-

 للمعلومات.

 يتحمل مسعولية تعليم نفسه بنفسه. -

 :المعلم -2

 ميسر للتعلم1 مشارك مع الطلام بنشاط1 محاور.-

 يصنع المواقف التي تحث الطلام على المشاركة والتفكير1 وحل المشكلات.-

 موجه ومسهل للتعلم وليس مجرد مصدر للمعلومات.-

 :التعلم -3

لم المبنية على النشاط والمشاركة في الأنشطة التعليمية ب شاراك يتضمن تبرات التع-

 الطلام في عمل الأشياء والتفكير.

يسعى التعلم النشط لإعطاء فرص للمتعلمين لإدماف المعلوماات الجديادة1 مان تالال -

 التدريم والممارسة.

 :بيئة التعلم -4

 بيعة مليعة بالمحفزات والمثيرات.-

 بحيث تصبح المدرسة ميسرة للتعلم.بيعة مشجعة على المشاركة -

 أهمية التعلم النشط:
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(1 و  باادير1 63: 2112للااتعلم النشااط أهميااة كبياارة حيااث ياارى كاال ماان  رفاااعي1 

 ( أن أهمية التعلم النشط تتمثل في النقاط التالية:39-41: 2118

 يساعد الطلام على اكتسام التبرة1 وتقدير الذات.-

 يشجع الطلام على العمل الإيجابي.-

 يدعم العلاقات الاجتماعية والعمل الجماعي.-

 يدرم الطلام على تحمل المسعولية والاعتماد على النفس.-

 يحصل الطلام من تلاله على تعزيزات كافية.-

 للطلام الحرية في إبداء الرأي.-

 الطلام أكثر فاعلية تلال التعلم.-

كبار مان المهماة المهمة التي ينجزهاا الطالام بنفساه تالال الاتعلم النشاط ذات قيماة أ-

 التي ينجزها له شتص رتر.

الااتعلم النشااط يغياار صااورة المعلاام ماان كونااه مصاادر وحيااد للمعلومااات إلااى ميساار -

 وموجه للمعلومات.

 خصائص التعلم النشط:

( أن تصاااعص وساامات الااتعلم النشااط تتمثاال فااي النقاااط 276: 2119ذكاار  دراف1 

 الآتية:

 المشاركة الفاعلة للمتعلم.-

فيااة تطااوير مهااارات الااتعلم الأساسااية المتقدمااة وتنميتهااا ماان نقاال التركيااز علااى كي-

 المعلومة.

التاكيد على ايجابياة الماتعلم فاي مهاارات واساتراتيجيات التفكيار العلياا مثال التحليال -

 والتركيم وحل المشكلات.

 توجيه المتعلم لاستتدام مصادر متعددة ومتتلفة.-

 لأساليم التعليمية المتتلفة.توفير بيعة فعالة ومناسبة ب تاحة الوساعل وا-

التاكيد على التقييم الذاتي للمتعلم ومدى ارتباطه بالتعلم وذلك من تلال تحديد معيار -

 الحكم على العمل والهدف منه للمتعلم.

 معيقات التعلم النشط:

رغم مميزات التعلم النشاط إلا أناه توجاد هنااك العدياد مان المعيقاات التاي تحاول دون 

 (:16: 2113منها ما ذكره  العوايدة1 تنفيذه بفاعلية 

 أعداد المتعلمين الكبيرة.-
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 المناهج المزدحمة بالمعلومات.-

 نقص المعدات واللوازم.-

 التوف من تجريم أي جديد.-

 قلة المهارات التي يمتلكها المعلم لإدارة النقاشات.-

 ( بعض الاقتراحات للتغلم25: 2112وللتغلم على تلك المعيقات اقترحت  الجدي1 

 على هذه المعيقات ومنها:

 استتدام استراتيجيات التعلم النشط بشكل دوري كي يتعود التلاميذ عليها.-

تقساايم الطاالام إلااى مجموعااات أثناااء تكلاايفهم بالعماال1 للتغلاام علااى مشااكلة ازدحااام -

 الفصول.

التغلم على مشكلة نقص المواد والأجهزة باستتدام استراتيجيات لا تحتااف لأجهازة -

  لعم الأدوار1 العصف الذهني1 المناقشة والحوار(. وأدوات مثل

 إعطاء دورات وورش عمل للمعلمين حول تطبيق الاستراتيجيات.-

 التتطيط للدروس وفق المنهاف المقرر.-

 تقليل فرص الفشل للمتعلمين أثناء تطبيق التعلم النشط.-

في إنجااز عمل لقاءات مع أولياء الأمور حول أهمية التعاون بين الأسرة والمدرسة -

 مهام التعلم النشط.

: 2111 الشمري1 بعض أبرز استراتيجيات التعلم النشط التي اتفق عليها الباحثون 

11- 194)    

التعلم التعاوني/ وهو التعلم الذي يعتماد علاى وجاود مجموعاة مان الطالام متتلفاي  -

 المستويات التحصيلية1 والهدف منه تنمية مستويات ضعاف لتحصيل.

باالأقران / وهاو الاتعلم الاذي يعتمااد علاى الطالام أنفساهم فاي تعلايم بعضااهم  التعلايم -

 البعض.

الحوار والمناقشة / وهو نوع من الاستراتيجيات التدريسية التي تعتمد على الحاوار  -

 والمناقشة بين  المعلم والطلام1 أو الطلام مع بعضهم البعض(. 

يهااا بطاارح أسااعلة مفتوحااة علااى العصااف الااذهني / وهااي اسااتراتيجية يقااوم المعلاام ف -

الطلام1 ومن ثم يستقبل أفكاارهم حاول موضاوع معاين1 ثام تنااقش الأفكاار للوصاول 

 للحلول.  

الألعام التربوية / وهي استراتيجية تدريساية تعتماد علاى إشاراك الألعاام التربوياة  -

 في الحصص التدريسية لتعزيز قدرة الطلام في مهارات معينة.  

اسااتراتيجية تدريسااية تعتمااد علااى حاال المساااعل والمشااكلات التااي حاال المشااكلات /  -

 تواجه الطلام من تلال استتدام المعارف والمعلومات التي سبق تعلمها.
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شارك / وتقوم على توجيه المعلم ساؤالاً للجمياع يفكار كال  -زاوف -استراتيجية فكر -

دلان المشاركة1 وفي ثواني1 ثم يشارك كل طالبين معاً ويتبا 11 -5طالم منفرداً لمدة 

 النهاية يتم اتتيار عدداً من الطلام عشواعياً لتلتيص مناقشاتهم أو تقديم حلولهم.

 الدراسات السابقة:

 (:2014دراسة أبو الجبين )

هدفت للكشف عن فاعلية استتدام بعض استراتيجيات التعلم النشط في تدريس العلاوم 

حياااء فااي بعااض محافظااات غاازة1 الحياتيااة علااى التحصاايل وتنميااة الاتجاااه نحااو الأ

( 4ولتحقيااق هاادف الدراسااة اسااتتدم الباحااث الماانهج شاابه التجريبااي علااى عينااة ماان  

( طالبا1ً اساتتدم الباحاث كال 121مجموعات من طلام الصف الحادي عشر بواقع  

من الاتتبار التحصيلي ومقياس الاتجاه نحو مادة الأحياء كادوات للدراسة1 ومان أهام 

وجود فروق دالة إحصاعياً بين متوسط درجات المجموعات التجريبياة  نتاعج الدراسة:

الثلاث ومتوسط درجات المجموعة الضاابطة لصاالح المجموعاات التجريبياة الاثلاث1 

لا توجد فروق دالة إحصاعياً باين متوساط درجاات المجموعاات التجريبياة الاثلاث1 لا 

الضااابطة فااي الدرجااة  توجااد فااروق بااين المجموعااات التجريبيااة الااثلاث والمجموعااة

 الكلية لمقياس الاتجاه نحو مادة الأحياء.

 (:2014دراسة الغلبان )

هدفت التعرف إلى أثار توظياف اساتراتيجيتين للاتعلم النشاط فاي تنمياة مهاارات الفهام 

القراعي لدى تلميذات الصف الرابع الأساسي1 ولتحقيق هدف الدراسة استتدم الباحاث 

( 113عينااة الدراسااة ماان ثاالاث مجموعااات بواقااع   الماانهج التجريبااي1 حيااث تكوناات

طالبة1 استتدم الباحث اتتبار مهارات الفهم القراعاي كااداة للدراساة ومان أبارز نتااعج 

الدراسااة: وجااود فااروق دالااة إحصاااعياً بااين متوسااطات درجااات المجموعااة الأولااى 

لصالح التجريبية درست باستراتيجية التعلم التعاوني ومتوسطات المجموعة الضابطة 

المجموعة التجريبية1 وجود فروق دالاة إحصااعياً باين متوساطات درجاات المجموعاة 

الثانية التجريبياة درسات باساتراتيجية لعام الأدوار ومتوساطات المجموعاة الضاابطة 

لصالح المجموعة التجريبية1 وجود تاثير كبيار لاساتراتيجيتي الاتعلم النشاط فاي تنمياة 

 مهارات الفهم القراعي.

 (:Mulongo,2013ولينجو )دراسة م

هاادفت الدراسااة المقارنااة بااين المشاااركة الصاافية للطاالام الااذين يااتم تعلاايمهم ماان قباال 

معلمين ذو تبرة وكفاءة عالية في استتدام وتبني طريقة التعلم النشاط مقارناة باولعاك 

المعلمين الذين لا يؤمنون بتاثير هذه النظرية على مشااركة الطالام1 اساتتدم الباحاث 

( معلماااً وماان أباارز نتاااعج 42هج الوصاافي1 حيااث تكوناات عينااة الدراسااة ماان  الماان

الدراسة: المعلمين الذين لديهم كفاءة عالية في الاتعلم النشاط يساتتدمون تقنياات عالياة 



 معلمي الرياضيات في المرحلة الأساسية بمدارس شرق غزة واقع موظيف 
 

111 

توصلهم إلى الهدف المرجو مقارناة باولعاك الاذين لا يساتتدمون الاتعلم النشاط1 معادل 

ا اساتراتيجيات الاتعلم النشاط أعلاى مان مشاركة الطلام فاي الفصاول التاي تطباق فيها

 مشاركة الطلام في الفصول التي لم تطبق التعلم النشط.

 (:2012دراسة العالول )

هدفت التعرف إلى أثر استتدام بعاض اساتراتيجيات الاتعلم النشاط فاي تنمياة مهاارات 

حل المسالة الرياضية لادى طالباات الصاف الراباع الأساساي بمحافظاة غازة1 وتحقيقااً 

دف الدراسة اتبعت الباحثة المنهج شبه التجريباي1 حياث تكونات عيناة الدراساة مان له

( طالبة1 اساتتدمت الباحثاة اتتباار مهاارات حال المساالة الرياضاية1 ومان أبارز 78 

نتاعج الدراسة: وجاود فاروق دالاة إحصااعياً باين متوساطات درجاات الطالباات اللاتاي 

ة التجريبيااااة(1 ومتوسااااط درجااااات درسااان باسااااتراتيجيات الااااتعلم النشااااط  المجموعااا

المجموعاااة الضاااابطة لاتتباااار مهاااارات حااال المساااالة الرياضاااية لصاااالح المجموعاااة 

 التجريبية. 

 (:2011دراسة الفرا أوبو هدروس )

هدفت التعرف إلى أثر استتدام بعض استراتيجيات التعلم النشط على دافعياة الإنجااز 

تعلم1 وتحقيقاً لهادف الدراساة اساتتدم والثقة بالنفس والتحصيل الدراسي لدى بطيعي ال

الباحثان المنهج التجريبي1 حيث تكونت عينة الدراسة من جميع الطلام بطيعي التعلم 

( ورسبوا في الامتحان النهاعي لماادتي اللغاة 89-76والتي تتراوح نسم ذكاعهم من  

قيااس ( طالباا1ً اساتتدم الباحثاان كال مان م81العربية والرياضيات حيث بلغ عددهم  

دافعية الإنجاز ومقياس الثقة بالنفس واتتبارات التحصايل لماادتي الرياضايات واللغاة 

العربية كادوات للدراسة ومن أبرز نتاعج الدراسة: وجود فروق دالة إحصاعياً لمقياس 

دافعية الإنجااز ومقيااس الثقاة باالنفس باين المجماوعتين التجريبياة والضاابطة لصاالح 

جود علاقة ارتباطية ايجابياة باين مساتوى التحصايل الدراساي المجموعة التجريبية1 و

 لمادتي الرياضيات واللغة العربية وبين مستوى الثقة بالنفس. 

 :(Ravi Shankar,2009دراسة رافي شانكر )

هدفت الدراسة للمقارنة بين أثر التعلم النشط في كل من المادارس الثانوياة والمادارس 

( 11( طالباا1ً بواقاع  18ث تكونت عينة الدراسة من  الطبية في المملكة المتحدة1 حي

( طاالام ماان المدرسااة الطبيااة1 وقااد حااددت 8طاالام ماان أحااد الماادارس الثانويااة1 و 

لطلام المجموعتين ست مهاارات أساساية تساتتدم أثنااء تنفياذ الأنشاطة وهاي: قيااس 

 ضاااغط الااادم1 إدارة الماااوارد1 التنظااايم1 المهاااارات الشتصاااية1 العلاقاااات الشتصاااية1

مهارات الاتصال1 استتدم الباحث اساتبيان لهاذه المهاارات كااداة للدراساة ومان أبارز 

النتاعج: هنااك أثار كبيار لاساتتدام اساتراتيجيات الاتعلم النشاط فاي اكتساام المهاارات 

 اللازمة لتلاميذ المدارس الثانوية والطبية.
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 (:Burt, 2004دراسة بيرت )   

ي الأداء ودافعية الإنجاز لدى ثالاث طالباات مان هدفت الكشف عن أثر التعلم النشط ف

جامعة زايد في الإمارات العربياة المتحادة ممان حضارن مان قطااع التعلايم الحكاومي 

العام1 واستتدمت الدراسة برنامجاً تم تدريم الطالبات من تلاله على استتدام الاتعلم 

وذلاك مان تالال  النشط باساليم مثل: الملاحظات1 الدراسة الاستقصاعية1 والمقاابلات

جلستين متتاليتين1 وتوصلت نتاعج الدراسة إلى أن الانتقال من التعلم السلبي إلى التعلم 

 النشط يحقق تحسناً في أداء الطالبات ودافعيتهم للتعلم.

 (:Wilke, 2003دراسة ويلك )  

هدفت إلى استقصاء أثر توظياف اساتراتيجيات الاتعلم النشاط فاي التحصايل الدراساي1 

الدافعيااة1 والفاعليااة الذاتيااة لاادى طلبااة جامعااة إنجيلااو الأمريكيااة فااي مساااق  وإثااارة

الفسيولوجيا1 حيث تكونت عينة الدراسة من مجموعتين من الطلبة1 مجموعة ضاابطة 

تدرس بالطريقة التقليدية كالمحاضرة1 ومجموعة تجريبية تدرس باستراتيجيات التعلم 

ج طلبة المجموعة التجريبياة أفضال بكثيار النشط1 وتوصلت نتاعج الدراسة إلى أن نتاع

ماان نتاااعج المجموعااة الضااابطة1 كمااا كاناات دافعيااتهم للااتعلم أعلااى ماان المجموعااة 

الضااابطة1 كمااا كشاافت عاان وجااود توجااه إيجااابي لاادى طلبااة المجمااوعتين نحااو الااتعلم 

 النشط.

 التعقيب على الدراسات السابقة:

 من تلال عرض الدراسات السابقة يتضح أنها: 

(1 2113إجراء الدراسات السابقة في فترات زمنية متباينة1 فكانات أولهاا عاام  تم -1

 (1 مما يدل على الاهتمام باستراتيجيات التعلم النشط.2114ورترها عام  

تنوعاات العينااات فااي الدراسااات السااابقة1 واتتلفاات فيهااا المراحاال العمريااة1 وكااذلك -2

 البيعات.

القراعي1 المقارنة باين الاساتراتيجيات1  تناولت متغيرات متنوعة1 كالتحصيل1 الفهم-3

 حل المساعل الرياضية1 دافعية الإنجاز والثقة بالنفس.

جميع الدراسات السابقة دللت نتاعجها على فاعلية التعلم النشط في تنمياة المهاارات -4

 لدى المتعلمين1 وكذلك أهميتها في الدافعية للتعلم.

قة فااي بناااء الفرضاايات1 والأدوات1 اسااتفادت الدراسااة الحاليااة ماان الدراسااات الساااب-5

 وتحليل النتاعج وتفسيرها.

 منهج الدراسة:

استتدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي وهو طريقة في البحث عن الحاضر1 

ويهدف إلى تجهيز بيانات لإثبات فروض معينة تمهيداً لءجابة عن تساؤلات محددة 
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لراهنة التي يمكن جمع المعلومات عنها سلفاً بدقة1 تتعلق بالظواهر الحالية والأحداث ا

 (.73: 1997في زمان إجراء البحث1 وذلك باستتدام أدوات معينة  الأغا1 

 مجتمع الدراسة وعينتها:

يتكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي ومعلمات الرياضايات فاي المرحلاة الأساساية 

 ة.( معلماً ومعلم254في مديرية شرق غزة الحكومية والبالغ عددهم  

( ماان معلمااي % 39.37( معلاام ومعلمااة بنساابة  111وتكوناات عينااة الدراسااة ماان  

ومعلمات الرياضيات بالمرحلة الأساسية من المدارس الحكومية  بمديرية شارق غازة 

( معلمة1 كما هو 41( معلماً و  61حيث تم اتتيارهم بطريقة عشواعية بسيطة بواقع  

 (.1موضح في جدول  

 أفراد العينة من المعلمين, والمعلمات( يوضع توزيع 1جدول )

 
 الجنس

 المؤهل العلمي

ع
مو
ج
لم
ا

 

 سنوات الخدمة

 

ع
مو
ج
لم
ا

 

دبلو
 م

بكالوريو
 س

أقل من  د. عليا

5 
5- 01 01-05 05 

 فأكثر

 41 05 01 01 8 41 5 64 9 معلم

 61 00 00 01 1 61 0 35 3 معلمة

 أداة الدراسة:

الدراسات السابقة اساتتدم الباحاث الاساتبانة من تلال الاطلاع على الأدم التربوي و

 ( فقرة موزعة على المجالات الآتية:37كاداة للدراسة1 حيث تكونت من  

 (.11-1علاقة استراتيجيات التعلم النشط بالمنهاف1 وتمثله الفقرات من  -

 (.21-12علاقة استراتيجيات التعلم النشط بالمتعلمين1 وتمثله الفقرات من  -

 (.27-21جيات التعلم النشط1 وتمثله الفقرات من  طبيعة استراتي-

 (.37-28توظيف استراتيجيات التعلم النشط1 وتمثله الفقرات من  -

 تم التحقق من صدق الأداة من تلال ما يلي:صدق الأداة: 

( 41: لتحقيااق أغااراض الدراسااة تام بناااء أداة أوليااة عاادد فقراتهااا  صادق المحكمااين -

( محكماااين مااان ذوي 8مااان المحكماااين بواقاااع  فقااارة1 تااام عرضاااها علاااى مجموعاااة 

( ماان المشاارفين 4الاتتصاااص فااي المناااهج وطاارق تاادريس الرياضاايات1 وعلااى  

( من المعلمين والمعلمات وطلم إبداء الرأي 11التربويين للمرحلة الأساسية1 وعلى  

حول فقرات الاستبانة من حيث صياغتها ووضوحها1 وفي ضوء اقتراحات المحكمين 

حذف وإضافة بعض الفقرات حتى ظهرت الاستبانة فاي صاورتها النهاعياة تم تعديل و

 ( فقرة.37مكونة من  
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: تاام التاكااد ماان صاادق الاتساااق الااداتلي بحسااام معاااملات صاادق الاتساااق الااداتلي -

ارتباط بيرسون بين درجات كال بعاد مان الأبعااد والدرجاة الكلياة للاساتبانة، كماا هاو 

 (.2موضح في جدول 

 

 ن معاملات ارتباط كل بعد من الأبعاد والدرجة الكلية للاستبانة( يبي2جدول )

رقم 

 البعد
 البعد

معامل ارتباط 

 بيرسون

قيمة 

 الدلالة

 0.00 **0.977 علاقة استراتيجيات التعلم النشط بالمنهج 1

 0.00 **0.920 علاقة استراتيجيات التعلم النشط بالمتعلمين 2

 0.00 **0.954 طبيعة استراتيجيات التعلم النشط 3

 0.00 **0.942 توظيف استراتيجيات التعلم النشط 4

( يتضح أن معامل ارتباط بيرسون للأبعاد الأربعة والدرجة 2من تلال الجدول  

 وهو دال إحصاعيا1ً مما يدلل على صدق الاستبانة. الكلية للاستبانة مرتفع

 الثبات: 

وعة من المعلمين تاارف عيناة تم التحقق من ثبات الأداة من تلال عرضها على مجم

الدراسااة وإعااادة عرضااها ثانيااةً علاايهم بعااد أساابوعين حيااث بلااغ معاماال الثبااات الكلااي 

(1 كما تم التحقق من ثبات الاستبانة بطريقة ألفاا كرونبااخ حياث بلاغ 1.88للاستبانة  

( وهاو معامال ثبااات كاافي لتحقياق غاارض 1.9136معامال الثباات الكلاي للاسااتبانة  

 يطمعن الباحث لتطبيق الاستبانة.الدراسة1 و

 طريقة تصحيح الأداة:

تم تقسيم درجات الاستبانة حسم مقياس ليكرت التماسي كما هو موضاح فاي جادول 

 3.) 

 ( يبين توزيع الدرجات حسب مقياس ليكرت الخماسي3جدول )

كبيرة  التقدير

 جدا  

قليلة  قليلة متوسطة كبيرة

 جدا  

 1 2 3 4 5 الدرجة

اس ليكارت التماساي تام حساام المتوساط الحساابي1 والاوزن النسابي1 وفي ضوء مقي

 ودرجة التوافر كما يلي:

 ( يوضح المتوسط الحسابي, والوزن النسبي, درجة التوافر4جدول )

الوزن النسبي المقابل  المتوسط الحسابي

 للمتوسط الحسابي

 درجة التوافر

 قليلة جداً  %36أقل من  -%21 1.81أقل من -1
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 قليلة %52أقل من  -%36 2.61من أقل  -1.81

 متوسطة %68أقل من  -%52 3.41أقل من  -2.61

 كبيرة %84أقل من  -%68 4.21أقل من  -3.41

 كبيرة جداً  111% -84% 5 -4.21

 متغيرات الدراسة:

 تكونت الأداة من المتغيرات الآتية:

 الجنس:  معلم1 معلمة(.-

 س1 دراسات عليا(.المؤهل الدراسي  دبلوم فما دون1 بكالوريو-

 11سانوات1 مان  11سانوات وأقال مان  5سانوات1 مان  5سنوات التدمة  أقل من -

 سنة فاكثر(. 15سنة1  15سنوات وأقل من 

 إجراءات الدراسة:

تم توزيع الاستبانة على أفراد العينة في نهاية الفصال الدراساي الثااني للعاام الدراساي 

 بالطرق الإحصاعية المناسبة.م1 وتم جمع البيانات وتحليلها 2116م/ 2115

 المعالجة الإحصائية:

 ( لمعالجة البيانات إحصاعياً.SPSSاستتدم الباحث برنامج  

 الإجابة عن أسئلة الدراسة وتفسير النتائج:

 أولاً: النتاعج المتعلقة بالسؤال الأول:

نص السؤال الأول على: ما درجة تقدير أفراد عينة الدراسمة لواقمع توظيمف معلممي 

 رياضيات في المرحلة الأساسية بمدارس شرق غزة لاستراتيجيات التعلم النشط؟ال

لءجابة على هذا السؤال تم حسام المتوسط الحساابي والانحاراف المعيااري والاوزن 

ككال فكانات النتااعج كماا هاو  النسبي لكل فقرة من فقرات الاستبانة، وكاذلك للاساتبانة

 (.5موضح في جدول  

وسط الحسابي والانحراف المعياري والوزن النسبي لتقديرات ( يبين المت5جدول )

 أفراد عينة الدراسة

 الرقم

 المجال

ط 
س
تو
لم
ا

ي
اب
س
ح
ال

ف  
را
ح
لان
ا

ي
ار
عي
لم
ا

 

ة 
سب
لن
ا

ية
ئو
لم
ا

 

ب
تي
تر
ال

 

جة
در
ال

 

نشط علاقة استراتيجيات التعلم ال .1

 بالمنهج
ةكبير 2 77.9 0.43 3.89  

نشط علاقة استراتيجيات التعلم ال .2

علمينبالمت  
ةكبير 3 73.0 0.61 3.65  

النشط طبيعة استراتيجيات التعلم .3 ةكبير 4 70.8 0.34 3.54   
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ةكبير 1 77.9 0.48 3.90 توظيف استراتيجيات التعلم النشط .4  

 كبيرة  75.4 0.30 3.77 فقرات  ككل 

إلاى أقال  3.41 ( يتضح أن جمياع مجاالات الاساتبانة كانات مان 5من تلال جدول  

مما يدلل على أن تقديرات عينة الدراسة كانت كبيرة1 ولكن يعتبر المجال ( 4.21من 

الرابع هو الأعلى فيها1 والمجال الثالاث الأقال فيهاا كاذلك بالنسابة للفقارات ككال فكاان 

 ( وهو متوسط كبيراً لأفراد العينة.3.77المتوسط الحسابي  

معلمين والمعلماات مان عيناة ويعزو الباحث أن تقديرات عينة الدراسة كبيرة لقناعة ال

الدراسة بان استراتيجيات التعلم النشط لها الادور الفاعال فاي تنمياة مهاارات وقادرات 

الطلام1 وأنها مرتبطة بالمنهج بشكل كبير1 وأنها تنطلاق مان الطالام أنفساهم كاونهم 

الفاااعلون والمشاااركون فااي الاسااتراتيجيات بشااكل كبياار1 وكااون هااذه الاسااتراتيجيات 

بيعتهاااا ماااع طااالام المرحلاااة الأساساااية لأنهاااا تضااافي نوعااااً مااان الحرياااة تتناسااام ط

والمشاااركة الفاعلااة لااديهم1 كااذلك ياارى الباحااث أن توظيااف هااذه الاسااتراتيجيات فااي 

المرحلة الأساسية كان بدرجة كبيرة ويعزو الباحث ذلك لأن هذه الاستراتيجيات أكثر 

 مناسبة للمرحلة العمرية في المرحلة الأساسية. 

 ا يلي عرض ومناقشة كل مجال من مجالات الاستبانة:وفيم

  علاقة استراتيجيات التعلم النشط بالمنهج.أولا / المجال الأول: 

( يوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والنسبة المئوية لكل 1الجدول )

 فقرة من فقرات المجال الأول

قم
لر
ا

 

 الفقرات

ط 
س
تو
لم
ا

ي
اب
س
ح
ال

ف  
را
ح
لان
ا

ي
ار
عي
لم
ا

 

ا
ة 
سب
لن

ية
ئو
لم
ا

 

ب
تي
تر
ال

 

جة
در
ال

 

ةكبير 2 82.6 0.34 4.13 تسهم في تحقيق أهداف المنهج. .1  

يسية.ترتبط ارتباطا  وثيقاُ بالأهداف التدر .2 ةكبير 5 79.6 0.70 3.98   

3. 
ة تعمل على توضيح المفاهيم الأساسي

 للمادة الدراسية.
ةكبير 1 83.0 0.41 4.15  

سية.تتناسب مع المادة الدرا .4 ةكبير 10 72.0 0.84 3.60   

اقعية.تنقل الخبرات التعليمية بطريقة و .5 ةكبير 9 74.4 0.59 3.72   

ية.تعرض المادة الدراسية بطريقة منطق .1 ةكبير 3 81.8 0.77 4.09   

ةكبير 7 76.4 0.76 3.82 تعمل على تسهيل خبرات الدرس. .1  

ية.تعمل على ترابط خبرات المادة الدراس .8 ةكبير 6 78.2 0.90 3.91   

2. 
توضح الأفكار المجردة في المادة 

 الدراسية.
ةكبير 11 70.6 1.27 3.53  

ةكبير 8 76.2 0.91 3.81 تقدم تغذية راجعة للطلاب. .10  
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ةكبير 4 81.6 0.85 4.08 .تقدم الخبرات التعليمية بطريقة مشوقة .11  

 كبيرة  77.9 0.43 3.89 فقرات المجال الأول ككل 

( أن جميع فقرات المجال الأول كانت كبيرة التقادير حياث أنهاا 6يتضح من الجدول  

1 وتعتبار الفقارة الثالثاة الأعلاى توساطاً والتاي تانص (4.21إلاى أقال مان  3.41 من 

1 بينمااا تعتباار الفقاارة تعماال علااى توضاايح المفاااهيم الأساسااية للمااادة الدراسااية(علااى  

توضح الأفكار المجردة في المادة الدراساية(1   التاسعة الأقل توسطاً والتي تنص على

بينما تعتبر فقرات المجال الأول ككل كبيرة التقادير حياث بلاغ المتوساط الحساابي لهاا 

 (.3.89ككل  

ويفسر الباحث نتاعج الجدول السابق بان جميع الفقرات في المجال الأول للاستبانة 

درجة كبيرة1 كون جميع معلمي ( كانت بعلاقة استراتيجيات التعلم النشط بالمنهج 

المرحلة الأساسية لديهم قناعة كبيرة في استراتيجيات التعلم النشط في تقديم المنهاف 

لطلام المرحلة الأساسية بطريقة سلسلة وسهلة1 وكذلك ما لمسه الباحث من تدريس 

المرحلة الأساسية في المدرسة التي يعمل بها وما يراه من تطبيق المعلمين 

يجيات متتلفة للتعلم النشط حتى وإن كان الكثير منهم يجهل أصول هذه لاسترات

 الاستراتيجيات المطبق بعضها.  

 .علاقة استراتيجيات التعلم النشط بالمتعلمينثانيا / المجال الثاني: 

( يوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والنسبة المئوية لكل 1الجدول )

 نيفقرة من فقرات المجال الثا

قم
لر
ا

 
 الفقرات

ط 
س
تو
لم
ا

ي
اب
س
ح
ال

ف  
را
ح
لان
ا

ي
ار
عي
لم
ا

 

ة 
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ا
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لم
ا

 

ب
تي
تر
ال

 

جة
در
ال

 

 كبيرة 6 71.6 0.74 3.58 تناسم قدرات الطلام العقلية. .1

.تناسم التصاعص الجسمية للطلام .2  متوسطة 9 58.4 0.68 2.92 

لام.تراعي الفروق الفردية بين الط .3  متوسطة 8 65.8 0.91 3.29 

 كبيرة 3 77.8 0.97 3.89 تجذم انتباه الطلام للموضوع. .4

علم.تعمل على زيادة دافعية الطلام للت .5  كبيرة 1 82.0 0.72 4.10 

طلام.تتناسم مع التبرات السابقة لل .1  كبيرة 7 71.4 0.67 3.57 

 كبيرة 4 76.6 0.95 3.83 تنمي مهارات المشاركة الفاعلة. .1

.كير المتتلفةتنمي مهارات التف .8  كبيرة 5 74.8 0.76 3.74 

 كبيرة 2 78.4 1.00 3.92 .تزيد من تفاعل الطلام مع الدرس .2

 كبيرة  73.0 0.61 3.65 فقرات المجال الثاني ككل 

( أن جميع فقرات المجال الثاني كانت كبيرة التقادير حياث أنهاا 7يتضح من الجدول  

الفقرتين الثانية والثالثة حيث كانت أقل مان 1 باستثناء (4.21إلى أقل من  3.41 من 
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( وهي درجة تقادير متوساطة1 وتعتبار الفقارة التامساة الأعلاى توساطاً والتاي 3.41 

1 بينماا تعتبار فقارات المجااال 1 تعمال علاى زياادة دافعيااة الطالام للاتعلم(تانص علاى  

 (.3.65الثاني ككل كبيرة التقدير حيث بلغ المتوسط الحسابي لها ككل  

كن تفسير نتاعج الجدول السابق بان أفراد العينة يعتبرون العلاقة بين استراتيجيات ويم

الاااتعلم النشاااط والطااالام كبيااارة1 ويعااازو الباحاااث ذلاااك إلاااى مشااااركة الطااالام فاااي 

الاستراتيجيات بفاعلية ونشااط أكثار مان الاساتراتيجيات التقليدياة فاي التادريس1 بينماا 

لطالام( متوساطاً كاون اساتراتيجيات الاتعلم كان تقدير  تناسم التصااعص الجسامية ل

النشط حسم تقدير أفراد العينة لا تتناسم مع كل فصول المرحلة الأساسية تصوصاً 

المراحل الدنيا1 وأيضاً كان تقدير  تراعي الفروق الفردية بين الطلام( متوسطاً كون 

صايل المرتفاع استراتيجيات التعلم النشط تركز على الفعة العليا من الطالام ذوي التح

في قيادة المهمات والأنشطة التعليمية التي تطبق مع تنفيذ الاستراتيجيات1 بينما يكاون 

 بقية الطلام في درجة أقل من أقرانهم في قيادة الأنشطة والمهمات.  

 .طبيعة استراتيجيات التعلم النشط :المجال الثالث

النسبة المئوية لكل ( يوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعياري و8الجدول )

 فقرة من فقرات المجال الثالث

قم
لر
ا

 

 الفقرات

ط 
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ا

ي
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 كبيرة 2 75.8 0.43 3.79 تراعي الدقة العلمية. .1

ية.تساير آخر التطورات التكنولوج .2  كبيرة 1 77.6 0.69 3.88 

س.توفر الوقت في التدري .3  كبيرة 5 70.2 0.50 3.51 

 متوسطة 6 67.0 0.80 3.35 توفر الجهد في التدريس. .4

تتميز بالمرونة حسب الموقف  .5

 3 74.0 0.64 3.70 التعليمي.

 كبيرة

زمني تسهم في التغلب على البعد ال .1

 4 72.8 0.50 3.64 للخبرة التعليمية.

 كبيرة

 متوسطة 7 58.2 0.98 2.91 .تتميز بسهولة تطبيقها .1

 كبيرة  70.8 0.34 3.54 فقرات المجال الثالث ككل 

( أن جميع فقرات المجال الثالث كانت كبيرة التقدير حياث أنهاا 8يتضح من الجدول  

1 باستثناء الفقرتين الرابعة والساابعة حياث كانات أقال (4.21إلى أقل من  3.41 من 

الثانياة الأعلاى توساطاً والتاي  ( وهي درجة تقدير متوسطة1 وتعتبر الفقارة3.41من  

تسااير رتار التطاورات التكنولوجياة(1 بينماا تعتبار فقارات المجاال الثالاث تنص على  

 (.3.54ككل كبيرة التقدير حيث بلغ المتوسط الحسابي لها ككل  
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ويفسر الباحث نتاعج الجدول السابق أن درجة تقدير أفراد العينة لطبيعة اساتراتيجيات 

ت كبياارة1 كااون هااذه الاسااتراتيجيات تلبااي احتياجااات المعلمااين فااي الااتعلم النشااط كاناا

المرحلة الأساساية كاون طالام هاذه المرحلاة يميلاون إلاى الحرياة والنشااط والحيوياة 

والبعد عن التعقيدات داتل غرفة الصاف1 بينماا كانات درجاة تقادير  تاوفر الجهاد فاي 

مان المعلام فاي الإعاداد  التدريس( متوسطة لأن هذه الاستراتيجيات تحتاف لجهاد كبيار

والتحضير قبل التنفيذ1 وأيضاً تحتاف لجهد أثناء التنفيذ حتاى لا يفقاد النشااط مضامونه 

والهدف الموضوع له1 كذلك كانت درجة تقدير  تتميز بسهولة تطبيقها( متوسطة لأنه 

كمااا أساالفنا تحتاااف هااذه الاسااتراتيجيات لجهااد كبياار فااي الإعااداد والتنفيااذ1 وأيضاااً لا 

طيع كل معلم غير ملم بتفاصيل الاستراتيجيات تطبيقهاا1 فهاي تحتااف لمعلام مبادع يست

 ونشط ومشارك وفعال. 

 .توظيف استراتيجيات التعلم النشطالمجال الرابع: 

( يوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والنسبة المئوية لكل 2الجدول )

 فقرة من فقرات المجال الرابع

قم
لر
ا

 

 الفقرات

مت
ال

ط 
س
و

ي
اب
س
ح
ال

ف  
را
ح
لان
ا

ي
ار
عي
لم
ا

 

ة 
سب
لن
ا

ية
ئو
لم
ا

 

ب
تي
تر
ال

 

جة
در
ال

 

ةكبير 6 79.4 0.64 3.97 .تستتدم لأهداف محددة .1  

ةكبير 4 80.8 0.58 4.04 .توظف وفق تطة معدة مسبقاً  .2  

ةكبير 7 74.0 0.63 3.70 .تطبق في المكان المناسم .3  

ةكبير 8 73.0 0.64 3.65 .تطبق في الوقت المناسم .4  

ةكبير 9 71.6 0.68 3.58 .تناسم الوقت المحدد لها .5  

يطلع المعلم على تطوات تطبيق  .1

 .الاستراتيجيات قبل تنفيذها
4.21 0.57 84.2 1 

ة كبير

 جداً 

يتبر المعلم الطلام بالاستراتيجية  .1

 .المستتدمة في الحصة
3.54 0.50 70.8 10 

ةكبير  

يتاكد المعلم من صلاحية  .8

 .تراتيجية قبل تنفيذهاالاس
4.19 0.73 83.8 2 

ةكبير  

ينوع المعلم من توظيف  .2

 .استراتيجيات التعلم النشط
4.00 0.77 80.0 5 

ةكبير  

يُقوّم المعلم أثر توظيف  .10

 .استراتيجيات التعلم النشط
4.08 0.56 81.6 3 

 كبيرة

 كبيرة  77.9 0.48 3.90 فقرات المجال الرابع ككل 

( أن جميع فقرات المجال الرابع كانت كبيرة التقدير حياث أنهاا 9جدول  يتضح من ال

يطلع المعلم علاى تطاوات 1 باستثناء الفقرة السادسة  (4.21إلى أقل من  3.41 من 
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( وهاي درجاة تقادير 4.21حيث كانت أكثار مان   تطبيق الاستراتيجيات قبل تنفيذها(

كال كبيارة التقادير حياث بلاغ المتوساط بينما تعتبر فقرات المجاال الراباع ك كبيرة جدا1ً

 (.3.91الحسابي لها ككل  

ويمكااان تفساااير نتااااعج الجااادول الساااابق باااان درجاااة تقااادير أفاااراد العيناااة لتوظياااف 

استراتيجيات التعلم النشط كبيرة1 كون إدراك المعلمون لأهمية هذه الاستراتيجيات في 

طلام لهذه الاستراتيجيات التدريس لطلام المرحلة الأساسية1 وحاجة هذه الفعة من ال

لأنهااا تناساام مسااتوياتهم العمريااة1 وكااذلك أن هناااك ماان المعلمااين مماان طبقاات علاايهم 

الاستبانة تضع لدورات تدريبية حول استراتيجيات التعلم النشط قبل تطبيق الاستبانة 

بفتاارة قصاايرة ممااا انعكااس علااى درجااة التقاادير الكبياارة لتوظيااف اسااتراتيجيات الااتعلم 

نما يتضح من الجادول أن درجاة تقادير  يطلاع المعلام علاى تطاوات تطبياق النشط1 بي

الاستراتيجيات قبل تنفيذها( كانت كبيرة جداً كون أي استراتيجية يراد تطبيقها تحتااف 

إلى إطالاع مسابق علاى تطواتهاا حتاى لا يقاع المعلام ضاحية للتجريام المباشار أماام 

 لتطبيق.الطلام1 ولتلافي الأتطاء التي قد تقع أثناء ا

 ثانيا : النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني:

نص السؤال الثاني علمى: همل يختلمف متوسمط تقمديرات أفمراد العينمة لواقمع توظيمف 

معلمي الرياضيات في المرحلة الأساسية بممدارس شمرق غمزة لاسمتراتيجيات المتعلم 

 النشط باختلاف المتغيرات: )الجنس, المؤهل, سنوات الخدمة(؟

لااى هااذا السااؤال قااام الباحااث بصااياغة ثاالاث فااروض صاافرية لكاال ماان ولءجابااة ع

 المتغيرات الثلاثة  الجنس1 المؤهل العلمي1 سنوات التدمة(1 والتحقق منها كما يلي: 

 الفرض الأول: والذي ينص على:

( بين متوسطات α≤0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )

في المرحلة الأساسية قع توظيف معلمي الرياضيات تقديرات أفراد العينة لوا

أنثى /  -الجنس )ذكر/ معلمبمدارس شرق غزة لاستراتيجيات التعلم النشط باختلاف 

 معلمة(. 

 ( دلالة الفروق بين متوسطات تقديرات أفراد العينة بالنسبة لمتغير الجنس 10والجدول )

 الأبعاد

س
جن
ال

 

دد
لع
ا

ط  
س
تو
لم
ا

ي
اب
س
ح
ال

ف  
را
ح
لان
ا ال

ي
ار
عي
م

  )
ت
( 
مة
قي

بة
سو
ح
لم
ا

 

ط 
س
تو
م

لة
لا
لد
ا

 

علاقة استراتيجيات 

 التعلم النشط بالمنهج

 0.377 0.43 3.91 60 ذكر

 

غير دالة 

 0.44 3.87 40 أنثى إحصاعياً 

علاقة استراتيجيات 

  التعلم النشط بالمتعلمين

- 0.61 3.59 60 ذكر

1.164 

 

غير دالة 

 0.61 3.74 40 أنثى إحصاعياً 
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 الأبعاد

س
جن
ال

 

دد
لع
ا

ط  
س
تو
لم
ا

ي
اب
س
ح
ال

ف  
را
ح
لان
ا ال

ي
ار
عي
م

  )
ت
( 
مة
قي

بة
سو
ح
لم
ا

 

ط 
س
تو
م

لة
لا
لد
ا

 

عة استراتيجيات طبي

 التعلم النشط

- 0.33 3.53 60 ذكر

0.329 

 

غير دالة 

 0.35 3.55 40 أنثى إحصاعياً 

توظيف استراتيجيات 

 التعلم النشط

- 0.48 3.88 60 ذكر

0.496 

 

غير دالة 

 0.48 3.93 40 أنثى إحصاعياً 

 فقرات الاستبانة ككل
- 0.30 3.75 60 ذكر

0.691 

غير دالة 

نثىأ إحصاعياً   40 3.79 0.30 

( عند 98( ودرجات الحرية  α=1.15تبدأ حدود الدلالة الإحصاعية عند متوسط       

 (.1.96قيمة جدوليه  

( عند 98( ودرجات الحرية  α=1.11تبدأ حدود الدلالة الإحصاعية عند متوسط       

 (.2.576قيمة جدوليه  

ة إحصاعياً بالنسبة للجنس وبالتالي (  نلاحظ أن جميع الأبعاد غير دال11من الجدول  

نقبل الفرض الصفري والذي ينص على: لا توجد فروق ذات دلالة إحصاعية عند 

( بين متوسطات تقديرات أفراد العينة لواقع توظيف معلمي α≤0.05متوسط  

في المرحلة الأساسية بمدارس شرق غزة لاستراتيجيات التعلم النشط الرياضيات 

 الجنس.باتتلاف 

عزى السبم في ذلك كون جميع المعلمين والمعلمات في المرحلة الأساساية يتبعاون ويُ 

لااانفس المديرياااة1 بمعناااى نفاااس المشااارفون التربوياااون1 وكاااذلك نفاااس ورش العمااال 

والادورات التدريبيااة التااي تااتم بالاتفاااق بااين مشاارفي التتصااص نفسااه1 فكاالا الجنسااين 

  يتضع لنفس شروط العمل ونفس الدورات التدريبية. 

 الفرض الثاني: والذي ينص على:

( بمين متوسمطات α≤0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )

فممي المرحلممة الأساسممية تقممديرات أفممراد العينممة لواقممع توظيممف معلمممي الرياضمميات 

المؤهمل العلممي )دبلموم, بمدارس شمرق غمزة لاسمتراتيجيات المتعلم النشمط بماختلاف 

 ات عليا(.بكالوريوس, دراس

 One wayولاتتبار هذا الفرض تم استتدام اتتبار تحليل التباين الأحادي  

ANOVA  التالي:11(، فكانت النتاعج كما يوضحها الجدول ) 
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 المصدر الابعاد

ع 
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ج
م

ت
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ف
ة 
يم
ق

 

ة 
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ى
تو
س
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لة
لا
لد
ا

 

علاقة 

استراتيجيات 

 التعلم النشط

  بالمنهج

بين 

 المجموعات
0.160 2 0.080 

0.426 

 

 

0.654 

 

 

ر
غي

 

 
عيا

صا
ح

 إ
لة

دا
 

داتل 

 المجموعات
18.210 97 .1881 

  99 18.370 المجموع

علاقة 

استراتيجيات 

التعلم النشط 

  بالمتعلمين

بين 

 المجموعات
0.786 2 0.393 

1.046 

 

 

0.355 

 

 

ر
غي

 

 
عيا

صا
ح

 إ
لة

دا
 

داتل 

 المجموعات
36.417 97 0.375 

  99 37.203 المجموع

طبيعة 

استراتيجيات 

 التعلم النشط

بين 

 المجموعات
0.992 2 0.496 

4.748 

 

 

0.011 

 

عيا 
صا

ح
 إ

لة
دا

 

داتل 

 المجموعات
10.134 97 .1041 

  99 11.126 المجموع

توظيف 

استراتيجيات 

 التعلم النشط

بين 

 المجموعات
2.548 2 1.274 

6.237 

 

 

0.003 

 

عيا 
صا

ح
 إ

لة
دا

 

داتل 

 المجموعات
19.811 97 .2041 

  99 22.358 المجموع

فقرات الاستبانة 

 ككل

بين 

 المجموعات
0.232 2 0.116 

1.275 

 

 

0.284 

 

 

ر
غي

 

 
عيا

صا
ح

 إ
لة

دا
 

داتل 

 المجموعات
8.833 97 0.091 

  99 9.065 المجموع

( 1.15( وعناااد مساااتوى دلالاااة  2،97ياااة  قيماااة "ف" الجدولياااة عناااد درجاااات حر

=3.14 

 ( =1.11( وعنااد مسااتوى دلالااة  2،97قيماة "ف" الجدوليااة عنااد درجااات حريااة  

4.71 

( وهي أقال 1.275( أن قيمة  ف( المحسوبة قد بلغت للأداة ككل  11يبين الجدول  

( α ≥ 1.15من قيماة  ف( الجدولياة، وهاى قيماة غيار دالاة إحصااعياً عناد مساتوى  

التاااالي نقبااال الفااارض الصااافري، والاااذي يااانص علاااى: لا توجاااد فاااروق ذات دلالاااة وب

( بااين متوسااطات تقااديرات أفااراد العينااة α ≥ 1.15إحصاااعية عنااد مسااتوى الدلالااة  

فاااي المرحلاااة الأساساااية بمااادارس شااارق غااازة لواقاااع توظياااف معلماااي الرياضااايات 



 معلمي الرياضيات في المرحلة الأساسية بمدارس شرق غزة واقع موظيف 
 

105 

لوريوس1 دراساات المؤهال العلماي  دبلاوم1 بكاالاستراتيجيات الاتعلم النشاط بااتتلاف 

 عليا(.

( تم استتدام طبيعة استراتيجيات التعلم النشطولمعرفة اتجاه الفروق في البعد الثالث  

 اتتبار شيفيه البعدي كما في الجدول التالي:

للتعرف على اتجاه الفروق  Scheffe Test( نتائج اختبار شيفيه 12جدول )

 ودلالتها في الاستبانة ككل تعزى لمتغير الرتبة 

 دراسات عليا بكالوريوس دبلوم المؤهل الدراسي

   - دبلوم

  - 0.01 بكالوريوس

 - *0.22- 0.21- دراسات عليا

( عن وجود فروق ذات دلالاة إحصااعية باين  دراساات علياا1 12نلاحظ من الجدول  

1 ويفسار الباحاث ذلاك أن الكثيار مان المعلماين الاذين بكالوريوس( لصالح بكالوريوس

علمي  دراسات عليا( كانات ماؤهلاتهم ليسات فاي طارق التادريس فمانهم  لديهم مؤهل

فااي أصااول التربيااة1 أو تتصصااات علميااة بحتااة ولاايس لااديهم معلومااات كثياارة عاان 

اساااتراتيجيات الاااتعلم النشاااط1 وعلاااى العكاااس معظااام المعلماااين مااان أصاااحام مؤهااال 

  البكاااالوريوس( قاااد درساااوا مسااااقات متتلفاااة فاااي اساااتراتيجيات التااادريس ومنهاااا

 استراتيجيات التعلم النشط.

ولمعرفااة اتجاااه الفااروق فااي البعااد الرابااع  توظيااف اسااتراتيجيات الااتعلم النشااط( تاام 

 استتدام اتتبار شيفيه البعدي كما في الجدول التالي:

للتعرف على اتجاه الفروق  Scheffe Test( نتائج اختبار شيفيه 13جدول )

 رتبةودلالتها في الاستبانة ككل تعزى لمتغير ال

 دراسات عليا بكالوريوس دبلوم المؤهل الدراسي

   - دبلوم

  - 0.19 بكالوريوس

 - *0.32 *0.51 دراسات عليا

( عن وجاود فاروق ذات دلالاة إحصااعية باين  دراساات علياا 13نلاحظ من الجدول  

1 ويفساار الاادبلوم والبكااالوريوس( لصااالح بكااالوريوسوالاادبلوم1 والدراسااات العليااا وال

ذلك بان المعلمين الذين لاديهم مؤهال علماي  دراساات علياا( كانات ماؤهلاتهم  الباحث

ليست في طرق التدريس فمنهم في أصول التربية1 أو تتصصات علمياة بحتاة ولايس 

لديهم معلومات كثيرة عن استراتيجيات الاتعلم النشاط1 وعلاى العكاس معظام المعلماين 

وا مسااااقات متتلفاااة فاااي مااان أصاااحام ماااؤهلات  البكاااالوريوس1 الااادبلوم( قاااد درسااا

استراتيجيات التدريس ومنها استراتيجيات التعلم النشط1 علاوة على ذلك أن المعلمين 
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من أصحام  الدبلوم( قد مروا بدورات تدريبية في المديريات أو حتى فاي الجامعاات 

ضمن برامج متتلفة لإكسابهم تبرات تدريسية جديدة1 وقد تعرفوا على اساتراتيجيات 

 شط بشكل كبير.التعلم الن

 الفرض الثالث: والذي ينص على:

( بمين متوسمطات α≤0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )

فممي المرحلممة الأساسممية تقممديرات أفممراد العينممة لواقممع توظيممف معلمممي الرياضمميات 

 5سنوات الخدمة )أقل من بمدارس شرق غزة لاستراتيجيات التعلم النشط باختلاف 

 -سمنة 15سمنوات وأقمل ممن  10من  -سنوات 10سنوات وأقل من  5من  -واتسن

 (.سنة فأكثر 15

 One wayولاتتبار هذا الفرض تم استتدام اتتبار تحليل التباين الأحادي  

ANOVA  التالي:14(، فكانت النتاعج كما يوضحها الجدول ) 

 المصدر الابعاد
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ا

 

علاقة 

استرابيجيات التعلم 

 النشط بالمنهج

بي  

 انمجمودزع
0.895 3 0.298 

1.638 

 

0.186 

ر 
غي

 

 
يز
زئ
ص
ح
ي إ
حان

 

حاخ  

 انمجمودزع
17.475 96 .1821 

  99 18.370 انمجموع

علاقة 

استرابيجيات التعلم 

 النشط بالمتعلمين

بي  

 انمجمودزع
6.959 3 2.320 

7.363 

 

0.000 

 

يز
زئ
ص
ح
ي إ
حان

 

حاخ  

 انمجمودزع
30.244 96 0.315 

  99 37.203 انمجموع

طبيعة 

استرابيجيات التعلم 

 النشط

بي  

 انمجمودزع
0.060 3 0.020 

0.173 

 

0.915 

ر 
غي

 

 
يز
زئ
ص
ح
ي إ
حان

 

حاخ  

 انمجمودزع
11.066 96 .1151 

  99 11.126 انمجموع

بوظيف 

بيجيات التعلم استرا

 النشط

بي  

 انمجمودزع
3.156 3 1.052 

5.259 

 

0.002 

 

يز
زئ
ص
ح
ي إ
حان

 

حاخ  

 انمجمودزع
19.203 96 .2001 

  99 22.358 انمجموع
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 المصدر الابعاد
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فلارات الاستبانة 

 ككل

بي  

 انمجمودزع
1.593 3 0.531 

6.825 

 

0.000 

 

يز
زئ
ص
ح
ي إ
حان

 

حاخ  

 انمجمودزع
7.472 96 .0781 

  99 9.065 انمجموع

( 1.15( وعناااد مساااتوى دلالاااة  96، 3قيماااة "ف" الجدولياااة عناااد درجاااات حرياااة  

=3.14 

 ( =1.11( وعناد مساتوى دلالاة  96، 3قيماة "ف" الجدولياة عناد درجاات حرياة  

4.71 

( وهااي 6.825( أن قيمااة  ف( المحسااوبة قااد بلغاات لاالأداة ككاال  14يبااين الجاادول  

( ، α ≥ 1.15ولية، وهى قيمة دالاة إحصااعياً عناد مساتوى  أكبر من قيمة  ف( الجد

وهذا يعني عن وجود فروق ذات دلالة إحصاعية بين متوسطات تقديرات أفراد العيناة 

فاي المرحلاة الأساساية لاساتراتيجيات الاتعلم النشاط لواقع توظيف معلمي الرياضايات 

 -سانوات 11 سانوات وأقال مان 5مان  -سانوات 5سنوات التدمة  أقل مان باتتلاف 

 (.سنة فاكثر 15 -سنة 15سنوات وأقل من  11من 

( علاقة استراتيجيات الاتعلم النشاط باالمتعلمينولمعرفة اتجاه الفروق في البعد الثاني  

 تم استتدام اتتبار شيفيه البعدي كما في الجدول التالي:

للتعرف على اتجاه الفروق  Scheffe Test( نتائج اختبار شيفيه 15جدول )

 لالتها في الاستبانة ككل تعزى لمتغير سنوات الخدمةود

سنوات 

 الخدمة

 5أقل من 

 سنوات
 سنوات 5-10

10-15 

 سنة

سنة  15

 فأكثر

    - 5أقل من 

5-10 -0.04    

10-15 -0.41 -0.37   

  0.26- *-0.62169- 0.67- فأكثر 15

سنة فاكثر1  15( عن وجود فروق ذات دلالة إحصاعية بين  15نلاحظ من الجدول  

1 ويفسر الباحث تلك الفروق إلى سنوات 11 -5من ( لصالح سنوات 11إلى  5

اتتلاف المراحل التدريسية الأساسية لأفراد العينة فمنهم من يدرس مراحل أساسية 

 11 -5من دنيا1 ومنهم من يدرس مراحل أساسية عليا1 واتجاه الفروق لصالح 

ة يدرسون المرحلة الأساسية الدنيا1 علاوة سنوات كون معظم المعلمين في هذه الفع

سنوات( قد تلقوا دورات في استراتيجيات  11 -5على ذلك أن معظم المعلمون من  
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التعلم النشط1 أو حتى شاهدوا دروس توضيحية حول هذه الاستراتيجيات كون معظم 

مشرفي هذه المرحلة يركزون على استراتيجيات التعلم النشط في لقاءاتهم مع 

 علمين في المرحلة الأساسية الدنيا.الم

ولمعرفااة اتجاااه الفااروق فااي البعااد الرابااع  توظيااف اسااتراتيجيات الااتعلم النشااط( تاام 

 استتدام اتتبار شيفيه البعدي كما في الجدول التالي:

للتعرف على اتجاه الفروق  Scheffe Test( نتائج اختبار شيفيه 11جدول )

 سنوات التدمة  تغير ودلالتها في الاستبانة ككل تعزى لم

سنوات 

 الخدمة

 5أقل من 

 سنوات

5-10 

 سنوات
 سنة 10-15

سنة  15

 فأكثر

    - 5أقل من 

5-10 -0.10    

10-15 0.16 0.46693*   

  *-0.46693- 0.30- 0.41- فأكثر 15

 15إلاى  11( عان وجاود فاروق ذات دلالاة إحصااعية باين  16نلاحظ مان الجادول  

إلى  11سنة فاكثر و  15وبين  سنوات1  11 – 5ت( لصالح سنوا 11إلى  5سنة و 

 -5سنة1 ويفسار الباحاث ذلاك كاون معظام المعلماين مان   15 -11( لصالح سنة 15

سنوات( يدرسون المرحلة الأساسية الدنيا ولديهم إطلاع كبير علاى اساتراتيجيات  11

نجااد نفااس  الااتعلم النشااط والتااي يطبقونهااا فااي حصصااهم المدرسااية بشااكل أكثاار1 بينمااا

سااانة( فاااي قااادرتهم علاااى تطبياااق الاساااتراتيجيات  15 -11الأسااابام للمعلماااين مااان  

وتوظيفهااا بشااكل أكباار كااون مااراحلهم الاادنيا تتطلاام ذلااك1 وعلااى العكااس ماان ذلااك 

ساانة فاااكثر( معظمهاام ماان ياادرس مراحاال أساسااية عليااا وكااذلك  15فااالمعلمون ماان  

بماا لكبار سانهم1 أو لأنهاا تحتااف انتفاض القدرة لاديهم لتطبياق اساتراتيجيات جديادة ر

لجهااود كبياارة فااي الإعااداد والتحضااير والتنفيااذ1 كااذلك فاا ن الباحااث لاحااظ أن وجااود 

سنة فاكثر( في الدورات وورش العمل أقل مان عادد المعلماين مان  15المعلمين من  

باقي سنوات التدمة كونهم اكتسبوا تبرات سابقة1 وكذلك التركيز عليهم فاي حضاور 

 رش العمل أقل من المعلمين الجدد.  الدورات وو

ولمعرفة اتجاه الفروق فاي الاساتبانة ككال تام اساتتدام اتتباار شايفيه البعادي كماا فاي 

 الجدول التالي:
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للتعرف على اتجاه الفروق  Scheffe Test( نتائج اختبار شيفيه 11جدول )

 ودلالتها في الاستبانة ككل تعزى لمتغير سنوات الخدمة

سنوات 

 مةالخد

 5أقل من 

 سنوات

5-10 

 سنوات

10-15 

 سنة

سنة  15

 فأكثر

    - 5أقل من 

5-10 -0.10 -   

10-15 -0.19 -0.09 -  

 - 0.21- *-0.29680 0.40- فأكثر 15

سانة فااكثر  15 ( عن وجود فروق ذات دلالة إحصاعية باين 17نلاحظ من الجدول  

ث ذلك كاون معظام المعلماين 1 ويفسر الباحسنوات 11 -5( لصالح سنة 11إلى  5و 

سانوات( يدرساون المراحال الأساساية الادنيا وقاد ماروا بادورات وورش  11 -5من  

عمل حول استراتيجيات التدريس لهذه المراحل1 وكذلك معظم الاستراتيجيات المطبقة 

فااي ورش العماال أو الاادورات أو حتااى الاادروس التوضاايحية كاناات ماان اسااتراتيجيات 

لمسه الباحث كونه كان معلماً للمرحلة الأساسية الادنيا لسانوات التعلم النشط حسم ما 

سانة فااكثر( يدرساون مراحال أساساية  15طويلة1 وعلاى العكاس فا ن المعلماين مان  

سنة فاكثر( أقل من أقرانهم في  15عليا1 كذلك ف ن عدد الدورات التي يتلقاها هؤلاء  

 دريس.سنوات التدمة الأترى كونهم أصبحوا أكثر تبرة في الت

 ثالثا : النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث:

ممما السُممبل المقترحممة لتوظيممف معلمممي الرياضمميات فممي  نممص السممؤال الثالممث علممى:

 المرحلة الأساسية بمدارس شرق غزة لاستراتيجيات التعلم النشط؟

 ولءجابة على هذا السؤال تم طرح سؤال منفصل في نهاية الاستبانة كما يلي:

 عزيز المعلمون استراتيجيات التعلم النشط في الغرف الصفية؟ماذا تقترح لت

 وقد تنوعت إجابات افراد العينة ومن أكثر الإجابات اتفاقاً ما يلي:

عقااد دورات تدريبيااة للمعلمااين والمعلمااات للتعريااف أكثاار باسااتراتيجيات الااتعلم  -1

 (.%85النشط بنسبة  

لتطبياق اساتراتيجيات الاتعلم النشاط  توفير جميع الإمكانات المادية للغرف الصافية -2

 (.%82بنسبة  

 (.%81أن يكون عدد الطلام في الفصول قليل بنسبة   -3

أن يكون حجم المنهاف الدراسي مناسم لكي يتم تطبيق استراتيجيات التعلم النشط  -4

 (.%81بنسبة  

 (.%78وجود دليل للمعلم لكيفية تطبيق استراتيجيات التعلم النشط بنسبة  -6
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 صيات الدراسة:تو

 في ضوء نتاعج الدراسة توصي الدراسة بما يلي:

عقااد دورات تدريبيااة للمعلمااين والمعلمااات للتعريااف أكثاار باسااتراتيجيات الااتعلم  -1

 النشط.

عقد دروس توضيحية للمعلمين حول رلية تطبيق اساتراتيجيات الاتعلم النشاط علاى  -2

 أرض الواقع.

كتم المدرسية اساتراتيجيات الاتعلم النشاط فاي ضرورة أن ياتذ مؤلفو المناهج وال -3

 الحسبان عند وضع الكتم الدراسية.

 تشجيع المعلمين على تطبيق استراتيجيات التعلم النشط في الميدان. -4

 وجود أدلة للمعلم لكيفية تطبيق استراتيجيات التعلم النشط. -5

 يات التعلم النشط. أن يقدم المشرف التربوي للمعلم المساعدة في تطبيق استراتيج -6

 أن تكون بيعة التعلم مناسبة لتطبيق استراتيجيات التعلم النشط. -7

أن يكون حجم المناهج الدراساية مناسابة مماا يتايح للمعلام أن يطباق اساتراتيجيات  -8

 التعلم النشط بكل راحة.

 المراجع العربية:

1 مطبعة مقداد1 ه: البحث التربوي: عناصره, مناهجه, أدوات(1997الأغا1 إحسان   -

 غزة1 فلسطين.

فعالية استتدام بعض استراتيجيات التعلم النشط في (: 2114أبو الجبين1 سعيد   -

تدريس العلوم الحياتية على التحصيل لدى طالبات الصف الحادي عشر وتنمية الاتجاه 

1 معهد البحوث والدراسات رسالة دكتوراهنحو الأحياء في بعض محافظات غزة1 

 القاهرة1 مصر. -العربية

1 وزارة التربية والتعليم استراتيجية في التعلم النشط 101(: 2111الشمري1 ماشي   -

 السعودي1 السعودية.

(: أثر توظيف بعض استراتيجيات التعلم النشط في تدريس 2112الجدي1 مروة   -

غزة1 العلوم على تنمية المهارات الحياتية لدى طلبة الصف الرابع الأساسي في محافظة 

 غزة1 فلسطين. -1 جامعة الأزهررسالة ماجستير

(: أثر توظيف بعض استراتيجيات التعلم النشط في تنمية مهارات 2112العالول1 رنا   -

رسالة حل المسالة الرياضية لدى طالبات الصف الرابع الأساسي بمحافظة غزة1 

 غزة1 فلسطين. -1 جامعة الأزهرماجستير

صعوبات تطبيق التعلم النشط في المدارس الثانوية لمحافظة  (:2113العوايدة1 راكان   -

1 رسالة ماجستيرمادبا الأردنية من وجهة نظر المعلمين في ضوء عدد من المتغيرات1 

 جامعة الشرق الأوسط1 الأردن.
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(: أثر توظيف استراتيجيتين للتعلم النشط في تنمية مهارات الفهم 2114الغلبان1 حاتم   -

غزة1  -1 الجامعة الإسلاميةرسالة ماجستيريذات الصف الرابع الاساسي1 القراعي لدى تلم

 فلسطين.

(: أثر استتدام بعض استراتيجيات التعلم 2111الفرا1 معمر وأبو هدروس1 ياسر  -

النشط على مستوى دافعية الإنجاز والثقة بالنفس والتحصيل الدراسي لدى التلاميذ بطيعي 

 .131-89(11 113 سلة العلوم الإنسانيةسل -مجلة جامعة الازهرالتعلم1 

معجم المصطلحات التربوية في ضوء المناهج (: 1999اللقاني1 أحمد1 الجمل1 علي   -

 1 عالم الكتم1 القاهرة1 مصر.وطرق التدريس

 1 دار المسيرة للنشر1 عمان1 الأردن.التعلم النشط(: 2112بدير1 كريمان   -

نشط كمدتل لجودة المعلقة الطباعية لطلام كلية (: فلسفة التعلم ال2119دراف1 نهى   -

الاعتماد الأكاديمي  -العربي الرابع–المؤتمر السنوي الدولي الأول التربية النوعية1 

-8 لمؤسسات وبرامج التعليم العالي النوعي في مصر والعالم العربي الواقع والمأمول,

 .2119أبريل  9

1 وم والاستراتيجيات وتقويم نواتج التعلمالتعلم النشط المفه(: 2116رفاعي1 عقيل   -

 دار الجامعة الجديدة للنشر1 الإسكندرية1 مصر.

1 عالم التعليم والتدريس الفعال من منظور البنائية(: 2113زيتون1 حسن وكمال   -

 الكتم1 القاهرة1 مصر.

1 دار الشروق1 التعلم النشط بين النظرية والتطبيق(: 2116سعادة1 أحمد1 ورترون   -

 عمان1 الأردن.

(: فاعلية استراتيجية توليفية تعليمية قاعمة على التعلم النشط 2118فرفورة1 محمود   -

في تحصيل النقد الأدبي وتنمية المفاهيم الصرفية لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردن1 

 1 جامعة عمان1 الأردن.رسالة دكتوراه

1 البيرة1 مات تربوية في التعلم النشطترج(: 2111مركز الإعلام والتنسيق التربوي   -

 فلسطين.
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