
 

  

 

 

 

 

 

 

فعالية استراميجية التعلم المتمركز حول المشكلة في 

 منمية التفكير المنتج من خلال منهاج العلوم

 

 

 

 

 

 

 
 عدنان المصري   الأستاذ: 

 
 7102الثاني يونيو  العدد –المجلد السابع  –طين للأبحاث والدراسات مجلة جامعة فلس    

 



 منمية التفكير المنتج من خلال منهاج العلومفعالية استراميجية التعلم المتمركز حول المشكلة في 

159 

 ملخص الدراسة:

هدفت الدراسة بيان فعالية استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في تنمية التفكير 

ساسي من تلال منهاف العلوم، وقد تكونت عينة الصف السادس الأ طلبةالمنتج لدى 

 مجموعتين تجريبيتين وأترى ضابطة وطالبة قسموا إلى ( طالباً 115  الدراسة من

( 35ونظموا كالتالي التجريبية الأولى  ،( طالباً لكل مجموعة35بالتساوي بمعدل  

تم اتتيارهم من مدرستي طالباً ( 35، الضابطة  طالبة( 35، التجريبية الثانية  طالباً 

افظة تانيونس، ودرست بنات عبسان الاعدادية، وذكور بني سهيلا الاعدادية بمح

باستتدام  (العمليات الحيوية في النباتات المجموعتان التجريبيتان موضوعات وحدة 

التعلم المتمركز حول المشكلة، بينما درست المجموعة الضابطة الموضوعات نفسها 

شقيه: اتتبار بواستتدم الباحث اتتبار التفكير المنتج  بالطريقة الشاععة في التدريس.

، وقد اعتمد اعداد الباحث( من(، واتتبار التفكير الناقد  تورانسالابداعي   التفكير

لى وجود فروق ذات دلالة إوتوصلت نتاعج الدراسة  .الباحث المنهج شبه التجريبي

العمليات  المجموعتين التجريبيتين الذين درسوا موضوعات  طلبةاحصاعية لصالح 

يجية التعلم المتمركز حول المشكلة، ودرجات باستتدام استرات (الحيوية في النباتات

المجموعة الضابطة الذين درسوا الموضوعات نفسها، ولكن بالطريقة التقليدية  طلبة

لى وجود فروق إفي التطبيق البعدي لاتتبار التفكير المنتج، وكما توصلت الدراسة 

التطبيق المجموعتين التجريبيتين في  طلبةذات دلالة احصاعية بين متوسط درجات 

في اتتبار التفكير المنتج لصالح التطبيق البعدي. وفي ضوء هذه  (البعدي –القبلي  

النتاعج أوصى الباحث: بضرورة تفعيل الاستراتيجيات البناعية الحديثة في تدريس 

في الموقف  ساليم التعلم التي تجعل المتعلم نشطاً أمنهاف العلوم، والتركيز على 

 التعليمي.

مفتاحية: استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة، التفكير المنتج، منهاف الكلمات ال

 العلوم.
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Abstract 

The study aimed to investigate the effectiveness of using 

problem-based learning strategy for teaching Science on 

developing productive thinking. The sample consisted of 

(105) male and female students equally divided into two 

experimental groups and a control one i.e. each group 

consisted of (35) students. The sample was chosen from 

Abassan Prep. School for girls and Bani-Suhaila Prep. 

School for boys; both of which are in Khanyunis Governate. 

Both of the experimental groups studied “The biological 

processes in plants” using the problem-based learning 

strategy. The control group, on the other hand, studied the 

same topics using the traditional learning method. The 

productive thinking test and its two parts: Torrance’s 

creative thinking test and a critical thinking test, prepared by 

the researcher, were used. The researcher opt for quasi-

experimental design. The study indicated that there were 

statistically significant differences in the post-

implementation of the productive thinking test in favor of the 

two experimental groups that learnt via the problem-based 

learning strategy compared to the control group which learnt 

the same topics using the traditional learning method. The 

study also indicated that there were statistically significant 

differences between the mean scores of the two 

experimental groups in the pre-post implementation in favor 

for post-implementation. Based on those findings, the study 

recommended the necessity of implementing modern 

constructivist methods in teaching Science, and focusing on 

learning styles that help make the learner more active in the 

learning situation.  

Key words: Problem-based learning strategy, productive 

thinking, Science syllabus.  
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 مقدمة:

شهد عالمنا الحاضر تطوراً علمياً وتكنولوجياً واضحاً في جميع فروع المعرفة،       

وقد ساهمت العلوم مساهمة واضحة ومميزة في هذا التطور العلمي والتكنولوجي، 

فالعلوم كاحد فروع المعرفة احتل مكانة مرقومة بين صفوف المعرفة، ومع تزايد 

ري الذي يسهم في بناعه في مجالات المعرفة المعاصرة الدور العلمي والحضا

المتنوعة، يصبح من الأهمية والألوية أن نعد أبناؤنا إعدادا مبنياً على أسس علمية 

 سليمة في العلوم.

من المشهور أن منهاف العلوم هو أحد المناهج الدراسية التي يواجه المربون عقبات     

ن وفق ما أوردته الدراسات السابقة مثل دراسة أبو في تعليمها وتوصيلها إلى المتعلمي

(،  2111(، و الحذيفي،  2113(، و الجندي،2115(، و حمادة،  2119السعود، 

وقد بينت هذه الدراسات أن الصعوبات والعقبات تعود إلى الطراعق والاستراتيجيات 

ل المتعلم التي يتبعها المعلمون في تدريس منهاف العلوم غير فاعلة، والتي لا تجع

محور العملية التعليمية ولا تتيح له فرصة تعلم منهاف العلوم بما يحقق التعلم الحقيقي.  

 (. 22:2111اليعقوبي،

ومع الانفجار الضتم في المعرفة الانسانية بما فيها تدريس العلوم والتربية العلمية،     

فادة المثلى من تلك صار بديهياً ظهور مداتل وطرق تدريس حديثة تنسجم وكيفية الاست

              (Forbes&Davis,2012:831المعرفة.  

لقد جاءت عدة اتجاهات وفلسفات في السنوات الأتيرة ومنها النظرية البناعية التي    

تقوم على أن يبني المتعلم معرفته بنفسه، بحيثُ يكون عنصراً فاعلاً مع الموقف 

وربطها بما لديه من معلومات سابقة بناءاً  التعليمي الصفي، ومع المعلومات الجديدة،

 (.45:2117على ارشادات وتوصيات المعلم.  زيتون،

ولقد تمتضت العديد من الطراعق والاستراتيجيات عن النظرية البناعية أهمها    

استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة  نموذف ويتلي( التي تمثل أحد مداتل 

بناعية، وتطبق حالياً في متتلف البرامج التربوية وتاصة التدريس التي تنطلق من ال

بالدول المتطورة، لما تقدمه من بيعة تعلم محفزة تساهم في جعل التلميذ نشطاً في 

عمليتي التعليم والتعلم. حيث تقترح هذه الاستراتيجية ثلاث تطوات مرتبة كالتالي : 

ذه الاستراتيجية بعرضها المهام، والمجموعات المتعاونة، والمشاركة، وتتمير ه

للموضوعات على هيعة مشكلات أو مهام تعليمية تثير التفكير، وتساعد على تعزيز ثقة 

 .(4:2111 الشهراني،.المتعلمين بانفسهم، وتنمي القدرة لديهم على التفكير العلمي

وانطلاقا من أن تنمية التفكير وتعليمه بشكل عام، والتفكير المنتج بشقيه الابداعي   

والناقد بشكل تاص هو أحد الغايات التربوية عالية المستوى التي تعمل المؤسسات 

التربوية بكل طاقاتها إلى تحقيقه، وأن المرحلة الأساسية تعتبر هي المرحلة التصبة 

لتعليم التفكير المنتج واكتشاف المواهم، لهذا يرى الباحث أن تنمية التفكير المنتج لدى 
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مام الباحثين المهتمين بهذا المجال، وأن الحاجة ملحة التلاميذ، أتذت جل اهت

 وضرورية إلى تنمية التفكير المنتج واكسام التلاميذ مهاراته. 

 مشكلة الدراسة وتساؤلاتها:

تؤكااد الاتجاهااات التربويااة المعاصاارة علااى ضاارورة تفعياال اسااتراتيجيات وطراعااق   

ور المتعلم النشط، وتحقق لاه النماو تدريسية فعالة في العملية التعليمية، التي تزيد من د

المتكاماال والشااامل فااي جميااع جواناام شتصاايته، ليكااون محااوراً فاااعلاً فااي العمليااة 

 (. French,2014:138التعليمية. 

يكشااف الواقااع الميااداني أن هناااك قصااوراً فااي أساالوبنا التعليمااي، وتلاال واضااح فااي    

ساتراتيجيات والطراعاق التاي مؤسساتنا التعليمية، فهناك نقص بارز في توظيف هذه الا

ماان شااانها أن تجعاال المااتعلم عنصااراً فعااالاً فااي الغرفااة الصاافية.، كمااا أنهااا تسااعى إلااى 

تحسين الممارسات الصفية، لأن التركيز ما زال متحوراً حول استتدام الاستراتيجيات 

لم وقدراتاه التدريسية التقليدية التي تهتم بالمادة العلمية النظرية أكثر من اهتمامها بالمتع

وحاجاته وميوله، الأمر الذي ينتح عناه عادم تحقاق ماا نصابو إلياه مان أهاداف تعليمياة 

ومنهااااااااااا التفكياااااااااار ومهاراتااااااااااه المتعااااااااااددة بمااااااااااا فيهااااااااااا التفكياااااااااار المنااااااااااتج. 

 (. Wallace,2014:905(  612:2112(، الجندي،121:2115 عبدالكريم،

كير وعدم قدرة كثير من قد كشفت دراسات علمية عديدة قصور وتدني مهارات التف    

المتعلمين عن تقديم براهين، وأدلة تتعدى الفهم السطحي للمفاهيم، والعلاقات الإنساانية 

فااي المباحااث الدراسااية، والموضااوعات التااي تعلموهااا، أو بااراهين القاادرة علااى تطبيااق 

مضمون المعرفة التي اكتسبوها عن مشكلات العاالم الاواقعي، وتادعو هاذه النتااعج إلاى 

 (.2006:3لق وعدم الارتياح من قدرات المتعلمين.  التزندار ورترون،الق

قد ظهرت في الآونة الأتيرة نداءات كثيرة في العديد من المؤتمرات مثل المؤتمر    

م، والمؤتمر العلمي العربي 2006 العلمي الإقليمي للموهبة الذي أقيم بجدة عام 

اً في عمان، بالإضافة إلى المؤتمر الدولي لرعاية الموهوبين والمتفوقين الذي يعقد سنوي

م، 2111عن التفكير الابداعي والابتكار لأجل التنمية المستدامة بماليزيا عام 

والمؤتمر العلمي الثاني عشر للجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس الذي أقيم 

ة م تحت عنوان "مناهج التعليم وتنمي 2000بدار الضيافة بجامعة عين شمس عام 

-2116التفكير"، والمؤتمر العلمي الدولي الذي بعنوان التفكير الايجابي بدبي لعام

م، والتي أوصت في مجملها بضرورة الاهتمام بتنمية التفكير بكافة أنواعه. 2117

ويرى الباحث بناءاً على ممارسته مهنة التعليم والتدريس أن مؤسساتنا التعليمية تحتاف 

تعليمية مناسبة لتقبل الأفكار الجديدة ومناقشتها للاستفادة  إلى جهد كبير لإيجاد بيعة

القصوى من ايجابياتها، وتجربة الاتجاهات والاستراتيجيات التربوية الحديثة من أجل 

مواكبة المستجدات التربوية، واظهار القدرات والامكانات الذهنية التي يتمتع بها 
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بداعي والناقد، وأن ما يجري داتل طلابنا، وتدريبهم على التفكير المنتج بشقيه الا

الغرف الصفية يعتبر عاعقاً أمام تنمية التفكير بشكل عام والتفكير المنتج بشكل تاص، 

وهذا نتيجة توظيف الطراعق التي تركز على الحفظ والاستظهار، والاهتمام بكم 

المعلومات على حسام الجوانم الأترى. وهناك العديد من الجهود التي تبذل  

ظيف الاستراتيجيات الفعالة كاستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في تدريس لتو

العلوم، والمساهمة في تحقيق أهدافها بما فيها تنمية التفكير المنتج، بالرغم من ذلك 

هناك تدني وقصور في مستوى التفكير المنتج الناتج عن عدم توظيف المعلمين لتلك 

إلى العديد من الأسبام التي حددها كل  الاستراتيجيات. وقد يرجع هذا

،و Calabrese,Tan&Rivet,2014)(،و 122:2115من: عبدالكريم،

Zohar,2014،)  وAlozie,Moje&Krajcik,2012 ،)

 (، وهي كالتالي:Songer& et al,2015(، و Sadler&Zeidler,2014و 

 الة لتعلم العلوم.قلة الاهتمام بتدريم المتعلم على الاستفادة من الاستراتيجيات الفع-

 نقص الامكانات المادية والتجهيزات التي تضمن الاستتدام الفعال لهذه الطرق.-

انتفاض الرغبة لدى الكثير من المتعلمين نحو استتدام الاساليم الحديثة الفعالة في -

 التعلم.

قلة اهتمام المشرفين في تقويمهم لتعلم المتعلمين بضرورة توظيف تلك الطرق في -

 هم لأنشطة التعلم.ممارسات

 ندرة البحوث التي تناولت استراتيجيات تعليمية فعالة في تنمية التفكير المنتج.-

ولقلة بل ندرة الدراسات التي تناولت استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة  نموذف 

ويتلي( في تنمية التفكير المنتج في حدود علم الباحث برزت مشكلة تدني الاستفادة من 

 الأسلوم في التدريس من جانم معلم العلوم بفلسطين جاءت فكرة هذه الدراسة. ذلك

 : الأسئلة التالية عن الإجابة في الدراسة مشكلة حددت فقد وعليه،

ما فاعلية استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في تنمية التفكير المنتج لدى -1

 في محافظة تانيونس ؟طلبة الصف السادس الأساسي من تلال منهاف العلوم 

هل توجد فروق ذات دلالة احصاعية بين متوسطات درجات طلبة الصف السادس -2

الأساسي بالمجموعة التجريبية الأولى الذين درسوا موضوعات العمليات الحيوية في 

النباتات باسلوم التعلم المتمركز حول المشكلة، ومتوسط درجات طلبة المجموعة 

وضوعات نفسها بالطريقة التقليدية ، في اتتبار التفكير الضابطة الذين درسوا الم

 المنتج؟

هل توجد فروق ذات دلالة احصاعية بين متوسطات درجات طالبات الصف السادس -3

الأساسي بالمجموعة التجريبية الثانية الذين درسوا موضوعات العمليات الحيوية في 

ت درجات طالبات النباتات باسلوم التعلم المتمركز حول المشكلة، ومتوسطا
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المجموعة الضابطة الذين درسوا الموضوعات نفسها بالطريقة التقليدية ، في اتتبار 

 التفكير المنتج؟

هل توجد فروق ذات دلالة احصاعية بين متوسطات درجات طلبة المجموعة -4

التجريبية الأولى وطالبات المجموعة التجريبية الثانية في التطبيقين  القبلي والبعدي (، 

 اتتبار التفكير المنتج؟ في

هل توجد فروق ذات دلالة إحصاعية في درجات اتتبار التفكير المنتج وفقا لمتغير -5

 الجنس؟

 فرضيات الدراسة:

توجد فروق ذات دلالة احصاعية بين متوسطات درجات طلبة الصف السادس -1

في الأساسي بالمجموعة التجريبية الأولى الذين درسوا موضوعات العمليات الحيوية 

النباتات باسلوم التعلم المتمركز حول المشكلة، ومتوسط درجات طلبة المجموعة 

الضابطة الذين درسوا الموضوعات نفسها بالطريقة التقليدية ، في اتتبار التفكير 

 المنتج لصالح طلبة المجموعة التجريبية الأولى.  

لسادس توجد فروق ذات دلالة احصاعية بين متوسطات درجات طالبات الصف ا-2

الأساسي بالمجموعة التجريبية الثانية الذين درسوا موضوعات العمليات الحيوية في 

النباتات باسلوم التعلم المتمركز حول المشكلة، ومتوسطات درجات طالبات 

المجموعة الضابطة الذين درسوا الموضوعات نفسها بالطريقة التقليدية ، في اتتبار 

 جموعة التجريبية الثانية.  التفكير المنتج لصالح طالبات الم

توجد فروق ذات دلالة احصاعية بين متوسطات درجات طلبة المجموعة التجريبية -3

الأولى وطالبات المجموعة التجريبية الثانية في التطبيقين  القبلي والبعدي (، في 

 اتتبار التفكير المنتج وذلك لصالح التطبيق البعدي. 

ي درجات اتتبار التفكير المنتج وفقا لمتغير لا توجد فروق ذات دلالة إحصاعية ف-4

 الجنس. 

 أهداف الدراسة:

التعرف إلى فاعلية استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في تنمية التفكير -1

 المنتج.

 الكشف عن الفروق بين المجموعات الثلاثة في اتتبار التفكير المنتج.-2

 أهمية الدراسة:

استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في  يمكن أن يستفيد معلمي العلوم من-1

 تطوير أساليم تدريس العلوم الحالية.

 يمكن أن تزيد من دور الطلبة النشط والايجابي في الغرفة الصفية. -2
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يمكن أن تساعد القاعمين على العملية التعليمية التعلمية على تحسين الممارسات -3

 الصفية.

نية من أجل تعزيز مهارات التفكير المنتج يمكن أن تفيد متططي المناهج الفلسطي-4

 في كتم العلوم.

 طلبة.لدى اليمكن تفيد المعلمين في التعرف على مستوى التفكير المنتج -5

 حدود الدراسة:

الحد الموضوعي/ التعرف إلى فاعلية استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة من -1

حيوية في النباتات( بكتام العلوم تلال موضوعات العلوم بالوحدة الثانية العمليات ال

 بالفصل الدراسي الأول للصف ذاته.

 الحد البشري/ مجموعة من طلبة وطالبات الصف السادس الاساسي.-2

 م.2116-2115الحد الزمني/ الفصل الدراسي الأول للعام -3

 الحد المكاني / محافظة تانيونس بفلسطين.-4

 وذكور بني سهيلا الاعدادية.الحد المؤسساتي/ مدرستي بنات عبسان الاعدادية، -5

 مصطلحات الدراسة:

 استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة:-

تعرف استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة اجراعيا بانها : " أحد استراتيجيات 

التعلم المبني على الفلسفة البناعية التي تقوم عل العمل التعاوني، حيث يبدأ التعلم فيها 

يمية تتضمن مشكلة معينة، ثم مساعدة المتعلمين على التقصي والبحث عن بمهمة تعل

مقترحات وبداعل لحل المشكلة من تلال العمل التعاوني في مجموعات صغيرة، ثم 

 (. 12:2114تتعاون المجموعات جميعها في تفسير ما تم التوصل اليه.  عبدالقادر،

 التفكير المنتج :

 كل من مهارات بين تجمع علمية منهجية انه: " أداةيعرف التفكير المنتج إجراعيا ب

الناقد، ونمط من أنماط التفكير الذي ينتهجه المتعلم في  والتفكير الابتكاري التفكير

الصف السادس الأساسي من تلال استتدام استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة 

 عالية بجودة لهاتلا من المتعلم يتعامل في دراسته لبعض موضوعات العلوم، و

 (.26:2116في بيعته". الأسمر، يواجهه ما مع ونوعية

 الخلفية النظرية للدراسة:

 أولا: استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة:

تعتبر اساتراتيجية الاتعلم المتمركاز حاول المشاكلة إحادى الاساتراتيجيات التدريساية     

لاستراتيجية تطباق أفكاار النظرياة البناعياة التي انطلقت من فكر النظرية البناعية. فهذه ا

 Graysonفي مجال تادريس العلاوم والرياضايات ومصاممها هاو جريساون ويتلاي  

Wheatly الااذي يعااد ماان أكباار مناصااري وداعمااي البناعيااة الحديثااة، فهااو ياارى أن )

المتعلم في هذه الاستراتيجية يُصنع له فهم ذو معنى من تلال مشكلات تقدم له، فيعمل 
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أقرانه على إيجاد الحلول لها في مجموعات صغيرة، وتتكون هذه الاستراتيجية من مع 

(، والمجموعاات Tasksثلاثة مراحل سيتم تناولها بشيء من التفصيل وهاي: المهاام  

 (.459:2117  زيتون،.(Sharig(، والمشاركة CooperativeGrupالتعاونية  

ريس العلوم والرياضيات، فقد تم واستنادا إلى أن هذه الاستراتيجية تتتص بتد   

عرف استراتيجية التعلم المتمركز حول وتُ .توظيفها من قبل الباحثين في كلا المادتين

المشكلة بانها: استراتيجية بناعية يعتمد التدريس بها على وجود مهمة تتضمن موقفاً 

عن  مشكلاً يجعل المتعلمين يستشعرون وجود مشكلة ما، ثم يلي ذلك بحث المتعلمين

حلول لهذه المشكلة من تلال مجموعات صغيرة، ويُتتتم التعلم بمشاركة المجموعات 

(. وتتكون 196:2113بعضها بعضاً في مناقشة ما تم التوصل إليه. زيتون وزيتون،

(، Tasksهذه الاستراتيجية من المراحل الثلاث الأساسية التالية وهي: المهام  

(، وفيما يلي Sharig(، والمشاركة Cooperative Grupوالمجموعات التعاونية  

 عرض موجز لمراحل هذه الاستراتيجية:  

تمثل مهام التعلم مجموعة من المشكلات، يعد لها  (:Tasksأولا: مرحلة المهام )

المعلم ويتططها من تلال أوراق العمل المقدمة لمجموعات الطلبة للمشاركة في 

في استراتيجية التعلم المتمركز حول  وضع حلول لها، وتعد هذه المهام هي الأساس

الاستراتيجية، ويتوقف النجاح فيها على الاتتيار الدقيق والأفضل لتلك المهام من قبل 

المعلمين، الأمر الذي يتطلم توافر مجموعة من الشروط والمعايير حتى تحقق 

 الاستراتيجية ثمارها، كان تتضمن المهام موقفاً مشكلاً، وتكون مناسبة من حيث

المستوى المعرفي لكل متعلم، وتشجع المتعلمين على البحث والمناقشة والحوار وصنع 

القرارات، وأن تؤدي إلى نتاعج معينة، بالإضافة إلى أن تكون وثيقة الصلة بتبرات 

الطلبة السابقة، وأن تكون مرتبطة باهتمامات الطلبة وتساعدهم على حل المشكلات 

تقدم المهام مواقف لا تحتوي على اجراءات معروفة أو  الحياتية فيما بعد، كما يجم أن

ممكن الوصول إليها بسهولة، كما تترك الحرية لإيجاد الحل للمتعلم دون تدتل المعلم 

إلا من التوجيه اللازم للحفاظ على اهتمام المتعلمين واستمرار العمل على المهمة.   

                                                                                              .(461:2117زيتون،

ويقسم الطلبة إلى  (:Cooperative Grupثانيا/ مرحلة المجموعات التعاونية )

مجموعات صغيرة متجانسة والمجموعة الواحدة غير متجانسة، ويحدث التعاون بينهم 

ى المعلم تشجيع المتعلمين بشكل طبيعي في أثناء مناقشات المجموعة فيما بينهم، وعل

على التعاون وتوزيع الأدوار بالتوجيه والارشاد؛ إذ أن هذه الاستراتيجية تتبنى التعلم 

التعاوني، والعمل التعاوني ربما يكون أكثر المراحل أهمية في الوصول إلى التعلم 

دل لإيجاد الحلول المناسبة للمشكلات، فالمتعلمين يساعد بعضهم بعضاً من تلال تبا

الأفكار وتكوين فهم أكثر عمقاً للمشكلة، كما ويسمح هذا التعاون بتنمية الثقة وحرية 
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التفكير، وتطرح الأسعلة على الصف دونما تهديد أو تسلطية، كما يُقوم الطلبة رراء 

 (197:2113وأفكار بعضهم البعض.  زيتون وزيتون،

ن مراحل التدريس تمثل هذه المرحلة الأتيرة م (:Sharigثالثا/ المشاركة )

باستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة، حيث يعرض تلاميذ كل مجموعة حلولهم 

على الصف، والأساليم التي تم استتدامها وصولا لتلك الحلول، وتدور مناقشات حول 

الحلول المتتلفة، إذ أنه يتوقع أن تتتلف الحلول المقدمة، ولهذا لا بد من اجراء 

عميق فهم المتعلمين لكل من الحلول والأساليم المستتدمة في معالجة المناقشات على ت

المشكلة وحلها، وكانها منتدى فكري يتداولون من تلاله تفسيراتهم واستدلالاتهم 

وحلولهم للمشكلة، وبالتالي يتطلم من معلم العلوم توفير الوقت الكافي للمتعلمين، 

هم البعض، وأن يؤدي دور الميسر ويعطيهم فرصة كافية للمناقشة والتعلم من بعض

والمسهل والموجه للاتصال والتواصل بين التلاميذ، كذلك يساعد على صنع معنى 

 .(461:2117  زيتون، م.لحلول المتعل

 يسير التدريس وفق استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة بالتطوات التالية: و    

  .تحديد المعرفة المسبقة لدى المتعلم-1

  .المهام على الطلبة بعد تقسيمهم إلى مجموعات صغيرة توزيع-2

  .يقوم المعلم تلال عمل المجموعات بالمراقبة والتجوال فيما بينها ومحاورة الطلبة-3

تقوم كل مجموعة بعرض ما توصلت إليه من حلول أو نتاعج أو تفسيرات.  النجدي -4

 (.2115ورترون،

 ثانيا : التفكير المنتج :

ات التربوية الحديثة إلى أهمية التفكير المنتج، وإسهامه الإيجابي في تؤكد الاتجاه     

العملية التربوية، لذلك أصبح لزاماً على القاعمين تفعيله، والاهتمام به، وتكمن إيجابيته 

وأهميته، أنه يجمع بين التفكير الناقد والتفكير الإبداعي، وتشير الأبحاث والدراسات أن 

ته وفاعليته من مجمل قوة العقل والعصف الذهني الذي يقوم به، التفكير المنتج ياتذ قو

حيث يشكل تلاصة العديد من أنواع التفكير الفعال الذي يمارسه المتعلم لتحقيق أهدافه 

 Furtak & Ruiz – Primo, 2015: 799)     المرجوة.

غم بعد الاطلاع على الدراسات والأبحاث المهتمة بهذا المجال، يرى الباحث أنه ر

ندرة الأدم التربوي الذي تناول التفكير المنتج، إلا أن هناك بعض التعريفات المتعلقة 

( التفكير المنتج بانه " نوع من 45:2118به نوردها كما يلي: عرف  هورسون،

أنواع التفكير يجمع بين مهارات التفكير الإبداعي والتفكير الناقد ويوظفها لإنتاف أفكار 

( بان 12:2111(  المشار اليه في  رمضان،Sternberg 1992جديدة ". ويرى  

التفكير المنتج: " عملية عقلية ينتج عنها حلول أو أفكار تترف عن الإطار المعرفي 

الذي لدى الفرد المفكر، والبيعة التي يعيش فيها، وينشا عنها ناتج جديد نتيجة لما يحدث 

 يوجد في بيعته ويواجهه". من تفاعل بين الفرد باسلوبه الفريد في التعامل وما
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 كما ذكرنا سابقا سنتناول التفكير المنتج بشقيه الابداعي والناقد بشيء من التفصيل: 

 : Creative Thinkingأولا : التفكير الإبداعي 

يعتبر التفكير الإبداعي نسقاً مفتوحاً غير مقيد لإنتاف ما هو نوعي وفريد يتمتع    

والتنوع الثري للأفكار وتعددها، كما أنه يمثل نشاطاً  بالأصالة، والبعد عن التقليد،

عقلياً ينطلق من مشكلة تثير انتباه الطلبة، وتجعلهم قادرين على توليد الأفكار التي 

تصل بهم إلى حلول نوعية غير مالوفة ومبهرة للجميع و تثير إعجابهم.  أبو جلالة، 

وراقياً للنشاط الإنساني، فالتقدم (. ويمثل التفكير الإبداعي شكلاً مميزاً 173: 2112

والتطور العلمي لا تستطيع الوصول إليه بدون تطوير القدرات والإمكانات الإبداعية 

عند المتعلم، حتى يستطيع تقديم المزيد عن الإبداعات والإسهامات، التي بدورها 

(. ويعد تعليم 34: 2115تساعده في مواجهة المشكلات التي تعترضه.  المشرفي، 

لتفكير الإبداعي لأبناؤنا في متتلف المؤسسات التعليمية مسالة ملحة وهامة، فهي ا

تتعلق بالتقدم والتطور ومواجهة المستجدات في عالمنا المعاصر، لذلك أصبح علينا 

لزاماً تعليم التفكير الإبداعي لأبناعنا، لما له من رثار عظيمة على المجتمع باكمله. 

أن التفكير الإبداعي هو" العملية الذهنية التي ( 286: 2111وترى  سليمان، 

تستتدمها للوصول إلى الأفكار والرؤى الجديدة، أو التي تؤدي إلى الدمج والتاليف بين 

الأفكار، أو الأشياء التي يعتبر سابقاً أنها غير مترابطة "، كما أشار كلاً من تساي 

( (Mondnick 1962إلى تعريف  (Tsai & Shirley, 2013: 509)وشيرلي 

للتفكير الإبداعي بانه " تشكيل مجموعة من العناصر المترابطة بتركيبة جديدة تلبي 

ويلاحظ الباحث من تلال التعريفات السابقة أنها  متطلبات معينة ومفيدة بطريقة ما".

مجتمعة رغم اتتلافها في أن التفكير الإبداعي يتمحور حول إنتاف جديد ونوعي وذو 

علم من تلاله إيجاد حلول لما يواجهه من مشكلات تقف عاعقاً أمام معنى يستطيع المت

 تقدمه وتطوره بطرق نوعية وغير مالوفة. 

 مراحل العملية الإبداعية: 

 ,wallas)يعتبر من أشهر النماذف التي تفسر العملية الإبداعية هو نموذف والاس    

مثل هذه المراحل كما ، حيث حدد أربعة مراحل لتطور العملية الإبداعية وتت(1926

(، 3:2114 شقورة، و(، 51: 2116(، و الأسمر، 151: 2112ذكرها  السرور،

: مرحلة الأعداد أو التحضير، مرحلة ( كما يلي177:2112، أبو جلالةو 

  الاحتضان الكمون(، مرحلة الاشراق الالهام(، ومرحلة التحقيق الإثبات(.

 مهارات التفكير الإبداعي: 

ع والتمعن في الأدم التربوي و الدراسات والأبحاث المهتمة بمهارات بعد الاطلا   

التفكير الإبداعي، اتضح اتفاق معظمها على ثلاث مهارات، لذا سوف يقتصر الحديث 
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على أكثر المهارات شيوعاً، والتي سوف يستتدمها الباحث في الدراسة الحالية وهي 

 كالتالي: 

على أنها " القدرة على إنتاف أكبر عدد من يعرفها جيلفورد مهارة الطلاقة :  -1

الأفكار ذات الدلالة في وحدة الزمن"، وهي إحدى القدرات الرمزية للتفكير التباعدي . 

 (.  34: 2114 صلاح الدين، 

ويعرفها تورانس على أنها " القدرة على معالجة المعلومات أو مهارة المرونة:  -2

تعلم على تغيير الوجهة الذهنية تجاه متتلف الموضوعات بطرق متتلفة، وهي قدرة الم

المواقف، والتفكير في فعات متتلفة من الاستجابات تكون مناسبة لمشكلة ما". 

 (. 64: 2111 رمضان، 

يعرفها جيلفورد "بانها القدرة على إنتاف أفكار جديدة وجيدة وطريفة، الأصالة :   -3

لمباشر والمالوف من الأفكار، وتقوم وتعكس المهارة في النفاذ إلى ما وراء الظاهر وا

 (. 34: 2114على التداعيات البعيدة من حيث الزمن والمنطق". صلاح الدين، 

وتعني " القدرة على إضافة تفاصيل جديدة ومتنوعة لفكرة ما أو حل الإفاضة :  -4

 (. 49: 2112لمشكلة أو لوحة لتساعد على تطويرها وإغناعها ".  الحيلة، 

 & Guilfordيعرفها كل من جيلفورد وهوينفز للمشكلات : الحساسية  -5

Hoepfiner 1971) على أنها " قدرة الشتص على رؤية المشكلات في أشياء أو )

أدوات أو نظم اجتماعية قد لا يراها رترون، أو التفكير في تحسينات يمكن إدتالها 

سين معين يعني على هذه النظم أو الأشياء "، وذلك بناء على افتراض أن إدتال تح

 (. 22-18: 1995ضمنياً الإحساس بمشكلة ما.  الكناني وممدوح، 

 ثانيا : التفكير الناقد: 

يعد التفكير الناقد من أكثر الموضوعات التي تنال اهتمام الباحثين ورجال التربية، 

نظراً لأهميته في عالمنا المعاصر، وتصوصاً في العملية التعليمية، حيث أصبح لزاماً 

ى المسؤولين التربويين العمل على بناء عقول قادرة على النقد البناء والواعي عل

لمترجات الثورة التكنولوجية والمعلوماتية في عصرنا الحالي. وأكد مينتكوفسكي 

,1998: 286)  (Mentkowski  أنه يجم النظر إلى التفكير الناقد على أنه مفهوم

انية واجتماعية تساعد المتعلم على اتتاذ متكامل الأبعاد يتضمن أبعاد معرفية ووجد

( أن التفكير 72: 2119 العقوم والجراح،  ويرى قرارات هامة في حياته اليومية.

الناقد هو" تفكير تاملي محكوم بقواعد المنطق والتحليل، وهو نتاف لمظاهر معرفية 

 نتاف. متعددة كمعرفة الافتراضات والتفسير وتقويم المناقشات والاستنباط والاست

( بانه " أحد أنماط التفكير يستتدمه المتعلم 6: 2112ويعرفه   الجداي والأشول، 

بفرض التمييز بين المفاهيم السليمة والأترى التاطعة باستتدام تمس مهارات  معرفة 

 الاستنتاف("  –الاستنباط  –تقويم المناقشات  –التفسير  –الافتراضات 
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التفكير الناقد، فقد تم تناوله بطرق متتلفة،  يتضح مما سبق تعدد تعريفات مفهوم

ولكنها اتفقت على أن التفكير الناقد عملية معرفية مركبة، وإيجابي بطبيعته، وتقويمي 

باعتماده على معايير ومحكات مناسبة في عملية التقويم، وتفكير تاملي، وقابل 

لبعد عن التحيز للتدريم، ويوظف المهارات العقلية العليا، ويتميز بالموضوعية وا

والذاتية. وفي ضوء ذلك يعرف الباحث التفكير الناقد بانه" أحد أنماط التفكير المنتج 

يستتدمه المعلم بهدف التميز بين المفاهيم الصحيحة والأترى التاطعة باستتدام تمس 

مهارات  معرفة الافتراضات، التفسير، تقويم المناقشات، الاستنباط، الاستنتاف( وتدل 

 الدرجة التي حصل عليها أفراد العينة على مقياس التفكير الناقد "اعداد الباحث. عليه 

 أهمية التفكير الناقد: 

بعد الاطلاع على الأدم التربوي، هناك إجماع من قبل رجال التربية والباحثين 

والمهتمين بهذا المجال على أهمية التفكير الناقد، وأنه بمثابة ضرورة تربوية لا يمكن 

تغناء عنها في ظل الثورة المعلوماتية والتكنولوجية في عالمنا المعاصر، ويرجع الاس

( وهي 81: 2112ذلك إلى عدة أسبام ومبررات منها ما ذكره  العفون والمصاحم، 

 كالتالي: 

التفكير الناقد يحول عملية اكتسام المعرفة من عملية تاملة إلى عملية نشطة  .1

 ق للمحتوى المعرفي.عقلياً تؤدي إلى إتقان وفهم أعم

التفكير الناقد يكسم المتعلمين تعليلات صحيحة للمواضيع المطروحة، ويعمل  .2

 على تقليل التعليلات التاطعة. 

التفكير الناقد يؤدي إلى مراقبة المتعلمين لتفكيرهم وضبطه، وبالتالي تكون  .3

، والابتعاد أفكارهم أكثر دقة، مما يساعدهم ذلك في صنع قراراتهم في الحياة القومية

 عن التطرف في الرأي. 

 أصبح التفكير الناقد من أهم أهداف التربية المعاصرة في العالم.  .4

يتضح مما سبق أهمية تنمية مهارات التفكير الناقد لدى أبناءنا، حيث أصبح تعليم   

التفكير الناقد ضرورة تربوية ملحة، لما له أثر فعال في صقل شتصية المتعلم 

الإضافة إلى مساعدته ليصبح يفكر بشكل أفضل، لذا أصبح لزاماً على المستقبلية، ب

المسؤولين التربويين، في كافة المؤسسات التعليمية إلى إعادة النظر في المناهج 

الدراسية، من تلال تحليلها لمعرفة مدى ملاءمتها للمستجدات والتطورات التربوية في 

تنمية التفكير الناقد، من حيث احتواعها عصرنا الحالي، ومدى مساهمة هذه المناهج في 

على طراعق واستراتيجيات تدريسية يكون فيها المتعلم المحور الأساسي، وأنشطة 

 تساهم بشكل كبير في تشجيع المتعلمين على اكتسام مهارات التفكير الناقد. 

 معايير التفكير الناقد: 
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ل التربية نحتكم إليها في الحكام يوجد العديد من المعايير يتفق عليها الباحثون ورجا    

على مدى كفااءة التفكيار الناقاد، وتعاد هاذه المعاايير بمثاباة موجهاات ينبغاي ملاحظتهاا 

والالتزام بها في إصدار الحكم على عملية التفكيار الناقاد كماا يراهاا كال مان  الحالاق، 

: 2117(،و العتاااااااااااوم ورتااااااااااارون، 81-78: 2112(، و جاااااااااااروان،39: 2111

( وهااي كالتاالي: الوضااوح، 122:2115(، و التضاراء،22:2113(،و شاواهين،76

( 299:2116الصحة، العمق، الاتساع، المنطق، الأهمياة، الاربط.  ويارى  ناسايتس، 

( أن هذه المعايير الغاياة مان وراعهاا، أناه يجام توظيفهاا فاي 2117كما ذكر  العتيبي،

تحتاف إلى فهم مجارد فقاط، تفكير الفرد أو المتعلم، وممارستها في حياته فعلياً، فهي لا 

وإنما إلى تطبيق فعلي، وممارسة فعلية، لكاي يكاون التفكيار الناقاد علاى أساس وركااعز 

قوية، فهذه المعاايير لا تعمال بشاكل منفارد فقاط، بال تعمال ماع بعضاها الابعض لتكاون 

 وحدة متكاملة ومتفاعلة فيما ينها. 

 مهارات التفكير الناقد: 

( لمهارات (Facione, 2006( تصنيف فاشيون 78: 2119ذكر  العتوم وزملاءه، 

( كالتالي: التفسير، التحليل، 44: 2116التفكير الناقد المشار اليه في دراسة الأسمر، 

 التقويم، الاستدلال، الشرح، وتنظيم الذات. 

 الدراسات السابقة:

ت تم استعراض الأدم التربوي والدراسات التي أجريت في هذا المجال، ومن الدراسا

 التي كشفت فاعلية استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة كالتالي:

(:  هدفت إلى بيان أثر استراتيجية التعلم المتمركز حول 2114دراسة عبد القادر  

المشكلة في برهنة مساعل الهندسة الفراغية والاتجاه نحو الرياضيات لدى طالبات 

نت عينة الدراسة من مجموعتين الصف العاشر الأساسي في محافظات غزة، وتكو

إحداهما ضابطة والأترى تجريبية تم اتتيارهما من مدرسة بنت الأزور الثانوية، 

واستتدم الباحث أداتين بحثيتين هما : اتتبار الهندسة الفراغية ومقياس الاتجاه نحو 

الرياضيات. وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة احصاعية بين المجموعتين 

ابطة والتجريبية لصالح المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لمقياس الاتجاه الض

نحو الرياضيات، كما أظهرت النتاعج وجود علاقة دالة احصاعيا بين نتاعج طالبات 

المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاتتبار الهندسة الفراغية ومقياس الاتجاه نحو 

 الرياضيات.

: هدفت إلى بيان أثر توظيف استراتيجية التعلم المتمركز حول (2113دراسة مصلح 

المشكلة في تنمية مهارات حل المعادلات والمتباينات الجبرية والاتجاه نحو الرياضيات 

لدى طالبات الصف التاسع الاساسي بغزة. حيث أظهرت النتاعج وجود فروق بين 

تتباري المعادلات والمتباينات المجموعتين الضابطة والتجريبية لصالح التجريبية في ا

 الجبرية بالإضافة الى مقياس الاتجاه نحو الرياضيات. 
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(: هدفت إلى بيان فاعلية التفاعل بين طريقة التعلم 2112دراسة أبو جحجوح  

المتمركز حول المشكلة والأسلوم المعرفي في تنمية مهارات البحث العلمي والدافعية 

عة الاقصى. وكان من أهم نتاعجها التوصل إلى نحو البحث العلمي لدى طلبة جام

فاعلية طريقة التعلم المتمركز حول المشكلة والأسلوم المعرفي في تنمية مهارات 

   .البحث العلمي والدافعية نحو البحث العلمي لدى طلبة الجامعة

(: هدفت إلى بناء برنامج تقني يوظف استراتيجية التعلم 2111دراسة اليعقوبي  

حول المشكلة  لتنمية مهارات التفكير المنظومي في العلوم لدى طالبات  المتمركز

الصف التاسع بغزة، وأظهرت النتاعج وجود فروق ذات دلالة احصاعية بين متوسطات 

درجات طالبات المجموعة التجريبية وبين متوسطات درجات طالبات المجموعة 

، ووجود علاقة ارتباطية بين الضابطة في التطبيق البعدي لاتتبار التفكير المنظومي

متوسطات درجات طالبات المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاتتبار التفكير 

 المنظومي. 

(: هدفت إلى هدفت الدراسة بيان فاعلية تدريس وحدة التلوث 2117دراسة السعدي 

دى طلام البيعي باستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في تنمية التفكير الناقد ل

الصف الأول الثانوي بمحافظة بيشة . حيث أظهرت النتاعج وجود فروق دالة احصاعيا 

( بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبية والضابطة 1.11عند مستوى دلالة  

في اتتبار التفكير النافد  في الأحياء، واتتيار التفكير الناقد العام لصالح طلام 

(:هدفت التعرف إلى فاعلية طريقة Kappa 2117ة كابا  المجموعة التجريبية. دراس

حل المشكلات في تنمية مهارات حل المشكلات والتفكير والقدرة على اتتاذ القرار 

والدافعية نحو الانجاز وأثناء تدريس الرياضيات، وكان الأثر واضحاً في تنمية 

 مهارات حل المشكلات والتفكير.

التعرف على فاعلية استراتيجية التعلم  (: هدفتWalker   2111دراسة ووكر 

المتمركز حول المشكلة في تنمية التعلم لدى طلبة كلية الصيدلة بجامعة المسسبي، 

 لهذه الاستراتيجية في تنمية التعلم لدى طلبة كلية الصيدلة.  ثر واضحاً وكان الأ

(: أوضحت الأثر الكبير Moore . Hayes  2111دراسة موري هايس 

التعلم المتمركز حول المشكلة في تنمية الذات في برنامج ارشادي تاص  لاستراتيجية

 بالبحث عن وظيفة لدى طلبة الكلية المهنية في كندا.

 ومن الدراسات التي تناولت التفكير المنتج:

(:هدفت هذه الدراسة إلى تحديد مهارات التفكير المنتج الواجم 2116دراسة الاسمر  

رياضيات للمرحلة الاساسية العليا ، والى معرفة مدى توافرها في محتوى منهاف ال

توافر هذه المهارات في محتوى مناهج الرياضيات ، ومدى اكتسام طلبة الصف 

العاشر لها .واهم النتاعج التي توصلت اليها الدراسة فيما يتعلق باتتبار مهارات التفكير 
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تج في الصف العاشر الاساسي فراد العينة لاتتبار مهارات التفكير المنأداء أن أالمنتج 

جاء ضعيف ، ودون المستوى المقبول، وكما تبين عدم وجود فروق ذات دلالة 

احصاعية في مستوى مهارات التفكير المنتج في محتوى مناهج الرياضيات تعزى 

 للجنس. 

(: هدفت التعرف إلى فاعلية المناظرة الاستقصاعية في تنمية 2115دراسة عبدالكريم  

لمنتج لدى تلامذة الصف الثاني الاعدادي عبر دراستهم للعلوم. وقد أوضحت التفكير ا

( لصالح تلامذة المجموعتين 1.11النتاعج وجود فرقا ذو دلالة احصاعية عند مستوى  

التجريبيتين الذين درسوا موضوعات التكاثر واستمرارية النوع بالصف الثاني 

دام أسلوم المناظرة الاستقصاعية الإعدادي، والمتتارة لتجربة هذا البحث باستت

ودرجات تلاميذ المجموعة الضابطة الذين درسوا الموضوعات نفسها، ولكن بالطريقة 

 .التقليدية

(: هدفت التعرف إلى العلاقة بين السلوك الايجابي والتفكير 2114دراسة شقورة  

المنهج المنتج لدى طلبة الكليات التقنية في محافظات غزة، وقد استتدم  الباحث 

الوصفي التحليلي. وقد أسفرت نتاعج الدراسة عن أن مستوى السلوك الايجابي لدى 

أفراد عينة الدراسة من طلبة الكليات التقنية بمحافظات غزة جيد ويقع عند مستوى 

( . كما تبين أن مستوى توفر التفكير الناقد لدى أفراد عينة الدراسة من 81.7% 

(، في حين كان مستوى التفكير %35.5وزن نسبي   الطلبة بمحافظات غزة يقع عند

 (. %24.3الابتكاري يقع عند مستوى نسبي  

 في كيرجامي أوري" نموذف أثر دراسة (: هدفت إلى2113دراسة حافظ ولاشين  

 الإعاقة ذوي للتلاميذ الرياضيات في المكاني البصري والتصور المنتج التفكير تنمية

 الأول الصف تلاميذ من مجموعة من البحث عينة وتكونت الإعدادية بالمرحلة السمعية

 حيث القاهرة بغمرة الأمل بمدرسة تلميذ  (22)  السمعية الإعاقة ذوي الإعدادي

 طبقت الأوريكيرجامي، نموذف على والقاعمة المقترحة الوحدة المجموعة درست

 لها المقترحة حدةالو أن إلى النتاعج وأسفرت البحث مجموعة على وبعدياً  قبلياً  الأدوات

 التلاميذ لدى المكاني البصري والتصور المنتج التفكير مهارات تنمية في كبير أثر

 في للتلاميذ الأكاديمي المستوى في نمو حدوث النتاعج أظهرت كما الفرعية، ب بعاده

 الرياضيات.

 

تعلم (: هدفت التعرف إلى أثر برنامج تدريبي قاعم على أبعاد ال 2112دراسة الرسام   

في تنمية بعض مهارات التفكير المنتج لدى الطلبة في دولة الكويت، وتم تحديد مجتمع 

( طالبا وطالبة من طلبة الصف السادس وبلغ عدد أفراد 187الدراسة الذي تكون من  

( طالبا وطالبة وقد تم توزيع الطلبة إلى مجموعتين: الأولى  89عينة الدراسة  

( طالباً 44الباً وطالبة والثانية ضابطة بلغ عددهم  ( ط45تجريبية وبلغ عددهم  
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وطالبة وقد تم تدريم أفراد المجموعة التجريبية فقط على البرنامج التعليمي. 

وتوصلت الدراسة إلى عدة نتاعج كان من أهمها: عدم وجود أي أثر ذي دلالة إحصاعية 

المنتج قبل تطبيق  ببن أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة على اتتبار التفكير

البرنامج التعليمي على جميع أبعاد اتتبار التفكير المنتج  وعلى الدرجة الكلبة 

للاتتبار، وهذا يؤكد تكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة قبل تطبيق البرنامج 

 التعليمي المبني على أبعاد التعلم. 

فعالية طريقة استراتيجية  يلاحظ من تلال استعراض الدراسات السابقة ذات العلاقة   

التعلم المتمركز حول المشكلة في تنمية التفكير بمتتلف مهاراته في متتلف المواد 

الدراسية، وفي متتلف المراحل الدراسية، وقد تم الاستفادة من هذه الدراسات في 

الأدم التربوي، وفي اعداد التطط الدراسية، والمناقشة، وقد جاءت هذه الدراسة 

رفة جديدة حول فعالية استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في تنمية لتضيف مع

 مهارات التفكير المنتج بشقيه الابداعي والناقد.

 الطريقة والاجراءات الميدانية :

 منهجية الدراسة:

اعتمدت الدراسة الحالية منهج البحث شبه التجريبي، والذي يعتمد على دراسة    

المستقلة والمتغيرات التابعة. ويحاول الباحث أن يتتذ من  العلاقة بين المتغيرات

من أثر الفروق الفردية ، كان يتتار مجموعتين  –بقدر الامكان  -الضوابط ما يقلل 

من الطلام متكافعتين في الذكاء والقدرات العقلية والسن والجنس ومستوى التحصيل 

التي من المحتمل أن تؤثر والمستوى الاقتصادي والاجتماعي وغير ذلك من العوامل 

في النتاعج. ويهدف الباحث من ذلك إلى الكشف عن الظروف التي تتضع لها الظاهرة 

 المدروسة من جانم أفراد عينة الدراسة.  

 مجتمع الدراسة وعينتها:

تمثل مجتمع الدراسة في الصف السادس الأساسي في مدارس المنطقة الشرقية     

م والبالغ عددهم 2117-2116ل الدراسي الأول بمحافظة تانيونس تلال الفص

طالبا وطالبة، وقد تم اتتيار عينة الدراسة من تلامذة الصف السادس الأساسي  2812

بمدرستي بنات عبسان الاعدادية، وذكور بني سهيلا الاعدادية بمحافظة تانيونس، 

مجموعة ( طالبا وطالبة قسموا إلى المجموعتين التجريبيتين وال115وكان عددهم  

( طالباً لكل مجموعة، ونظموا كالتالي التجريبية 35الضابطة بالتساوي، بمعدل  

( طالباً. ودرست 35( طالبة، الضابطة  35( طالباً، التجريبية الثانية  35الأولى  

المجموعتان التجريبيتان موضوعات وحدة العمليات الحيوية في النباتات باستتدام 

لة، بينما درست المجموعة الضابطة الموضوعات نفسها التعلم المتمركز حول المشك

 بالطريقة التقليدية.
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 ضبط المتغيرات :

 لتحقيق التكافؤ بين المجموعات الثلاث للدراسة تم ضبط المتغيرات فيها فمن حيث:

 ( عاماً.13-12العمر الزمني : تم استبعاد الطلبة الذين لا تتراوح أعمارهم ما بين  -1

هذه الدراسة في مدينة تانيونس  توالاقتصادي: لما أجريالمستوى الاجتماعي -2

وذلك من تلال الاطلاع  طلبة من مستويات اجتماعية واقتصادية متقاربة، توضم

ف ن هذا في حد ذاته يعد ضبطاً لعامل  على السجلات المدرسية التاصة بذلك،

 .الدراسةالمستوى الاجتماعي والاقتصادي الذي قد يكون له تاثير في نتاعج تجربة 

 -التفكير المنتج : ولتثبيت هذا المتغير، تم تطبيق اتتبار التفكير المنتج بشقيه  الابداعي

الناقد (على مجموعات الدراسة قبلياً. وأظهرت نتاعجه عدم وجود فروق ذات دلالة 

احصاعية بين متوسطات درجات طلبة المجموعات الثلاثة، الأمر الذي يدل على تكافؤ 

 ت في التفكير المنتج .   هذه المجموعا

(:  دلالة الفرق بين متوسط درجات طلبة المجموعتين التجريبيتين ودرجات طلاب 1جدول)

المجموعة الضابطة في التطبيق القبلي لاختبار التفكير المنتج )الابداعي(  في موضوعات العمليات 

 الحيوية في النباتات بالصف السادس الأساسي.

عدد  المجموعة

 الطلاب

لمتوسط ا

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 مستوى الدلالة قيمة ت

التجريبية 

 الأولى

35 22.81 3.11 

غير دالة احصائيا   0.22

عند مستوى 

( أو 0.05)

(0.01) 

 3.84 22.11 35 الضابطة

التجريبية 

 الثانية

35 22.10 3.50 

0.30 

 3.84 22.11 35 الضابطة

               

الفرق بين متوسط درجات طلبة المجموعتين التجريبيتين ودرجات طلاب دلالة  (:2جدول)

المجموعة الضابطة في التطبيق القبلي لاختبار التفكير المنتج )الناقد(  في موضوعات العمليات 

 الحيوية في النباتات بالصف السادس الأساسي.

عدد  المجموعة

 الطلاب

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

وى مست قيمة ت

 الدلالة

التجريبية 

 الأولى

35 23.20 3.11 

0.23 

غير دالة 

احصائيا  

عند 

مستوى 

(0.05 )

أو 

(0.01) 

 3.85 23.88 35 الضابطة

التجريبية 

 الثانية

35 23.80 3.34 

0.24 
 3.85 23.88 35 الضابطة
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( عدم وجود فروق ذات دلالة احصاعية عند أي من 2( و 1يتبين من الجدول 

( بين طلبة المجموعتين التجريبيتين من ناحية ودرجات 1.11( أو 1.15يين  المستو

طلام المجموعة الضابطة من ناحية أترى في التطبيق القبلي لاتتبار التفكير المنتج 

بشقيه الابداعي والناقد الذي أعده الباحث لهذا الغرض. الأمر الذي يؤكد تكافؤ 

 المنتج قبل تنفيذ التجربة. مجموعات الدراسة الثلاث في نقص تفكيرهم

 أداة الدراسة:

 الإبداعي: التفكير اختبار .أ

للتفكير الابداعي بصورته اللفظية،  (Torrance)استتدم الباحث اتتبار تورانس

 (.1وتكون هذا الاتتبار من ستة اتتبارات فرعية، الملحق 

 الإبداعي: التفكير لاختبار المحتوى صدق

لتفكير الابداعي يتمتع بدرجة عالية من الصدق، وقد قام يؤكد توارنس أن اتتبار ا  

الباحث بالتحقق والتاكد من صدق ما يتضمنه اتتبار التفكير الابداعي من تلال 

عرضه على مجموعة من المحكمين الذين يتمتعون بالتبرة والتتصصية في المناهج 

حقق من مدى وطرق التدريس من أساتذة الجامعات، ومشرفين تربويين، ومعلمين للت

مناسبة الاتتبار للبيعة الفلسطينية، ولتزويدنا بملاحظاتهم ومقترحاتهم، وبعد التاكد من 

مناسبته للبيعة الفلسطينية وللفعة المستهدفة، تم وضع الاتتبار في صورته النهاعية كما 

 (.1في الملحق 

 الإبداعي: التفكير اختبار ثبات

ورانس تمتع اتتباراته بالثبات، وقد قام الشنطي بينت الدراسات المتتلفة التي أجراها ت

( بالتاكد من ثبات النستة المعربة من الاتتبار بطريقة الاتتبار واعادته، 1982 

( بالتاكد من ثبات اتتبار التفكير 2114وكانت قيم الاتتبار مقبولة، وقد قام القرارعة  

اتلي، وكانت قيم الاتتبار للاتساق الد (α) الابداعي باستتدام معادلة كرونباخ ألفا 

مناسبة. وقد قام الباحث بالتاكد من ثبات اتتبار التفكير الابداعي بتطبيقه على عينة 

  (α) طالباً من مجتمع الدراسة ، واستتدم معادلة كرونباخ ألفا 25تكونت من 

(، ولمهارة المرونة  1.82للاتساق الداتلي، وكان معامل الثبات لمهارة الطلاقة  

(، كما بلغ معامل الثبات لأسعلة الاتتبار ككل 1.81(، ولمهارة الاصالة  1.79 

 (، وهي قيم مناسبة لتحقيق أهداف الدراسة.   1.81 

 يلي: كما لوحدها مهارة كل تصحيح تم الإبداعي: التفكير اختبار تصحيح

 أو الأفكار عدد حسم طالم لكل الطلاقة مهارة علامة تُحدد : الطلاقة مهارة -

 الاتتبار أسعلة من سؤال كل في منه تصدر ستجابات الصحيحة وغير المكررة التيالا

 .مناسبة استجابة أو لكل فكرة واحدة درجة تتصيص تم حيث الستة،
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 الاستجابات بعدد الأفكار أو طالم لكل المرونة مهارة علامة تحدد : المرونة مهارة  -

 تتصيص تم حيث الستة، تتبارالا أسعلة من سؤال كل منه في التي تصدر المتنوعة

 .المضمون نفس تحمل التي الاستجابات فعة من لكل واحدة درجة

يتم تتصيص  بان تورانس، اقترح تعقيداً، ولقد المهارات أكثر وهي :الأصالة مهارة  -

 طلبة بين  %(5عن   تكرارها نسبة تزيد لا استجابة لكل فكرة أو درجة واحدة

ومن  هذه النسبة، عن تكرارها نسبة تزيد استجابة د أيواستبعا الواحدة، المجموعة

 كل في الطالم عليها حصل الأصالة التي بمهارة تلال جمع الدرجات المرتبطة

 .لديه الإبداعية الأصالة عن مهارة تعبر التي الكلية الدرجة على الحصول تم سؤال،

ها من تلال جمع فتم الحصول علي الإبداعي، التفكير اتتبار في الكلية الدرجة أما

الأصالة  ومهارة المرونة ومهارة الطلاقة مهارة من كل في عليها حصل التي الدرجات

 (.2118 صوافطة،

 اختبار التفكير الناقد : -ب

 :الأولية صورتها في الناقد التفكير  قائمة مهارات إعداد - 

مليات الحيوية الع" بوحدة  الأولية صورتها في الناقد التفكير مهارات قاعمة تحديد تم

 اتتيار تم حيث الأول، الجزء – السادس للصف العامة العلوم كتام من " في النباتات

 تقييم  -الاستنتاف - الاستنباط  -التفسير – بالافتراضات  التنبؤ  :مهارات هي تمس

 التربوية الأدبيات على الاطلاع القاعمة تحديد عند قام الباحث وقد المناقشات(،

 التعليم حقل في المجال، التعرف على توجهات العاملين هذا في سابقةال والدراسات

  .للطلبة الضرورية الناقد التفكير مهارات حول

 :القائمة ضبط - 

وطرق  المناهج في المتتصين المحكمين من مجموعة على القاعمة عرض تم لقد

 حول الملاحظات والاقتراحات لإبداء وذلك ( محكمين،8التدريس البالغ عددهم  

 إجراء عن التحكيم نتاعج أسفرت وقد ودقتها، وشموليتها، القاعمة، سلامة مفردات

 تمس على القاعمة تضمنت حيث ، التعديلات من حيث الصياغة اللغوية فقط بعض

 الناقد. التفكير مهارات من مهارات

 : الاختيارية البنود إعداد-

 30من المكون الاتتبار بناء يف الناقد التفكير مهارات بقاعمة الباحث استعان حيث

وقد  التمسة. الناقد التفكير مهارات تمثل العبارات وكانت ( فقرة،111   تمثل عبارة

 بنود ملاءمة ابداء الرأي فيها من حيث : مدى الاتتبار بنود صياغة عند قام الباحث

 فايةولغوياً، وك علمياً  الأسعلة صياغة لموضوع الدراسة1 وسلامة والبداعل الاتتبار

 وفي أترى. على فقرات ملاحظة أي إضافة أو وحذف للطلبة، وملاعمتها الأسعلة عدد

 عبارة30 ) على  اشتمل حيث الأولية صورته في الاتتبار إعداد تم سبق ما ضوء

 .الناقد التفكير لمهارات شاملة تكون أن بنودها صياغة في روعي
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 :للاختبار الأولية الصورة- 

 في الاتتصاص ذوي من مجموعة على الأولية ورتهص في الاتتبار عرض تم

 لاستطلاع وذلك المعلمين، وبعض العلوم ومشرفي العلوم تدريس المناهج وطرق

 أبعاد من بعد كل إلى الفقرات انتماء ومدى الاتتبار، مناسبة فقرات مدى حول رراعهم

 صياغة إعادة تم الآراء تلك ضوء وفي صياغتها اللغوية، وضوح وكذلك الاتتبار،

  :تمسة مهارات هي تقيس فقرة100تمثل عبارة  30 عددها ليصبح الاتتبار فقرات

 المناقشات(. تقييم - الاستنتاف -الاستنباط -التفسير -بالافتراضات  التنبؤ

 : الاختبار تجريب-

تم  تلميذة ( 30 ) من تكونت استطلاعية عينة على الاتتبار بتطبيق الباحث قام

 الاتتبار ضبط :إلى الاستطلاعية العينة وهدفت الدراسة تمعمج ضمن من اتتيارهن

 الزمن تحديد أي ( الاتتبار زمن حسام الاتتبار(، و وثبات صدق مدى   إحصاعياً 

 التلامذة فهم مدى الدراسة، وتحديد عينة على تطبيقه عند الاتتبار إجابة تستغرقه الذي

 ).الاتتبار لفقرات

 درجة فقرة لكل أعطى وقد الباحث، قبل من لاتتبارا تصحيح تم: الاختبار تصحيح  -

 ثم ، ) صفر هي درجة وأدنى ، (100) الطالبة عليها تحصل أعلى درجة تكون بحيث

 لهذا لءجابة مفتاحاً  الباحث أعد وقد التصحيح، دقة من التصحيح للتاكد عملية أعيدت

 الغرض.

 :طريق عن الاختبار صدق من التأكد تم حيث :الاختبار صدق

 :المحكمين صدق .أ

من  الباحث تحققت وقد .لقياسه وضع ما يقيس الذي الاتتبار هو الصادق الاتتبار

 من مجموعة على الأولية صورته في الاتتبار عرض طريق عن الاتتبار صدق

بمحافظات  الميدان في يعملون ممن التدريس وطرق المناهج في متتصصين أساتذة

 مناسبة حول وملاحظاتهم رراعهم ب بداء قاموا يثح ( محكمين،6غزة البالغ عددهم  

 للاتتبار، التمسة الأبعاد من بعد كل الفقرات إلى انتماء ومدى الاتتبار، فقرات

اللغوية، وقد أسفرت نتاعج التحكيم عن إجراء بعض  صياغاتها وضوح وكذلك

 عدد أصبح تلك الآراء ضوء وفي التعديلات من حيث صياغة الأسعلة علمياً ولغوياً،

أبعاد، واكتفى الباحث  (5على  موزعة فقرة ( 100 ) تمثل عبارة ( 30 ) العبارات

 .بتقدير المحكمين لصدق الاتتبار، نظرا لتبرتهم الكبيرة في هذا المجال

 : الاختبار ثبات

ويقصد بالثبات في علم القياس النفسي دقة الاتتبار في القياس والملاحظة وعدم 

قه واطراده فيما يزودنا به من معلومات عن سلوك تناقضه مع نفسه، واتسا

(، وتقاس درجة الثبات بما يسمى بمعامل Sadler,Zeidler,2015:72المفحوص 
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الارتباط، وهو عبارة عن طريقة احصاعية تستعمل لإيجاد العلاقة بين متغيرين أو 

يق (. وتم التحقق من ذلك الثبات بطريقة إعادة تطبWindschitl,2014:481أكثر.  

 الاتتبار، وفق اتباع التطوات التالية :

تطبيق الاتتبار على مجموعة من طلبة الصف السادس الاساسي بمدينة تانيونس  -

 ( طالباً.37بلغ عددهم  

اعادة تطبيق الاتتبار على نفس الطلبة بعد ثلاثة أسابيع من زمن تطبيق الاتتبار  -

 الأول.

وهي درجة  1.78ة في التطبيقين، وكان حسام معامل الارتباط بين نتاعج الطلب -

 ثبات مرتفعة يمكن الوثوق بها في حسام ثبات الاتتبار.

بتطبيقه على مجموعة من طلبة الصف السادس  –تجريم الاتتبار استطلاعيا  -

الاساسي بمحافظة تانيونس غير طلبة مجموعة الدراسة، لتثبيت متغير التبرات 

بة مجموعة الدراسة الأصلية، ومراعاة الملاحظات السابقة والألفة بالاتتبار لدى طل

 والاستفسارات التي أبداها الطلبة.

بعد تحقق الصدق والثبات المطلوبين للاتتبار وتجريبه استطلاعياً، تم عرضه على  -

مجموعة من المحكمين فاقروا بمناسبته وصلاحيته للتطبيق وقياس التفكير الناقد لدى 

 تلاميذ عينة الدراسة.

دقيقة كما رأى المحكمون، وكنتيجة للتجربة  61تحديد زمن الاتتبار تم -

 الاستطلاعية.

 ، صفر درجة بالتوالي.111تم تحديد النهاتين العظمى والصغرى للاتتبار فكانتا  -

 (.  2أصبح الاتتبار في صورته النهاعية صالحا للتطبيق على عينة الدراسة. ملحق -

 الخطط الدراسية: -ج

ب عداد التطط الدراسية للموضوعات التعليمية وهي: عملية البناء الضوعي، قام الباحث 

والمواد الداتلة في عملية البناء الضوعي، والمواد الناتجة من عملية البناء الضوعي، و 

عملية التنفس في النبات، و التكامل بين عمليتي البناء الضوعي والتنفس، وقد تم توزيع 

عليمية، وقد تم تتطيط كل موقف تعليمي حسم تطوات الموضوعات على المواقف الت

ومراحل استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة، والواردة في الجزء النظري من 

الدراسة، وللتاكد من صدق هذه التطط تم عرض هذه التطط على ستة محكمين من 

مفردات ذوي التبرة والاتتصاص، وبناءاً على ملاحظات المحكمين تم تعديل بعض ال

 (3وتصحيحها لغوياً. ملحق رقم

 تنفيذ تجربة الدراسة:

م 2117-2116تم تنفيذ تجربة الدراسة في الفصل الدراسي الأول من العام الاكاديمي 

 عبر الاجراءات التالية:
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اجتمع الباحث بمجموعات الدراسة الثلاث وبين لهم الهدف من التجربة بحيث -1

 ة.أصبح الهدف واضحا في أذهان التلامذ

توضيح ظروف التجربة والاجراءات التفصيلية لتعلم موضوعات وحدة العمليات -2

 الحيوية في النباتات بالتجربة.

الاجابة عن تساؤلات واستفسارات الطلبة حول التجربة، وكيفية تعلم الموضوعات -3

 المتضمنة فيها.

ي تعلم التاكيد على طلبة المجموعتين التجريبيتين التقيد بالأسلوم المحدد لهم ف-4

موضوعات التجربة ، وهو أسلوم التعلم باستتدام استراتيجية التعلم المتمركز حول 

المشكلة من تلال انتظامهم في مجموعات تعلم تعاونية ، أما طلام المجموعة 

 الضابطة يدرسون عبر الطريقة التقليدية.

 بة.التاكيد على جميع الطلبة بضرورة الالتزام بالوقت المحدد والموحد للتجر-5

التاكيد على المعلم والمعلمين المتتارين لتنفيذ التجربة بضرورة الالتزام بالدور -6

 المحدد لهم. 

كان دور الباحث تلال مراحل تنقيذ التجربة توجيهياً وارشادياً، يتدتل عند -7

 الضرورة، وعندما يتطلم منه ذلك.

بشقيه الابداعي والناقد بعد الانتهاء من تنفيذ التجربة تم تطبيق اتتبار التفكير المنتج -8

على مجموعات الطلبة عينة الدراسة، وتم جمع البيانات ورصدها وتبويبها تمهيدا 

 لمعالجتها احصاعيا واستتلاص النتاعج وتفسيرها ومناقشتها.

 نتائج الدراسة وتفسيرها ومناقشتها:

نتج على يتم عرض وتفسير النتاعج التي تم التوصل إليها من تطبيق اتتبار التفكير الم

المجموعتين التجريبيتين والمجموعة الضابطة، بهدف الإجابة عن سؤالي البحث 

 والتحقق من صحة فروضه الأربعة.

 التحقق من صحة الفرضين الأول والثاني:

حيث ينص الفرض الأول :" توجد فروق ذات دلالة احصاعية بين متوسطات درجات 

ية الأولى الذين درسوا موضوعات طلبة الصف السادس الاساسي بالمجموعة التجريب

العمليات الحيوية في النباتات باسلوم التعلم المتمركز حول المشكلة، ومتوسطات 

درجات طلبة المجموعة الضابطة الذين درسوا الموضوعات نفسها بالطريقة التقليدية ، 

 في اتتبار التفكير المنتج لصالح طلبة المجموعة التجريبية الأولى".  وينص الفرض

الثاني "توجد فروق ذات دلالة احصاعية بين متوسطات درجات طالبات الصف 

السادس الاساسي بالمجموعة التجريبية الثانية الذين درسوا موضوعات العمليات 

الحيوية في النباتات باسلوم التعلم المتمركز حول المشكلة، ومتوسطات درجات طلبة 

سها بالطريقة التقليدية ، في اتتبار المجموعة الضابطة الذين درسوا الموضوعات نف
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( 4( وجدول  3التفكير المنتج لصالح طالبات المجموعة التجريبية الثانية". وجدول  

 -يوضح هذه النتاعج:

(: دلالة الفرق بين متوسطات درجات طلبة المجموعتين التجريبيتين 3جدول )

تفكير المنتج ودرجات طلاب المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار ال

 )الابداعي( في موضوعات العمليات الحيوية في النباتات بالصف السادس الأساسي.

عدد  المجموعة

 الطلاب

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 مستوى الدلالة قيمة ت

 5.21 82.12 35 التجريبية الأولى

5.15 

دالة احصائيا عند 

 (0.05مستوى)

  1.24 81.15 35 الضابطة

 5.02 88.21 35 جريبية الثانيةالت
3.08 

دالة احصائيا عند 

 1.23 81.15 35 الضابطة (0.05مستوى)

 

(: دلالة الفرق بين متوسطات درجات طلبة المجموعتين التجريبيتين 4جدول )

ودرجات طلاب المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير المنتج 

 الحيوية في النباتات بالصف السادس الاساسي. )الناقد( في موضوعات العمليات

عدد  المجموعة

 الطلاب

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

قيمة 

 ت

 مستوى الدلالة

 3.41 11.01 35 التجريبية الأولى
5.01 

دالة احصائيا عند 

 3.53 14.85 35 الضابطة (0.01مستوى)

 3.23 10.13 35 التجريبية الثانية
3.08 

ئيا عند دالة احصا

 3.52 14.85 35 الضابطة (0.01مستوى)
 

( وجود فروق ذات دلالة احصاعية عند مستوى 4( والجدول  3يتبين من الجدول  

( لصالح طلبة المجموعتين التجريبيتين الذين درسوا موضوعات 1.15(، و 1.11 

ذه العمليات الحيوية في النباتات بالصف السادس الاساسي، والمتتارة لتجربة ه

الدراسة باستتدام استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة، ودرجات طلبة المجموعة 

الضابطة الذين درسوا الموضوعات نفسها، ولكن بالطريقة التقليدية ، في التطبيق 

الناقد( الذي أعد لهذا الغرض. وبتثبيت  -البعدي لاتتبار التفكير المنتج بشقيه الابداعي

المحتمل أن تؤثر على نتاعج تجربة الدراسة، ف ن الفرق بين المتغيرات التي من 

المجموعتين التجريبيتين من جانم والمجموعة الضابطة من الجانم الآتر يرجع 

إلى أثر أسلوم استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة الذي استتدمه طلبة  -غالبا

ضين الأول والثاني من فروض المجموعتين التجريبيتين، وطبقاً لتلك النتاعج يقبل الفر

البحث، وبذلك تمت الإجابة عن سؤال البحث : ما فاعلية استراتيجية التعلم المتمركز 
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حول المشكلة في تنمية التفكير المنتج ؟، وتتفق هذه النتاعج مع نتاعج الدراسات السابقة 

ف تدريس التي أكدت فاعلية استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في تحقيق أهدا

(، و 1999(، وسالم  2111(،واليعقوبي  2117العلوم، كدارسة السعدي  

-moore (، وwalker  2111(، و2113(، الجندي  2111الحذيفي 

hayse 2111و ،)kappa  2117و ،)Galsgow,NealA.  1997.) 

 اختبار صحة الفرض الثالث:

جات طلام والذي ينص " توجد فروق ذات دلالة احصاعية بين متوسطات در

المجموعة التجريبية الأولى وطالبات المجموعة التجريبية الثانية في التطبيقين  القبلي 

والبعدي (، في اتتبار التفكير المنتج وهذا الفرق لصالح التطبيق البعدي". وجدول 

 -( يوضح هذه النتاعج:6(، و 5 

تين التجريبيتين في (: دلالة الفرق بين بين متوسطات درجات طلبة المجموع5جدول رقم )

القبلي( لاختبار التفكير المنتج )الابداعي( في موضوعات العمليات الحيوية في -التطبيقين ) البعدي

 النباتات بالصف السادس الأساسي

 

 المجموعة

 التطبيق القبلي التطبيق البعدي

 قيمة ت
مستوى 

 الدلالة

ب
لا
ط
 ال
دد
ع

 

ط 
س
تو
لم
ا

ي
اب
س
ح
ال

ف  
را
ح
لان
ا

ي
ار
عي
لم
ا

 

ط
 ال
دد
ع

ب
لا

 

ط 
س
تو
لم
ا

ي
اب
س
ح
ال

ف  
را
ح
لان
ا

ي
ار
عي
لم
ا

 

التجريبية 

 الأولى
35 82.12 5.21 35 22.81 3.11 11.24 

دالة 

احصائيا 

عند مستوى 

(0.05) 

التجريبية 

 الثانية
35 88.21 5.02 35 22.10 350 15.30 

دالة 

احصائيا 

 عند مستوى

(0.05) 

 

بة المجموعتين (: دلالة الفرق بين بين متوسطات درجات طل1جدول رقم )

القبلي( لاختبار التفكير المنتج )الناقد( في -التجريبيتين في التطبيقين ) البعدي

 النباتات بالصف السادس الأساسي موضوعات العمليات الحيوية في

 

 المجموعة

 التطبيق القبلي التطبيق البعدي

 مستوى الدلالة قيمة ت

ب
لا
ط
 ال
دد
ع

 

ط 
س
تو
لم
ا

ي
اب
س
ح
ال

ف  
را
ح
لان
ا

ي
ار
عي
لم
ا

ب 
لا
ط
 ال
دد
ع

 

ط 
س
تو
لم
ا

ي
اب
س
ح
ال

ف  
را
ح
لان
ا

ي
ار
عي
لم
ا

 

دالة احصائيا عند  53.25 3.11 23.20 35 3.41 11.01 35التجريبية 
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 (0.01مستوى ) الأولى

التجريبية 

 الثانية
35 10.13 3.23 35 23.80 3.34 52.54 

 دالة احصائيا عند

(0.01مستوى)  

 

(، 1.11لة احصاعية عند مستوى  ( وجود فروق ذات دلا6(،و 5يتبين من الجدول  

( لصالح طلبة المجموعتين التجريبيتين الذين درسوا موضوعات العمليات 1.15و 

الحيوية بالصف السادس الاساسي، والمتتارة لتجربة هذه الدراسة باستتدام 

استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في التطبيقين البعدي والقبلي لاتتبار التفكير 

ج بشقيه الابداعي والناقد الذي أعد لهذا الغرض. وهذا الفرق لصالح التطبيق المنت

البعدي. ووفقا لتثبيت المتغيرات التي من المحتمل أن تؤثر على نتاعج تجربة البحث، 

إلى أن أثر استراتيجية التعلم  -غالباً  –فان الفرق بين التطبيقين في المجموعتين يرجع 

قوياً في تنمية التفكير المنتج لدا طلبة هاتين المجموعتين، المتمركز حول المشكلة كان 

لأنها تساعدهم عل بناء معرفتهم بانفسهم في إطار التفاعل الاجتماعي، كما تنمي 

المهارات الضرورية لحل المشكلات، ومواجهة المواقف الحياتية من تلال طرح مهام 

ية الايجابية نحو العلوم، وتثير تعلم حقيقية، بالإضافة إلى إنها تنمي الاتجاهات العلم

دافعيتهم وحبهم للعمل والمشاركة في الأنشطة العلمية، ويتفق ذلك مع العديد من 

الدراسات السابقة التي تؤكد الأثر القوي لاستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة 

(، 2111(، ودراسة الساعدي 2113(، ودراسة شقورة 2113منها دراسة مصلح 

(. وطبقاً لتلك النتاعج يقبل 2118(، ودراسة برغوت 2111اليعقوبي ودراسة 

 الفرض الثالث من فروض البحث.

 اختبار صحة الفرض الرابع:

لا توجد فروق ذات دلالة إحصاعية في درجات اتتبار التفكير  والذي ينص على أنه:"

 المنتج وفقاً لمتغير الجنس "

                                       -( يوضح هذه النتاعج:8(، 7وجدول 

(: دلالة الفرق بين متوسطات درجات طلبة المجموعة التجريبية الأولى 1جدول)

ودرجات طالبات المجموعة التجريبية الثانية في التطبيق البعدي لاختبار التفكير 

المنتج)الابداعي( في موضوعات العمليات الحيوية في النباتات بالصف السادس 

 الأساسي

عدد  مجموعةال

 الطلاب

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 مستوى الدلالة قيمة ت

 5.21 82.12 35 التجريبية الأولى ذكور

2.20 

دالة احصائيا  

عند 

 (0.05مستوى)
 5.02 88.21 35 التجريبية الثانية إناث
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(: دلالة الفرق بين متوسطات درجات طلبة المجموعة التجريبية الأولى 8جدول)

ودرجات طالبات المجموعة التجريبية الثانية في التطبيق البعدي لاختبار التفكير 

المنتج )الناقد( في موضوعات العمليات الحيوية في النباتات بالصف السادس 

 الأساسي

عدد  المجموعة

 الطلاب

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 مستوى الدلالة قيمة ت

 3.41 11.01 35 التجريبية الأولى ذكور

2.21 

دالة احصائيا  

عند 

 (0.05مستوى)
 3.23 10.13 35 التجريبية الثانية إناث

 

( لصالح 1115( وجود فروق ذات دلالة عند مستوى 8(، 7يتبين من جدول رقم  

طلبة المجموعة التجريبية الأولى الذين درسوا موضوعات العمليات الحيوية في 

النباتات بالصف السادس الاساسي1 المتتارة لتجربة الدراسة بواسطة استراتيجية التعلم 

المتمركز حول المشكلة1 ودرجات طالبات المجموعة التجريبية الثانية الذين درسوا 

سلوم ذاته في التطبيقين البعدي لاتتبار التفكير المنتج بشقيه الموضوعات نفسها وبالأ

الابداعي والناقد الذي أعد لهذا الغرض، وبتثبيت المتغيرات التي من المحتمل أن تؤثر 

الطلام -ربما –إلى أن  -على نتاعج الدراسة1 فان الفرق بين المجموعتين يرجع غالبا

ات الحيوية في النباتات تجربة الدراسة كانوا أكثر جرأة في مناقشة موضوعات العملي

سْنل بالحرف في دراسة هذه الموضوعات نظراً لطبيعة  أكثر من الطالبات اللواتي أحل

العادات والتقاليد الساعدة في المجتمع، ويرجع ذلك أيضاً إلى انتراط الطلبة ومعرفتهم 

في النباتات، بسبم أكثر من الطالبات فيما يتعلق بطبيعة العمليات الحيوية التي تجري 

كنهم القريم من المناطق الزراعية. وطبقاً لتلك النتاعج يرفض الفرض الرابع من  سل

فروض الدراسة. ولتاكيد الحكم عل مدى فاعلية استراتيجية التعلم المتمركز حول 

المشكلة في تنمية التفكير المنتج لدى طلبة المجموعتين التجريبيتين1 تم استتدام معادلة 

( ف ن التعلم 11.2 والتي تفيد بانه إذا بلغت هذه النسبة  Blakeالمعدل "لبليك"الكسم 

 ( يوضح ذلك:9يصبح فعالاً. وجدول رقم  

 المتوسط الحسابي لدرجات طلبة المجموعتين التجريبيتين في التطبيقين

 القبلي ( لاختبار التفكير المنتج ونسبة   الكسب المعدل ودلالته –) البعدي  

نسبة  التطبيق القبلي التطبيق البعدي المجموعة

الكسب 

 المعدل

مستوى 

المتوسط  الدلالة

 الحسابي

النهاية 

العظمى 

 للدرجة

المتوسط 

 الحسابي

النهاية 

العظمى 

 للدرجة

التجريبية 

 الأولى

دالة  1.21 100 23.20 100 11.01

 احصائيا  
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التجريبية 

 الثانية

دالة  1.24 100 23.80 100 10.12

 احصائيا  

 

( أن نسبتا الكسم المعدل لدرجات طلبة المجموعتين التجريبيتين 9تبين من جدول  

( على الترتيم1 وكلتاهما ذات دلالة 1.24(1 1.26في اتتبار التفكير المنتج كانتا  

(. وتلك النتيجة تفيد بان التعلم باستتدام استراتيجية 1.2احصاعية لأنهما أكبر من 

شكلة . له فاعلية في تنمية التفكير المنتج لدى الطلبة. وبذلك التعلم المتمركز حول الم

اكتملت الاجابة عن سؤالي البحث1 وتم التحقق من صحة فروضه الأربعة1 والتي قبل 

 منها الفروض الثلاثة الأولى ورفض الفرض الرابع.

 

 -يتبين من تفسير نتائج الدراسة النقاط الايجابية التالية:

لمميز لأسلوم التعلم باستتدام استراتيجية ظهور الأثر الفعال وا -1

التعلم المتمركز حول المشكلة في موضوعات العمليات الحيوية في النباتات 

في تنمية التفكير المنتج لدى طلبة المجموعتين التجريبيتين على حسام طلبة 

إلى العمل التفاعلي الجماعي  -غالبا –المجموعة الضابطة. ويعزى ذلك 

تتتص به استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة عن  والتعاوني الذي

الطريقة التقليدية، ولأنها تساعد الطلبة على بناء معرفتهم بانفسهم في إطار 

التفاعل الاجتماعي، كما تنمي المهارات الضرورية لحل المشكلات، ومواجهة 

تنمي المواقف الحياتية من تلال طرح مهام تعلم حقيقية، بالإضافة إلى إنها 

الاتجاهات العلمية الايجابية نحو العلوم، وتثير دافعيتهم وحبهم للعمل 

  .والمشاركة في الأنشطة العلمية

بروز تمايز نسبي لتاثير استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة  -2

في تنمية التفكير المنتج لدى الطلام أكثر من الطالبات، وقد يرجع هذا التمايز 

تجربة الدراسة نفسها التي تضمنت موضوعات  إلى طبيعة موضوعات

العمليات الحيوية في النباتات، وطبيعة الطلام من جانم رتر الذين كانوا 

أكثر جرأة في مناقشة موضوعات العمليات الحيوية في النباتات تجربة 

سْنل بالحرف في دراسة هذه الموضوعات  الدراسة أكثر من الطالبات اللواتي أحل

لعادات والتقاليد الساعدة في المجتمع، ويرجع ذلك أيضاً إلى نظراً لطبيعة ا

انتراط الطلبة ومعرفتهم أكثر من الطالبات فيما يتعلق بطبيعة العمليات 

كنهم القريم من  الحيوية التي تجري في النباتات، بسبم انتراطهم وسل

 المناطق الزراعية. 

منها التاكيد تفيد نتاعج هذه الدراسة مدرسي العلوم في جوانم عدة:  -3

على الدور الفاعل لاستراتيجيات التدريس البناعية في تحقيق أهداف تربوية 
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عالية المستوى كالتفكير المنتج، وامكانية الإفادة القصوى من تصاعص بيعة 

التعلم ضمن تلك الاستراتيجيات التي تقدم قدراً واضحاً وكبيراً من عناصر 

والتشويق التعليمي للتلامذة من تلال  جذم الانتباه واستثارة التفكير والجذم

 منهاف العلوم. 

 توصيات الدراسة وبحوثه المقترحة:

 التوصيات:

الأتذ بنتاعج هذه الدراسة وتطبيقها للاستفادة القصوى من توظيف استراتيجيات -1

 التدريس البناعية في تدريس العلوم.

س العلوم نشطاً في التاكيد أكثر على استراتيجيات التعلم التي تجعل التلميذ دار-2

 الموقف التعليمي.

الاستفادة من اتتبار التفكير الناقد الذي أعده الباحث في قياسات تربوية أترى في -3

 تدريس العلوم.

 المقترحات:

أثر استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة على تنمية عمليات العلم الأساسية  -1

 لدى طلام العلوم بالصف التامس الاساسي.

استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في تنمية مهارات ما وراء المعرفة  فاعلية-2

 لدى تلاميذ الصف الأول الاعدادي.

فاعلية استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في تنمية التفكير التاملي لدى طلبة -3

 الصف الثاني الاعدادي من تلال منهاف العلوم.

 المراجع :     

، حار 8ج  7ج  0(:"نسزن انعرب"،ج  1111انلف  جمزل مبمف ب  مكرم)  اب  منظور، أبو -0

 انكتب انعلميي، بيرتع.

 -تنميته -مهزراته -ط يعته -(: "انتلكير م  منظور تربوي: تعراله 1115إبراهيم، مجفي)  -1

 أنمزطه"، دزنم انكتب، انقزهرة.

منزهج انرازضيزع (:"مهزراع انتلكير انمنتج انمتفمني في مبتوى 1106الأسمر، ألاء) -1

نلمرحلي الاسزسيي انعليز، تمفى ا تسزب طل ي انصف انعزشر نهز". رسزني مزجستير،  ليي 

 انتربيي، انجزمعي الاسلاميي، غزة.

(. أثر استخفام استراتيجيي تفراس الأقران دلى تنميي مهزراع  1101أبو شع زن، نزحر)  -4

حي دشر قسم انعلوم الانسزنيي )الأحبي( انتلكير اننزقف في انرازضيزع نفى طزن زع انصف انبز

 بغزة، رسزني مزجستير ، انجزمعي الإسلاميي، غزة.

(. "فزدليي انتلزد  بي  طراقي انتعلم انمتمر ز حول انمشكلي  1101أبو جبجوح، ابيى )  -5

تالأسلوب انمعرفي في تنميي مهزراع ان ب  انعلمي تانفافعيي نبو ان ب  انعلمي نفى طل ي 

-014، انعفح انثزني، 01ى"، مجلي انزرقزء نل بوث تانفراسزع الانسزنيي، انمجلف جزمعي الأقص

 ، لأرحن.061



 منمية التفكير المنتج من خلال منهاج العلومفعالية استراميجية التعلم المتمركز حول المشكلة في 

187 

(:" تنميي مهزراع انتلكير انعليز تانتلكير الابفادي". مجلي انتربيي، 1101أبو جلاني، ت بي) -6

 ، قطر.056-094، 1101(، حاسم ر080(، انعفح)40انمجلف)

ج انتقني انقزئم دلى أسلوب انمبز زة نتنميي بعض ( : "برنزم 1119أبو انسعوح، هزني )  -7

مهزراع مز تراء انمعرفي في منهزج انعلوم نفى طل ي انصف انتزسع الأسزسي بغزة"، رسزني 

 مزجستير، انجزمعي الإسلاميي بغزة.

( : "أثر استخفام نموذج تاتلي في تنميي انتبصي  تمهزراع  1111انجنفي، أمنيي انسيف )  -8

سزسيي تانتلكير انعلمي نتلاميذ انصف انخزمس الابتفائي في مزحة انعلوم"، دمليزع انعلم الأ

 ، مصر.071-065م، 1111، مزرس ،  0، انعفح  6مجلي انتربيي انعلميي، مجلف 

(:" إسراع اننمو انمعرفي م  خلال تفراس انعلوم تأثره دلى تنميي 1111انجنفي، أميني) -9

ف انثزن  الادفاحي"، انمؤتمر انعلمي انسزحس: انتربيي انتبصي  تانتلكير اننزقف نفى تلاميذ انص

، 619-561انعمليي تثقزفي انمجتمع، انجمعيي انمصراي نلتربيي انعمليي، جزمعي دي  شمس، 

 مصر.

( : "فزدليي استراتيجيي انتعلم انمرتكز دلى انمشكلي في  1111انبذالي، خزنف ب  فهف )  -01

ة انعلوم نفى تلميذ اع انمرحلي انمتوسطي"، انمؤتمر تنميي انتبصي  انفراسي تالاتجزه نبو مزح

 1111، حاسم ر ، 90انعلمي انخزمس دشر نلجمعيي انمصراي نلمنزهج تطرق انتفراس ، انعفح

 ، مصر.055-014م،

(: "تكنونوجيز انتعليم م  أج  تنميي انتلكير بي  انقول تانممزرسي"،  1111انبيلي، مبمف)  -00

 دمزن. حار انمسيرة نلنشر تانتو اع،

(: "مفى توافر بعض مهزراع انتلكير اننزقف  1101انبفابي، حاتتح ت انطز ، الأشول )  -01

نفى انطل ي انموهوبي  في انمرحلي انثزنواي بمفانتي تنعزء تتعز، انمجلي انعربيي نتطوار 

 ، انيم .041-011(،انمجلف انثزن ،5انتلوق، انعفح ) 

قف أسس نظراي تاستراتيجيزع تفراسيي"، حار ( :"انلغي تانتلكير اننز1101انبلاق، دلي) -01

 انمسيرة نلنشر تانتو اع، دمزن.

( : "فزدليي موقع انكترتني دلى انتلكير ان صري  1116انخزنفار، نزئلي تمهفي، حس  )  -04

تانمنظومي في انوسزئط انمتعفحة نفى طزن زع  ليي انتربيي بجزمعي الأقصى، انمؤتمر انعلمي 

جزمعي دي  شمس انع زسيي  -يم تبنزء الإنسزن،  اونيو بفران انفيزفي انثزم  دشر "منزهج انتعل

 ، انقزهرة.041-011انعربي " ،  -

(: " أثر برنزمج تفرا ي قزئم دلى أبعزح انتعلم في تنميي بعض  1101انرسزم، تهزني فلاح )  -05

زع مهزراع انتلكير انمنتج نفى انطل ي في حتني انكوات"، رسزني ح توراه ، معهف انفراس

 انتربواي، جزمعي انقزهرة، مصر.

       م  1105أغسطس  08(" انتلكير اننزقف"، تم الاسترجزع بتزراخ  1119انزغ ي، رازض)  -06

moh.com/vb/t-http://www.e  80940انموقع 

وث ان يئي بزستراتيجيي انتعلم انمتمر ز (:" فعزنيي تفراس تحفة انتل1117انسعفي، مبمف) -07

حول انمشكلي في تنميي انتلكير اننزقف نفى طلاب انصف الاتل انثزنوي بمبزفظي بيشي"، رسزني 

 مزجستير،  ليي انتربيي، جزمعي انملك خزنف، انمملكي انعربيي انسعوحاي.

ي انتعلم انتعزتني (: "انتلكير اننزقف تالابفادي تاستراتيجي 1116انسليتى، فراس مبموح )  -08

 في تفراس انمطزنعي ، جفار نلكتزب انعزنمي ،دمزن .

http://www.e-moh.com/vb/t%20الموقع%2081941
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 (: "مقفمي في الإبفاع"، حار تائ  نلنشر تانتو اع، دمزن. 1111انسرتر، نزحاز)  -09

 (: "م زحئ الإبفاع"، شر ي الابفاع، انكوات. 1111انسوافان، طزرق تانعفنوني، مبمف)  -11

ف": حراسي في دلم اننلس انمعرفي، حار انمعرفي، (:" انتلكير اننزق ٥٩٩١انسيف، دزازة )  -10

 الإسكنفراي.

(:" نموذج "أتري  يرجزمي"  في تنميي 1101انشبزع، حزفط ت د فانلتزح، لاشي ) -11

انتصور انمكزني تانتلكير انمنتج في انرازضيزع نفى انتلاميذ ذتي الادزقي انسمعيي في انمرحلي 

، 1101(، أغسطس 41(، انعفح)1اننلس، انمجلف ) الادفاحاي"، حراسزع دربيي في انتربيي تدلم

 ، انسعوحاي.197-166

(: "أثر استخفام نموذج تاتلي في تفراس  1101انشهراني، مبمف ب  برجس مشع  )  -11

انرازضيزع دلى انتبصي  انفراسي تالاتجزه نبوهز نفى تلاميذ انصف انسزحس الابتفائي"، 

 رى، انمملكي انعربيي انسعوحاي.رسزني ح توراه ،  ليي انتربيي، جزمعي أم انق

(:" أثر استخفام بعض أجزاء برنزمج انكورع في تنميي مهزراع 1117انعتي ي، خزنف) -14

انتلكير اننزقف تتبسي  مستوى انتبصي  انفراسي نفى ديني م  طلاب انمرحلي انثزنواي بمفاني 

 بيي انسعوحاي.انرازض"، رسزني ح توراه ،  ليي انتربيي، جزمعي أم انقرى، انمملكي انعر

(: " تنميي مهزراع انتلكير  1117انعتوم، دفنزن ت انجراح، د ف اننزتر تبشزرة، موفق )  -15

 نمزذج نظراي تتط يقزع دمليي، حار انمسيرة ، دمزن.–

(: " تنميي مهزراع انتلكير  1119انعتوم، دفنزن تبشزرة، موفق انجراح، د ف اننزتر)  -16

 ر انمسيرة، دمزن.نمزذج تنظرازع تتط يقزع دمليي "، حا

أنمزطه تنظرازته تأسزنيب تعليمه  -(: " انتلكير 1101انعلون، نزحاي تانصزحب، منتهى)  -17

 تتعلمه"، حار تلزء نلنشر تانتو اع، دمزن.

(:" أثر استخفام انعصف انذهني في تفراس انعلوم في تنميي 1104انقراردي، أحمف) -18

 -لاسزسي في مفارس مبزفظي انطليلييمهزراع انتلكير الابفادي نفى طل ي انصف انسزبع ا

 ، فلسطي . 716 -668(، 4(، انعفح)18جنوب الأرحن"، مجلي جزمعي اننجزح نلأببزث، انمجلف)

(: الأسس اننلسيي نلابتكزر تأسزنيب تنميته ، مكت ي  0991انكنزني، ممفتح د ف انمنعم )  -19

 انللاح، انكوات.

بفادي نطل  انرتضي "، انفار انمصراي (: " تعليم انتلكير الإ 1115انمشرفي، انشراح)  -11

 انل نزنيي، انقزهرة .

(: " تنميي قفراع انتلكير دنف انتلاميذ : اقتراح تط يق برنزمج  0996انمزنع ،دزازة )  -10

 ، انسعوحاي.40-05،  59 ورع نلتلكير، رسزني انخليج انعربي، انعفح

ع حفاثي في تعليم انعلوم (:" اتجزهز1115اننجفي، أحمف ت راشف، دلي ت د فانهزحي، منى) -11

 في ضوء انمعزاير انعزنميي تتنميي انتلكير تاننظراي ان نزئيي"، حار انلكر انعربي، انقزهرة.

(: " استراتيجيزع حفاثي في ف  انتفراس"، حار انشرتق،  1117انهزشمي، د ف انرحم )  -11

 دمزن.

لم انمتمر ز حول (: " برنزمج تقني اوظف استراتيجيي انتع1101انيعقوبي، د ف انبميف) -14

انمشكلي نتنميي مهزراع انتلكير انمنظومي في انعلوم نفى طزن زع انصف انتزسع بغزة "، رسزني 

 مزجستير ،  ليي انتربيي، انجزمعي الاسلاميي، غزة.



 منمية التفكير المنتج من خلال منهاج العلومفعالية استراميجية التعلم المتمركز حول المشكلة في 

189 

 (: "انموه ي تانتلوق" ، حار انلكر نلط زدي تاننشر، دمزن. 1111جرتان، فتبي)  -15

: ملهومي، معزايره، مكونزته ،نظرازته ،خصزئصه، (: " الابفاع  1111جرتان، فتبي )   -16

 مراحله، قيزسه، تفرا ه"،  حار انلكر نلط زدي تاننشر، دمزن.

(: " فعزنيي برنزمج مقترح في الاقتصزح انمنزني نتنميي  1114حس ، نميزء تلاح انفا  )  -17

ر"، رسزني بعض مهزراع انتلكير نفى تلميذاع انبلقي الإدفاحاي في ضوء برنزمج  ورع نلتلكي

 مزجستير، معهف انفراسزع انتربواي، جزمعي انقزهرة، مصر.

( : " فعزنيي استخفام نموذج تاتلي ان نزئي انمعفل في تنميي  1115حمزحة، فزازة أحمف )  -18

مهزرة ح  انمشكلاع تانتلكير الإبفادي في انرازضيزع نفى تلاميذ انمرحلي الابتفائيي"، مجلي 

 ، مصر.065-0،051، ع 10، ج  ليي انتربيي، جزمعي أسيوط

(: " أثر برنزمج نتنميي حافعيي الإنجز  دلى انتلكر انمنتج  1100رمفزن، دزحل طزهر )  -19

تانتبصي  انفراسي نفى طلاب انتعليم انثزنوي انمتأخرا  حراسيز"، رسزني ح تورا ره ، معهف 

 انفراسزع انتربواي، جزمعي انقزهرة، مصر.

راي ان نزئيي تاستراتيجيزع تفراس انعلوم"، حار انشرتق (: " اننظ 1117 اتون، دزاش)  -41

 نلنشر تانتو اع، دمزن.

(: " انتعليم تانتفراس م  منظور اننظراي ان نزئيي"، 1111 اتون، حس  ت اتون،  مزل)  -40

 دزنم انكتب، انقزهرة.

(: "انتلكير: أسزسيزته تأنواده.. تعليمه تتنميي مهزراته"، دزنم  1100سليمزن، سنزء)  -41

 كتب، انقزهرة.ان

(:" انسلوك الااجزبي تدلاقته بزنتلكير انمنتج نفى طل ي انكليزع 1104شقورة، ضيزء) -41

 انتقنيي في مبزفظزع غزة "، رسزني مزجستير ،  ليي انتربيي، جزمعي الأ هر، غزة.

 ( : " تنميي مهزراع انتلكير في تعليم انعلوم"، حار انمسيرة، دمزن. 1111شواهي ، خير )  -44

(:" أثر استراتيجيي انتعلم انمتمر ز حول انمشكلي في برهني مسزئ  1104زحر، خزنف)د ف انق -45

انهنفسي انلراغيي تالاتجزه نبو انرازضيزع نفى طزن زع انصف انعزشر الاسزسي في مبزفظي 

، 1104(، أ توبر1(، انعفح)1غزة "، انمجلي انفتنيي نل بوث في انتربيي تدلم اننلس، انمجلف)

  .، فلسطي107-114

(:" تعليم انتلكير تمهزراته)تفرا زع تتط يقزع دمليي("، حار 1119د فانعزاز، سعيف) -46

 انثقزفي نلنشر تانتو اع، دمزن، الارحن.

(: " انتلكير تانمنهزج انمفرسي"، مكت ي انللاح،  1111د يف، تنيم ت دلزني، دزت )  -47

 انكوات.

ي تنميي انتلكير انمنتج نفى (:" فزدليي انمنزظرة الاستقصزئيي ف1105د ف انكرام، سعف) -48

تلامذة انصف انثزني الادفاحي بر حراستهم انعلوم"، انمجلي انعلميي نكليي انتربيي، جزمعي 

 ، مصر.081-1105،009(، انجزء الأتل، اونيو4(،دفح)10أسيوط، مجلف)

(:"  تيب اخت زر انتلكير اننزفف" مر ز  0981د ف انسلام، فزرتق تسليمزن، ممفتح )  -49

 انتربواي تاننلسيي،  ليي انتربيي، جزمعي أم انقرى، مكي انمكرمي.ان بوث 

(:" أثر توظيف استراتيجيي انتعلم انمتمر ز حول انمشكلي في 1101مصلح، تزبرا ) -51

تنميي مهزراع ح  انمعزحلاع تانمت زانزع انج راي تالاتجزه نبو انرازضيزع نفى طزن زع 

 جستير،  ليي انتربيي، جزمعي الأ هر، غزة.انصف انتزسع في انمبزفظي انوسطى"، رسزني مز
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(: "أثر استخفام الأنغز  في تنميي انتلكير اننزقف في انرازضيزع  1119نصزر، إاهزب)  -50

تانمي  نبوهز نفى تلاميذ انصف انرابع الأسزسي بغزة، رسزني مزجستير ، انجزمعي الإسلاميي، 

 غزة.
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