
 واقع مشاركة أولياء أمور الطالبات ذوات صعوبات التعمـ في العممية التعميمية مف وجية نظر معمماتيف وفقاً لنموذج )ايستايف(

408 

 
 

 

 

واكع مشازكت أولياء أمىز الطالباث ذواث صعىباث 

التعلم في؛ العمليت التعليميت مً وحهت هظس معلماتهً 

 وفلًا لىمىذج )ئبظتايً(
 

 
 

 الباخثت

 هديل الفهيد

 
 
 
 

 



 0202يونيو   -الأوؿالجزء  – الثالثالعدد  -المجمد العاشر –مجمة جامعة فمسطيف للأبحاث والدراسات 

409 

 
 : الممخص
كشؼ الفركؽ بيف أفراد العيىة في ضكء هتغيرات الهستكل  الدراسةٌدفت  

كالتعميهي كسىكات الخبرة هف كجٍة ىظر الهعمهات كفؽ ىهكذج ) إبستايف ( كتككىت عيىة 
( هف هعمهات صعكبات التعمـ في الههمكة العربية السعكدية. كأسفرت ىتائج 75الدراسة )

الطالبات ذكات صعكبات التعمـ في الدراسة لا يكجد فركؽ لكاقع هشاركة أكلياء أهكر 
ؿ العمهي كعدد سىكات الخبرة كأكصت الدراسة  ىشر الكعي لدل ضكء هتغيرات الهؤٌ

 أكلياء الأهكر لرفع الهستكل التعميهي لمطالبات ذكات صعكبات التعمـ.
 

 صعكبات التعمـ، ىهكذج إبستايف الكممات المفتاحية:
 



Abstract : 

  

The study aimed to uncover the differences among the sample members light 

of the variables of the scientific and educational level and years of experience 

from the point of view of female the teachers according to the model 

(Epstein),the study sample consisted of (75) female teachers of learning 

difficulties in the Kingdom of Saudi Arabia. 

The results of the study resulted in no differences for the reality of the 

participation of the parents of female students with learning difficulties, in light 

of the variables of the educational qualification and the number of years of 

experience, the study recommended spreading awareness among parents to 

raise the educational level for female students with learning difficulties. 
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 مقدمة:
ػػػػا هػػػػع رؤيػػػػة الههمكػػػػة العربيػػػػة السػػػػعكدية       ىحػػػػك تهكػػػػيف الأشػػػػخاص ذكم  2030تتكيجن

الإعاقة، فإىً هف الهٍػـ تػكفير بيئػة تعميهيػة جيػدة كهتكاهمػة لجهيػع الطػلاب عمػى اخػتلاؼ 
قدراتٍـ. فقد أكدت الرؤية عمى ضركرة هشاركة أكلياء أهكر الطلاب في العهمية التعميهية، 

ػػػـ باىػػػً ييه  ػٌػػؿ عىصػػػرنا أساسػػػينا فػػػي العهميػػػة التعميهيػػػة لػػػدعـ كتطػػػكير قػػػدرات ككصػػػفت دكرٌ
أطفػػػػػػػػالٍـ، كبىػػػػػػػػػاء شخصػػػػػػػػياتٍـ حتػػػػػػػػػى يككىػػػػػػػػػكا عىاصػػػػػػػػر فاعمػػػػػػػػػة فػػػػػػػػي بىػػػػػػػػػاء الهجتهػػػػػػػػػع 

(vision2030,2016..) 
لذلؾ، يجب عمى الهعمهيف تشػجيع أكليػاء أهػكر الطػلاب ذكم صػعكبات الػتعمـ عمػى       

هية تعاكىٍـ كالتكاصؿ هعٍـ؛ لأىٍـ الأك ػر  الهشاركة في العهمية التعميهية، كالتاكيد عمى أٌ
هعرفػػػػػة بحالػػػػػة أطفػػػػػالٍـ كاحتياجػػػػػاتٍـ. فالهشػػػػػاركة الكالديػػػػػة السػػػػػميهة تحقػػػػػؽ لمطػػػػػلاب ذكم 
ـ ىحػػك الػػتعمـ، كتصػػؿ بٍػػـ إلػػى عػػلاج الك يػػر هػػف  صػػعكبات الػػتعمـ احتػػراـ ذكاتٍػػـ، كتحفػػزٌ

ػػا خػػلاؿ هسػػيرتٍـ التعميه يػػة. فالهسػػؤكلية هشػػتركة الهشػػكلات التػػي هػػف الههكػػف أف يكاجٍكٌ
بػػيف أكليػػاء الأهػػكر كالهدرسػػة فػػي هتابعػػة تعمػػـ الطالػػب ذم صػػعكبات الػػتعمـ، كهعرفػػة هػػدل 
تطكري هف خلاؿ التعاكف فيها بيىٍـ عمى كضع خطط علاجية تشترؾ فيٍا إدارة الهدرسػة، 
 كهعمـ التربيػة الخاصػة، ككلػي الأهػر؛ للأخػذ بيػد الطالػب ذم صػعكبات الػتعمـ إلػى الىجػاح

 الأكاديهي الهىشكد.
ف هساعدة الأسرة كهشاركتٍا في تقديـ الخدهات التعميهية لابىٍـ لٍا تا ر في رفع هستكاي  كان
التعميهي كالاجتهاعي. فهف أكجػً الهشػاركة السػميهة للأسػرة اىخراطٍػا فػي عهميػة التخطػيط 

التقػدـ الحاصػؿ التربكم الفردم، اتخاذ قرارات تتعمؽ بكضػع التمهيػذ التربػكم، كهعرفػة هػدل 
ػػـ الهشػػكلات الاجتهاعيػة كالىفسػػية التػي هػػف الههكػػف  فػي تحصػػيؿ الطالػب الدراسػػي، كهػا أٌ
أف يكاجٍٍا الطالب؟ لذلؾ، هف الهٍـ أف يتـ عقػد لقػاءات دكريػة بػيف أكليػاء أهػكر التلاهيػذ 
ذكم صػػػعكبات الػػػتعمـ كهعمهػػػيٍـ هػػػف أجػػػؿ تبػػػادؿ الخبػػػرات كتبىػػػي بػػػراهج تكعكيػػػة كت قيفيػػػة 

 (.2019ٍـ )جبري كالبتاؿ، لأبىائ
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 مشكمة البحث 
ىتيجػػػة إشػػػراؼ الباح ػػػة عمػػػى طالبػػػات بكػػػالكريكس صػػػعكبات الػػػتعمـ فػػػي هرحمػػػة التػػػدريب الهيػػػداىي 
بالهدارس الابتدائية، لاحظػت كجػكد هشػكمة يكاجٍٍػا الهعمهػات كالطالبػات الهتػدربات فػي التكاصػؿ 

افة إلػػػى اطلاعٍػػػػا عمػػػى العديػػػػد هػػػػف هػػػع أكليػػػػاء أهػػػكر الطالبػػػػات ذكات صػػػعكبات الػػػػتعمـ، بالإضػػػػ
الدراسات التي تبحث عف هشاركة أكلياء الأهكر فػي العهميػة التعميهيػة. لػذلؾ، لفػت ٌػذا الهكضػكع 
رم فػػػػي تطػػػػكر هسػػػػتكل الطالػػػػب فػػػػي جهيػػػػع  تهػػػػاـ الباح ػػػػة، لهػػػػا لأكليػػػػاء الأهػػػػكر هػػػػف دكرو جػػػػكٌ اٌ

ادٌـ عمػػى الكالػػديف لفتػػري الجكاىػػب، كلاسػػيها الطػػلاب ذكم صػػعكبات الػػتعمـ، كذلػػؾ يعػػكد إلػػى اعتهػػ
 أطكؿ هف الطلاب هف غير ذكم الإعاقة. 

 هف ضكء هشكمة الدراسة يىب ؽ السؤاؿ الرئيس التالي:
ها كاقع هشاركة أكلياء أهكر الطالبات ذكات صػعكبات الػتعمـ فػي العهميػة التعميهيػة هػف كجٍػة     

 ىظر هعمهات صعكبات التعمـ كفقنا لىهكذج إبستايف؟
 سؤاؿ السابؽ الأسئمة الفرعية التالية:كيتفرع عف ال

ػؿ  ٌػؿ تكجػد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف أفػراد العيىػة تعػزل لمهتغيػرات التاليػة: )الهكٌ
 العمهي، كالخبرة(؟

 أىداؼ البحث
التعرؼ عمى كاقع هشاركة أكلياء أهكر الطالبات ذكات صعكبات التعمـ في   -1

 العهمية التعميهية هف كجٍة ىظر هعمهات صعكبات التعمـ.
ؿ العمهي كسىكات الخبرة. -2  كشؼ الفركؽ بيف أفراد العيىة في ضكء الهؤٌ

 أىمية البحث
  لياء أهكر الطالبات تكجيً الهختصيف بإىشاء براهج تدريبية فعاٌلة خاصة لتفعيؿ دكر أك

ذكم صعكبات التعمـ؛ هف أجؿ الإسٍاـ في رفع هستكل الهسؤكلية في ههارسة 
 الهشاركة الكالدية السميهة في العهمية التعميهية.

  هساعدة هعمهي التربية الخاصة لأكلياء أهكر الطالبات ذكم صعكبات التعمـ عمى فٍـ
ـ السميـ في العهمية التعميهية بشكؿ أفضؿ.   دكرٌ
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 مصطمحات البحث
 الطلاب ذوي صعوبات التعمـ

ٌػػػػـ الطػػػػلاب الػػػػذيف يعػػػػاىكف هػػػػف اضػػػػطرابات فػػػػي كاحػػػػدة، أك أك ػػػػر هػػػػف العهميػػػػات الىفسػػػػية      
الأساسػػػػية التػػػػي تتضػػػػهف فٍػػػػـ كاسػػػػتخداـ المغػػػػة الهكتكبػػػػة، أك المغػػػػة الهىطكقػػػػة، كالتػػػػي تبػػػػدك فػػػػي 
اضػػػػػػطرابات الاسػػػػػػتهاع، كالتفكيػػػػػػر، كالكػػػػػػلاـ، كالقػػػػػػراءة، كالكتابػػػػػػة )الإهػػػػػػلاء، كالتعبيػػػػػػر، كالخػػػػػػط( 

ػا هػف أىػكاع العػكؽ، كالرياضيات ك  التي لا يككف سببٍا عكؽ سهعي، أك عقمػي، أك بصػرم أك غيرٌ
 (.2002أك ظركؼ التعمـ، أك الرعاية الأسرية )الأهاىة العاهة لمتربية الخاصة، 

 التعريؼ الإجرائي لمطالبات ذوات صعوبات التعمـ:  
يرة الهدرسػة، كالهرشػدة ٌف الطالبػات التػي تػـ إحػالتٍف هػف قبػؿ هعمهػة الصػؼ العػادم، كهػد      

الطلابيػة إلػى غرفػة الهصػادر، بعػد قيػاـ هعمهػة صػعكبات الػتعمـ بالتشػخيص عػف طريػؽ الأدكات، 
 كالهقاييس، كالاختبارات الهتكفرة بالهدرسة، كتـ التاكد باىٍف طالبات ذكات صعكبات تعمـ.

، كالهرشػػػدة ٌػػػف الطالبػػػات التػػػي تػػػـ إحػػػالتٍف هػػػف قبػػػؿ هعمهػػػة الصػػػؼ العػػػادم، كهػػػديرة الهدرسػػػة
الطلابيػة إلػى غرفػة الهصػادر، بعػد قيػاـ هعمهػة صػعكبات الػتعمـ بالتشػخيص عػف طريػؽ الأدكات، 

 كالهقاييس، كالاختبارات الهتكفرة بالهدرسة، كتـ التاكد باىٍف طالبات ذكات صعكبات تعمـ.
 معممات صعوبات التعمـ 

ؿ في التربية الخاصة عمى هستكل البكػالكريك       س )هسػار صػعكبات الػتعمـ( أك  الشخص الهؤٌ
دبمػػكـ تربيػػة خاصػػة هسػػار صػػعكبات تعمػػـ لا تقػػؿ هدتػػً عػػف سػػىة دراسػػية كاهمػػة فهػػا فػػكؽ ذلػػؾ  

 (.19، ص2002)الأهاىة العاهة لمتربية الخاصة،
 التعريؼ الإجرائي لمعممات صعوبات التعمـ:

لات كالحاصػػػلات عمػػػى درجػػػة البكػػػالكريكس أك الػػػدبمكـ  فػػػي التربيػػػة  ٌػػػف جهيػػػع الهعمهػػػات الهػػػؤٌ
كيقيهػػػف حالينػػػا بتػػػدريس الطالبػػػات ذكات صػػػعكبات الػػػتعمـ،  –هسػػػار صػػػعكبات الػػػتعمـ  –الخاصػػػة 

 كالإشراؼ عمى برىاهج صعكبات التعمـ في الهدرسة.
 أولياء الأمور 

بعد إطلاع الباح ػة عمػى العديػد هػف الدراسػات العربيػة الهٍتهػة بٍػذا الهجػاؿ، تبىػت الباح ػة تعريفنػا 
ػك كػالآتي :  كلػي الأهػر  ٌػك الأب، أك إجرائينا لهص طمح  أكلياء الأهكر  كفقنػا لمهىظػكر التربػكم كٌ

الأـ، أك أم شخص يتػكلٌى هسػؤكلية الرعايػة كالاٌتهػاـ بالطالبػة ذات صػعكبات الػتعمـ هػف الىاحيػة 



 0202يونيو   -الأوؿالجزء  – الثالثالعدد  -المجمد العاشر –مجمة جامعة فمسطيف للأبحاث والدراسات 

413 

التعميهيػػة فػػي الهىػػزؿ، كتػػدريبٍا عمػػى الهٍػػارات الهقدٌهػػة ضػػهف برىػػاهج صػػعكبات الػػتعمـ، كهشػػاركة 
رسػػة بشػػكؿ دكرم هػػف أجػػؿ الكصػػكؿ إلػػى حمػػكؿ هىاسػػبة فيهػػا يتعمػػؽ بالهشػػكلات التػػي تكاجػػً الهد

الطالبػػة، كالتكاصػػؿ هػػع الهدرسػػة بشػػكؿ هسػػتهر إهػػا عػػف طريػػؽ الاتصػػالات الٍاتفيػػة، أك حضػػكر 
اجتهاعػػػات أكليػػػػاء الأهػػػػكر، أك زيػػػارة الهدرسػػػػة هػػػػف أجػػػؿ هسػػػػاعدة الطالبػػػػة عمػػػى تحقيػػػػؽ الىجػػػػاح 

 الأكاديهي الهىشكد.
 شاركة أولياء الأمور وفقًا لنموذج إبستايفم

هصطمح  هشاركة أكلياء الأهكر  لايزاؿ يشكبً الك ير هف الغهكض. فبالرغـ هف الاٌتهػاـ الهتزايػد 
في قضية هشاركة أكلياء الأهكر في تعميـ أطفالٍـ، إلا أىػً لا يكجػد تعريػؼ دقيػؽ لٍػذا الهصػطمح 

طمحات هرادفػة لٍػذا الهصػطمح بالمغػة الإىجميزيػة، قػد في الدراسات العربية. في الهقابػؿ تكجػد هصػ
تختمػػؼ أك تتفػػؽ فػػي جكاىػػب هعيىػػة، تصػػؼ عهميػػة هشػػاركة أكليػػاء الأهػػكر فػػي تعمػػيـ أبىػػائٍـ ه ػػؿ 

  Parent Involvement  تػدخؿ الكالػديف، حيػث يعىػي ٌػذا الهصػطمح: الأىشػطة الهختمفػة التػي
شػراؼ الهدرسػة ه ػؿ: يقكـ بٍا أكلياء الأهكر لدعـ أطفالٍـ داخؿ الهدر  سة كخارجٍا تحػت تكجيػً كان

تكجيً كهتابعة الطفؿ هف قبؿ الكالديف لأجؿ إىجاز الكاجبػات الهىزليػة، أك حضػكر هجمػس الآبػاء، 
 (.2015أك هجمس الأهٍات. )الهٍدم، 

 التعريؼ الإجرائي لمشاركة أولياء الأمور وفقًا لنموذج إبستايف:
صػػعكبات الػػتعمـ فػػي الأىشػػطة الهتىكعػػة لطفمٍػػـ داخػػؿ  ٌػػي هشػػاركة أكليػػاء أهػػكر الطالبػػات ذكم

الهدرسة كخارجٍا، كتفعيؿ التكاصؿ بيف الهدرسة كالأسرة هف خلاؿ الزيارات كالاتصػالات الٍاتفيػة 
(  تصػىيفنا لسػتة أىػكاع هػف أىشػطة Epstein, 2001كالاجتهاعات. كقػد ذكػرت جػكيس إبسػتايف  )

ٌػػي الرعايػػة الأبكيػػة، كالتكاصػػؿ، كالتطػػكع، كالتعمػػيـ فػػي هشػػاركة أكليػػاء الأهػػكر فػػي تعمػػيـ أبىػػائٍـ ك 
 الهىزؿ كاتخاذ القرار، كالتعاكف هع هؤسسات الهجتهع.

 حدود الدراسة
 التزـ البحث الحالي بالحدكد التالية:     

كاقػػع هشػػاركة أكليػػاء أهػػكر الطالبػػات ذكات صػػعكبات الػػتعمـ فػػي العهميػػة الحػػدود الموضػػوعية: 
 ىظر هعمهاتٍف كفقنا لىهكذج إبستايف .التعميهية هف كجٍة 
هعمهػات التربيػة الخاصػة هسػار صػعكبات الػتعمـ فػي الهػدارس الابتدائيػة فػي  الحدود البشػرية:

 الهىطقة الشرقية بالههمكة العربية السعكدية 
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 الهدارس الابتدائية في الهىطقة الشرقية بالههمكة العربية السعكدية. الحدود المكانية:
 ٌػ 1441- 1440الفصؿ الدراسي الاكؿ لعاـ  ية:الحدود الزمان

 الإطار النظري والدراسات السابقة
 المحور الأوؿ: صعوبات التعمـ

يتسـ هصطمح صعكبات التعمـ ىكعنا ها بعدـ الكضكح؛ لأىً يعتبر هف الهصطمحات الشائكة التي 
كالىهائية: كالإعاقة تتطمب كصفنا دقيقنا ىظرنا لارتباطً هع فئات أخرل في الهظاٌر السمككية 

ا، يعبر عف هظاٌر غير  العقمية، كذكم اضطراب المغة، كذكم الاضطراب السمككي. كأيضن
هتجاىسة هف حيث الصعكبات كالأسباب كالأعراض. لذلؾ، يتضح أف هظاٌر صعكبات التعمـ 

 (.2016هتعددة. )الجكالدي، 
 :مفيوـ صعوبات التعمـ
( أف صػعكبات الػتعمـ ٌػي كجػكد تخمػؼ، أك اضػطراب kirk et al,1997عػرؼ كيػرؾ كلخػركف )

في الىهك لكاحدة أك أك ػر هػف تمػؾ العهميػات الأساسػية كػالفٍـ، كاسػتخداـ المغػة، كالكػلاـ، كالقػراءة، 
كالكتابة، كالتٍجئة، كالحساب، أك أحػد الهػكاد التعميهيػة الأخػرل، كذلػؾ بسػبب خمػؿ كظيفػي طفيػؼ 

 عاطفية.  في الدهاغ، أك بسبب هشكلات سمككية أك
كقػػد خمصػػت الباح ػػة إلػػى أف صػػعكبات الػػتعمـ ٌػػي اضػػطراب فػػي كاحػػدة، أك أك ػػر هػػف العهميػػات 
الإدراكيػػػػة كالىفسػػػػية ىتيجػػػػة خمػػػػؿ كظيفػػػػي فػػػػي الػػػػدهاغ يسػػػػبب اىخفاضػػػػان فػػػػي الهسػػػػتكل الأكػػػػاديهي 
ػػا هػػف الهػػكاد التعميهيػػة، كيسػػتبعد هػػف ذلػػؾ الأطفػػاؿ  كػػالقراءة، كالكتابػػة، كالتٍجئػػة، كالحسػػاب كغيرٌ

 الذيف يعاىكف هف إعاقة عقمية، أك حرهاف  قافي، أك حرهاف حسي.
 أسباب صعوبات التعمـ:

   Organic and Biological Factorsأسباب عضوية وبيولوجية  9 أ
يشػػؾ بػػاف الأطفػػػاؿ ذكم صػػعكبات الػػتعمـ لػػػديٍـ تمػػؼ دهػػػاغي بسػػيط يسػػبب ضػػػعؼ فػػي هعالجػػػة 

 الهعمكهات.
   Genetic Factorsأسباب جينية أو وراثية  9 ب

 ( قد تككف الكرا ة هف العكاهؿ الهسببة لصعكبات التعمـ.1989يشير كالفاىت )
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 Environmental Factorsأسباب بيئية  9 ت
ػا سػكء التغذيػة،  إف أغمب الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ يىتهكف إلى طبقػة اجتهاعيػة هتدىيػة.  أيضن

تكػكف أحػد العكاهػؿ الهسػببة لصػعكبات كقمة الفرص التعميهية، كسكء البراهج كصعكبة الهىػاٌج قػد 
 التعمـ.

 أنماط صعوبات التعمـ 
 يصعب تصىيؼ صعكبات التعمـ بشكؿ دقيؽ كهتفؽ عميً؛ بسبب تىكع الصعكبات الأكاديهية:

 صعوبات التعمـ الأكاديمية: 9 أ
كتعىي اىخفاضان في هستكل التحصػيؿ الدراسػي لػدل الطػلاب ذكم صػعكبات الػتعمـ فػي القػراءة أك 

 أك الرياضيات . الكتابة
 صعوبات التعمـ النمائية: 9 ب

( أف الصػػعكبات الىهائيػػة ٌػػي اىحػػراؼ غيػػر طبيعػػي، أك تػػاخر فػػي الهٍػػارات 2008يػػرل السػػيد )
الإدراكيػػة، كىهػػك المغػػة فػػي السػػىكات الأكلػػى هػػف حيػػاة الفػػرد،  -الإدراكيػػة أك الحركيػػة، أك الحركيػػة

، يهكػػػف القػػػكؿ إف هىشػػػا الصػػػعكبات بحيػػػث يػػػؤدم ذلػػػؾ إلػػػى صػػػعكبات أكاديهيػػػة فيهػػػا بعػػػد. لػػػذلؾ
 (.1998الأكاديهية تىتج هف الصعكبات الىهائية كتيشكىؿ السبب الأساسي لٍا )الزيات،

 كتىقسـ الصعكبات الىهائية إلى ىكعيف: 
ي كظائؼ عقمية أساسية كالاىتباي، كالإدراؾ، كالذاكرة، بحيث إذا  .1 صعكبات أكلية: كٌ

 صعكبات ىهائية  اىكية.أيصيبت أحد ٌذي الكظائؼ، تؤدم إلى  
 صعكبات  اىكية: ٌي اضطرابات خاصة بالتفكير كالمغة الشفكية. .2

 المحور الثاني: مشاركة أولياء الأمور وفقًا لنموذج إبستايف
 نموذج إبستايف:

ػػك      ػػـ الىهػػاذج فػػي ٌػػذا الهجػػاؿ. كٌ ييعػػد ىهػػكذج إبسػػتايف الهتعمػػؽ بهشػػاركة أكليػػاء الأهػػكر هػػف أٌ
 ;Alnaim,2018ىهػػػػكذج هطػػػػكر كتكجػػػػد دراسػػػػات عديػػػػدة اعتهػػػػدت عمػػػػى ىهػػػػكذج إبسػػػػتايف )

Almoghyrah,2015;Alhabeeb,2016( كقػػػد أكٌػػػدت دراسػػػة إبسػػػتايف .)أف هشػػػاركة 1985 )
 ئٍـ تيفيد كؿ هف الطالب كالهدرسة. أكلياء الأهكر في تعميـ أبىا

ػا حػكؿ الهشػاركة الكالديػة      تهػاـ بعػض الهػدارس كبعػض أكليػاء الأهػكر  أيضن فعمى الرغـ هػف اٌ
ـ، إلا أىػػً ييقتػػرح تطػػكير بػػراهج  ػػا الإيجػػابي فػػي تعمػػيـ الطػػلاب كتطػػكيرٌ فػػي العهميػػة التعميهػػة كأ رٌ
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رسػة كأكليػاء الأهػكر حتػى تكػكف الإجػراءات كسياسات هحددة تيحدد هستكل التدخؿ السميـ بػيف الهد
كالقػػرارات هكحػػدة؛ لتػػؤ ر بشػػكؿ إيجػػابي عمػػى كضػػع الطػػلاب الأكػػاديهي، كتقمػػؿ هػػف ارتبػػاؾ أكليػػاء 
ـ الصػػحيح فػػي هسػػاعدة أبىػػائٍـ فػػي الهىػػزؿ، هػػع ضػػركرة تقبٌػػؿ الهعمهػػيف  الأهػػكر، كهعػػرفتٍـ بػػدكرٌ

يهاىٍـ باٌهيتٍا )إبستايف ،  (.  2001 لهشاركة أكلياء الأهكر كان
 لمحور الثالث: نماذج أخرى متعمقة بمشاركة أولياء الأمورا

 نموذج جوس وزملائو:
قاـ جكس كزهلاؤي بالاطلاع عمى الك ير هف الدراسات كالبحكث السابقة، كذلؾ لتصهيـ      

ىهكذج يحاكي ىهكذج إبستايف الذم يٍتـ بهشاركة أكلياء الأهكر في تعميـ أبىائٍـ في العهمية 
ي هشاركة الكالديف  ـ عمى جاىب لخر كٌ التعميهية الهدرسية. كلكف جكس كزهلاءي كاف تركيزٌ

يـ أبىائٍـ بالهىزؿ دكف الارتباط بشكؿ رسهي هع الهدرسة. ففكرة ٌذا الىهكذج ٌي أىً لا في تعم
ىها هف الههكف أف يتعمـ الطفؿ في الهىزؿ، كهع  يقتصر تعميـ الأطفاؿ فقط في الهدرسة، كان
الأصدقاء خارج أسكار الهدرسة هف خلاؿ المعب كالهشاركة بالأىشطة الاجتهاعية كال قافية، 

 لٍكايات، كبذلؾ يككف دكر أكلياء الأهكر ليس هىحصرنا عمى التعميـ الهدرسي فقط.كههارسة ا
 المحور الرابع : واقع مشاركة أولياء الأمور في المممكة العربية السعودية:

تيعتبػػػر هشػػػاركة أكليػػػاء أهػػػكر الطػػػلاب ذكم الإعاقػػػة هػػػف القضػػػايا الهٍهػػػة فػػػي هجػػػاؿ التربيػػػة      
يجػػػابي فػػػي تحقيػػػؽ ىجػػػاح العهميػػػة التعميهيػػػة. فقػػػد ظٍػػػرت العديػػػد هػػػف كالتعمػػػيـ؛ لهػػػا لٍػػػا هػػػف دكر إ

القػػكاىيف كالتشػػريعات الداعهػػة لأٌهيػػة الهشػػاركة الكالديػػة هػػف القػػرف الهاضػػي فػػي ال هاىيىػػات، كقػػد 
طبقػػت كزارة التعمػػيـ فػػي الههمكػػة العربيػػة السػػعكدية قػػاىكف يػػىص عمػػى إلػػزاـ الهدرسػػة عمػػى إشػػراؾ 

يهية، كأىً لا يهكف لمهدرسة تطبيؽ أم برىػاهج كالبرىػاهج التربػكم الفػردم الكالديف في البراهج التعم
 ( 2020كزارة التربية كالتعميـ السعكدية ، دكف هكافقة كلي الأهر. )

المحور الخامس: معوقات ومعػززات مشػاركة أوليػاء الأمػور فػي العمميػة التعميميػة فػي المممكػة 
 العربية السعودية

هيػػة كبيػػرة، ىظػػرنا لحاجػػة أسػػر لمهشػػاركة كالتفاعػػؿ بػػيف هع مهػػي التربيػػة الخاصػػة كأكليػػاء الأهػػكر أٌ
الطػػلاب ذكم الإعاقػػة لمتكاصػػؿ هػػع الهختصػػيف كأصػػحاب الخبػػرة؛ لهسػػاعدتٍـ فػػي تربيػػة أطفػػالٍـ، 

(. فهػػف هعػػززات هشػػاركة أكليػػاء Nancy,1997لاسػػيها فػػي السػػىكات الأكلػػى هػػف عهػػر الطفػػؿ )
هع هعمهي أبىائٍـ، بغػض الىظػر عػف الهسػتكل الاجتهػاعي  الأهكر تككيف علاقات إيجابية كهتيىة
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كالتعميهي لمكالديف؛ لها في ذلؾ هف الهسػاٌهة فػي تحقيػؽ ىػكاتج تعميهيػة أفضػؿ لمطػلاب كالتػزاهٍـ 
 في الحضكر لمهدرسة بشكؿ أفضؿ. 

 الدراسات السابقة
التعػرؼ إلػى كاقػع الهشػاركة الكالديػة  Yawkey & al-shammari  (2008ٌػدفت دراسػة )    

في براهج التربية الخاصة، كتا ير ٌذي الهشاركة عمى هستكل تحصيؿ الطلاب ذكم الإعاقػة. كقػد 
%( هػػػف أكليػػػاء 70( هػػػف أكليػػػاء الأهػػػكر، بحيػػػث تكصػػػمت الدراسػػػة إلػػػى أف )350بمغػػػت العيىػػػة )

%( هػف 79تػائج الدراسػة أف )الأهكر تختمؼ هشػاركتٍـ فػي بػراهج التربيػة الخاصػة. كهػا أسػفرت ى
أكليػػػػاء الأهػػػػكر هتفقػػػػكف عمػػػػى أف أغمبيػػػػة هعمهػػػػي التربيػػػػة الخاصػػػػة يقكهػػػػكف بػػػػالتخطيط كالتجٍيػػػػز 

%( هػف أكليػاء الأهػكر يعتقػدكف تطػكر التحصػيؿ الدراسػي 81لمهشاركة الكالدية فػي الفصػؿ، كأف )
 لأبىائٍـ عىد هشاركتٍـ في ٌذي البراهج.

التعرؼ إلػى عمػى كاقػع هشػاركة الأسػرة كهػدل تعاكىٍػا  Kim& vail  (2011ٌدفت دراسة )     
هػػع هيػػػداف التربيػػة الخاصػػػة هػػػف كجٍػػة ىظػػػر هعمهػػػي هػػا قبػػػؿ الخدهػػػة، كطػػرؽ التػػػدريس الهىاسػػػبة 
لتطػػكير هسػػتكل الهشػػاركة الأسػػرية. كتككىػػت العيىػػة هػػف هعمهػػي التربيػػة الخاصػػة هػػا قبػػؿ الخدهػػة، 

كتسػبكا الهعمكهػات هػف خػلاؿ المقػاء هػع الهختصػيف ( طالبنػا ا59بحيػث تػـ تقسػيهٍـ إلػى قسػهيف: )
( طالبنا تمقكا الهعمكهات هف خلاؿ الحديث بكاسطة الفيػديك. كبيٌىػت الىتػائج 47كالتحدث هعٍـ، ك )

هدل كعي هعمهي ها قبؿ الخدهػة باٌهيػة الهشػاركة كالتعػاكف بػيف الهعمهػيف كالأسػرة، كأف طريقتػي 
هػػع أحػػد الهختصػػيف بشػػكؿ هباشػػر أك هػػف خػػلاؿ الفيػػديك التػػدريس سػػكاءن الػػتعمـ هػػف خػػلاؿ الحػػديث 

 هتساكيتاف في تحسيف كتطكير هعمهي ها قبؿ الخدهة.
( دراسة ٌدفت التعػرؼ إلػى هشػاركة أكليػاء أهػكر الأطفػاؿ ذكم الإعاقػة 2015أجرل الع هاف )   

هف كجٍة ىظر هعمهي ها قبؿ الخدهة كالهتخصصيف في هجاؿ التربية الخاصة هف خػلاؿ بعػض 
لهتغيػرات )التخصػػص الػػدقيؽ، كىػكع الدراسػػة، كسػػبب اختيػار العهػػؿ فػػي هيػداف التربيػػة الخاصػػة(. ا

ػػدفت التعػػرؼ إلػػى هعرفػػة أك ػػر كسػػيمة تكاصػػؿ شػػائعة بػػيف الأسػػرة كالهدرسػػة  إضػػافةن إلػػى ذلػػؾ، كٌ
( طالبنػا هػف طػلاب 83لخدهة الطالب، كدكر أسر الأطفاؿ ذكم الإعاقة. كقػد تككىػت العيىػة هػف )

ػػػـ هعمهػػػي هػػػا قبػػػؿ الخدهػػػة. بيىهػػػا جػػػاءت الىتػػػائج أىػػػً لا تكجػػػد فػػػركؽ دالػػػة  التػػػدريب الهيػػػداىي كٌ
ـ تجػػاي الهشػػاركة  إحصػػائينا بػػيف هتكسػػطات الػػدرجات لهعمهػػي هػػا قبػػؿ الخدهػػة حػػكؿ كجٍػػة ىظٍػػرٌ
الكالديػػػة تعػػػزل لػػػبعض هتغيػػػرات الدراسػػػة )التخصػػػص، كىػػػكع الدراسػػػة، كسػػػبب اختيػػػار العهػػػؿ فػػػي 
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هيػػة تطبيػػؽ هيػػداف التربيػػة الخاصػػة( . كاتضػػح أف أغمػػب هعمهػػي هػػا قبػػؿ الخدهػػة يؤكػػدكف عمػػى أٌ
الهشاركة التعاكىيػة هػع الكالػديف، كلػـ يكػف ٌىػاؾ تػا ير كاضػح عمػى اتجاٌػاتٍـ كفقنػا لاخػتلاؼ ىػكع 
البرىػػاهج الدراسػػي )التػػدريب الهيػػداىي أك برىػػاهج دبمػػكـ التربيػػة الخاصػػة(، كالتخصػػص )صػػعكبات 

فكريػػػة، تكحػػػد، اضػػػطرابات سػػػمككية( كالسػػػبب فػػػي اختيػػػار العهػػػؿ فػػػي تعمػػػـ، إعاقػػػة سػػػهعية، إعاقػػػة 
 هيداف التربية الخاصة )إىساىي، شخصي، اقتصادم،  قافي(.

ٌػدفت التعػرؼ إلػى تصػكرات الهعمهػيف حػكؿ هشػاركة  Almoghyrah (2015)كفي دراسػة      
لعربيػة السػعكدية كفقنػا أكلياء الأهكر في تعميـ الأطفػاؿ ذكم الإعاقػة العقميػة البسػيطة فػي الههمكػة ا

( هعمػـ لمطػلاب ذكم الإعاقػة العقميػة البسػيطة. 200لىهكذج إبستايف. كقد تككىػت العيىػة الدراسػة )
كأسػفرت ىتػائج الدراسػة أف هشػػاركة الكالػديف فػي تعمػػيـ أبىػائٍـ أهػر بػالا الأٌهيػػة كلكػف تكػكف أك ػػر 

هية لمػذيف لػديٍـ أبىػاء هػف ذكم الإعاقػات العقميػة البسػيطة.  بالإضػافة الػى كجػكد رابػط قػكم بػيف أٌ
ػػا ت بػػت أف هشػػاركة الكالػػديف فػػي  هشػػاركة الكالػػديف كىجػػاح الأبىػػاء فػػي الهدرسػػة، ككجػػكد أدلػػً أيضن

 تعميـ أبىائٍـ تتا ر بالكضع الاجتهاعي كالاقتصادم لمكالديف.
التعػرؼ إلػػى تصػػكرات هعمهػي التربيػػة الخاصػػة حػػكؿ  Alnaim (2018كهػا ٌػػدفت دراسػػة )     
كة أكليػػاء أهػػكر الطػػلاب ذكم صػػعكبات الػػتعمـ فػػي العمهيػػة التعميهيػػة فػػي الهرحمػػة الابتدائيػػة هشػػار 

ػا كهعمهػة، حيػث كػاف عػدد الهعمهػيف  142كفقنا لىهكذج إبستايف. ك تككىت عيىة الدراسة هف  هعمهن
هعمهػة هػف هعمهػات التربيػة الخاصػة. أسػفرت  75هعمهنا، بيىها عدد الهعمهات الإىػاث  67الذككر 

هية الهشاركة الفعالة لمكالديف في العهميػة التعميهيػة لأبىػائٍـ كالتػي تعتبػر هػف ىت ائج الدراسة عمى أٌ
العكاهػػػؿ الهٍهػػػة فػػػي ىجػػػاح الطػػػلاب ذكم صػػػعكبات الػػػتعمـ أكاديهينػػػا ك اجتهاعينػػػا. كأف الهعمهػػػات 

الهعمهػيف  الإىاث لديٍـ هستكل أعمى هف الكعي باٌهية هشاركة الكالديف فػي العهميػة التعميهيػة هػف
 الذككر.

( التعػػػرؼ إلػػػى دكر هعمهػػػات صػػػعكبات الػػػتعمـ فػػػي 2018ٌػػػدفت دراسػػػة البتػػػاؿ كالقحطػػػاىي )     
تفعيػػػػؿ دكر هشػػػػاركة أكليػػػػاء الأهػػػػكر فػػػػي إعػػػػداد الخطػػػػة التربكيػػػػة الفرديػػػػة لبىػػػػاتٍـ الطالبػػػػات ذكات 
 صػػػعكبات الػػػتعمـ، كالتعػػػرؼ عمػػػى الأسػػػباب الهعيقػػػة حػػػكؿ هشػػػاركتٍـ هػػػف كجٍػػػة ىظػػػر هعمهػػػات

( هػػف هعمهػػات صػػعكبات الػػتعمـ فػػي هديىػػة 175صػػعكبات الػػتعمـ. كقػػد تككىػػت عيىػػة الدراسػػة هػػف )
الرياض. كاسفرت الىتائج أف هعمهات صعكبات التعمـ هكافقات أحياىان ىحػك هشػاركة أكليػاء الأهػكر 
فػػي إعػػداد الخطػػة التربكيػػة الفرديػػة لبىػػاتٍف الطالبػػات ذكات صػػعكبات الػػتعمـ ، كهػػا أىٍػػف أظٍػػرف 
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هكافقػػػة أحياىنػػػا عمػػػى إدراكٍػػػف للأسػػػباب التػػػي تعيػػػؽ هشػػػاركة الكالػػػديف لمطالبػػػات ذكات صػػػعكبات ال
الػػتعمـ فػػي إعػػداد كتخطػػيط الخطػػة التربكيػػة الفرديػػة. ك لا تكجػػد فػػركؽ دالٌػػة إحصػػائينا كفػػؽ هتغيػػر 
الهستكل التعميهي )بكالكريكس، أك دراسات عميا( حكؿ الأسباب الهعيقػة فػي هشػاركة أكليػاء أهػكر 

 الطالبات ذكات صعكبات التعمـ كالهعمهات في تخطيط كأعداد الخطة التربكية الفردية.
ػػدفت دراسػػة العتيبػػي )      ( التعػػرؼ إلػػى اخػػتلاؼ الآبػػاء عػػف الأهٍػػات حػػكؿ هشػػاركتٍـ 2019كٌ

ػـ هعكقػات الهشػاركة الكالديػة فػي العهميػة التعميهيػة لأبىػائٍـ ذكم  في برىاهج صعكبات التعمـ، ك أٌ
الػػتعمـ؛ هػػف أجػػؿ الكصػػكؿ إلػػى حمػػكؿ تسػػاعد فػػي تجػػاكز تمػػؾ العقبػػات. كبمغػػت العيىػػة صػػعكبات 

( هف أكلياء الأهكر الطلاب ذكم صعكبات التعمـ بهىطقة جىكب الريػاض، كهحافظػة الخػرج. 91)
كأسفرت ىتائج الدراسة أىً لا تكجػد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية حػكؿ هسػتكل الهشػاركة بػيف الآبػاء 

ـ أطفػػالٍـ ذكم صػػعكبات الػػتعمـ. كأسػػفرت الىتػػائج إلػػى الأسػػباب التػػي تحػػد هػػف كالأهٍػػات فػػي تعمػػي
عهمية الهشاركة الكالدية الىاجحة ٌي ضعؼ الهركىة فػي تػكفير خػدهات التربيػة الخاصػة لمطػلاب 
ذكم صػػػعكبات الػػػتعمـ، كضػػػعؼ تكعيػػػة أكليػػػاء الأهػػػكر باٌهيػػػة الهشػػػاركة، إضػػػافةن إلػػػى صػػػعكبة 

الأهر لمهشاركة في براهج الهدرسػة، كضػعؼ تقبػؿ الهدرسػة لفكػرة  التكافؽ عمى كقت هىاسب لكلي
هشػػاركة كلػػي الأهػػر هػػع الهدرسػػة فػػي تطػػكر هسػػتكل الطفػػؿ الأكػػاديهي، كضػػعؼ هتابعػػة بعػػض 
أكليػػػاء الأهػػػكر لهسػػػتكل أطفػػػالٍـ الأكػػػاديهي بسػػػبب ظػػػركؼ العهػػػؿ، كضػػػعؼ كعػػػي بعػػػض أكليػػػاء 

ة بصػػعكبات الػػتعمـ، إضػػافةن إلػػى كجػػكد الأهػػكر بطػػرؽ تطبيػػؽ بعػػض الهٍػػارات العهميػػة ذات الصػػم
 هشكلات اقتصادية قد تقمؿ هف هقدرة أكلياء الأهكر عمى دعـ أطفالٍـ بشكؿ فعاؿ.

( التعػرؼ إلػى كجٍػة ىظػر أكليػاء الأهػكر حػكؿ هشػاركتٍـ 2019ٌدفت دراسة جبػري كالبتػاؿ )     
( هػف أكليػاء أهػكر 112) في البراهج التعميهيػة لأبىػائٍـ ذكم صػعكبات الػتعمـ. كتككىػت العيىػة هػف

الطلاب ذكم صعكبات التعمـ. كقد تكصمت الدراسة إلػى أىػً تكجػد فػركؽ لٍػا دلالػة إحصػائية بػيف 
هتكسػػط تقػػدير أكليػػاء أهػػكر الأطفػػاؿ ذكم صػػعكبات الػػتعمـ حػػكؿ الهشػػاركة فػػي البػػراهج التعميهيػػة 

ػا، عػف ك  جػكد فػركؽ ذات الخاصة باطفالٍـ لصالح الػذككر حسػب هتغيػر جػىس كلػي الأهػر. كأيضن
دلالة إحصائية كفؽ هتغير همكيػة البياىػات عػف برىػاهج صػعكبات الػتعمـ تيعػزل لهػف يهتمػؾ بياىػات 
عف برىاهج صعكبات التعمـ. كلكف لا تكجد فركؽ دالٌة إحصائينا لصالح هتغيػر الصػمة، كالكظيفػة، 

 كالهستكل التعميهي. 
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 التعميؽ عمى الدراسات السابقة:
ؽ لمدراسػػات السػػابقة حػػكؿ هكضػػكع هشػػاركة أكليػػاء أهػػكر الطػػلاب ذكم هػػف خػػلاؿ العػػرض السػػاب

الإعاقة بشكؿ عاـ كالطلاب ذكم صعكبات التعمـ بشكؿ خاص فػي العهميػة التعميهيػة، يتضػح أىػً 
يكجػػد العديػػد هػػف الاتجاٌػػات ىحػػك الهشػػاركة الكالديػػة سػػكاء هػػف قبػػؿ هعمهػػي التربيػػة الخاصػػة، أك 

جػػً الشػبً كالاخػػتلاؼ كهػا يهيػػز الدراسػػة الحاليػة عػػف الدراسػػات أكليػاء الأهػػكر. كيهكػف هلاحظػػة أك 
 السابقة عمى الىحك التالي:

  استفادت الدراسة الحالية هف الاطلاع عمى الدراسات السابقة ه ؿ: البتاؿ
-Kim&vail (2011 ،)Yawkey& al(، 2015( ، كالع هاف )2018كالقحطاىي)

shammari (2008)  في ترتيب إجراءات الدراسة، كبىاء الإطار الىظرم، كتحديد الهىٍج
 الهتبع في الدراسة كتفسير الىتائج.

  اختمفت الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة حيث طبقت هعظهٍا عمى أكلياء أهكر
الطلاب غير العادييف، أك أكلياء أهكر الطلاب ذكم الإعاقة، كىادرنا ها تـ تىاكؿ هكضكع 
هشاركة أكلياء أهكر الطلاب ذكم صعكبات التعمـ؛ لذلؾ ركَّزت الدراسة الحالية عمى أكلياء 

 أهكر الطلاب ذكم صعكبات التعمـ.
  اتفقت الدراسة الحالية هع بعض الدراسات السابقة في استخداـ أداة الاستباىة كدراسة البتاؿ

جبرة كالبتاؿ ، ك  Alnaim (2018)(، ك 2015) Almoghyrah(، ك 2018كالقحطاىي )
(، بيىها بعض الدراسات استخدهت هقاييس هتخصصة ه ؿ: هقياس هستكل 2019)

(، بيىها استخدهت دراسة الع هاف 2019هشاركة أكلياء الأهكر كدراسة دراسة العتيبي )
 ( هقياس اتجاٌات هعمهي ها قبؿ الخدهة.2015)
 والإجراءات  الطريقة
 البحث: منيج

الهىٍج الكصفي التحميمػي الهسػحي باىػً دراسػة الظػاٌرة أك الهشػكمة العمهيػة كحمٌٍػا كهػا تكجػد فػي 
الكاقػػع، حيػػث يٍػػتـ بكصػػؼ الظػػاٌرة كصػػفنا دقيقنػػا عػػف طريػػؽ التعبيػػر عىٍػػا إهػػا كيفينػػا أك كهينػػا. 
 فالتعبير الكيفي يصؼ لىا الظاٌرة كيكضح خصائصٍا، بيىها التعبير الكهػي يعطػي كصػفنا رقهينػا

ر الأخرل )الساعاتي،   (.  2003يكضح حجـ ٌذي الظاٌرة أك هدل ارتباطٍا هع الظكاٌ
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 مجتمع الدراسة
يته ؿ هجتهع الدراسة الحالي في جهيع هعمهات التربية الخاصة هسار صعكبات الػتعمـ فػي      

( 188ٌػػػػ، كالبػػػالا عػػػددٌف )1441هػػػدارس الهىطقػػػة الشػػػرقية فػػػي الفصػػػؿ الدراسػػػي ال ػػػاىي لعػػػاـ 
( هدرسػػة هػػف هػػدارس الهرحمػػة الابتدائيػػة لمبىػػات فػػي الهىطقػػة الشػػرقية 150ة، يعهمػػف فػػي )هعمهػػ

كالتػػي ييطبػػؽ فيٍػػا بػػراهج صػػعكبات الػػتعمـ. تػػـ التكاصػػؿ هػػع هػػديرة هكتػػب إدارة التربيػػة الخاصػػة 
 للاستفسار حكؿ عدد هعمهات صعكبات التعمـ في الهىقطة الشرقية.

 عينة البحث 
عمهػػة هػػف هعمهػػات التربيػػة الخاصػػة هسػػار صػػعكبات الػػتعمـ بالهرحمػػة ( ه75تككىػػت عيىػػة البحػػث )

 % هف هجتهع الدراسة.39.9الابتدائية، حيث تيهٌ ؿ عيىة الدراسة ىسبة 
 أداة البحث:

دافً، كهىٍجً، كهجتهعػً، تػـ اختيػار الاسػتباىة كػاداة         كبىاء عمى طبيعة البحث هف حيث أٌ
اىة كفقنػا لىهػكذج إبسػتايف، كهػا أىػً تػـ الرجػكع إلػى عػدد هػف لمبحث، حيث قاهت الباح ة ببىاء استب

الأبحػػاث كالدراسػػات السػػابقة أجػػرت دراسػػتٍا عمػػى أسػػاس ٌػػذا الىهػػكذج، كبعػػد الاطػػلاع عمػػى أداة 
الاسػػتباىة لتمػػؾ الدراسػػات السػػابقة، كعمػػى عباراتٍػػا تػػـ الأخػػذ بػػاٌـ العبػػارات التػػي تػػـ اتفػػاؽ أغمػػب 

 ;Epstein,1992; Epstein,1995بيقٍػا عمػى الهجتهػع. )الدراسػات عميٍػا كهػدل هىاسػبة تط
Epstein,2001; Almoghyrah,2015; Alnaim,2018; Razalli et al.,2015) 

حيػػػث تػػػـ الطمػػػب هػػػف هعمهػػػات صػػػعكبات الػػػتعمـ بالهىطقػػػة الشػػػرقية تعبئػػػة الإسػػػتباىة حسػػػب درجػػػة 
 هكافقتٍف عمى عبارات الاستباىة.

 صدؽ أداة الدراسة 
 الأداة، تـ استخداـ الصدؽ الظاٌرم، كصدؽ بىاء الهقياس .كلمتاكد هف صدؽ 

 أولًا : الصدؽ الظاىري
قاهػػػت الباح ػػػة بعػػػرض الاسػػػتباىة عمػػػى هجهكعػػػة هػػػف الهحكهػػػيف الهختصػػػيف كالخبػػػراء فػػػي هجػػػاؿ 
التربية الخاصة هف أعضاء ٌيئة التدريس العاهميف في كمية التربية بجاهعة الإهػاـ عبػدالرحهف بػف 

(، بٍػدؼ الحكػـ عمػى هسػتكل هلاءهػة  1تربية بجاهعة حفر البػاطف همحػؽ رقػـ ) فيصؿ، ككمية ال
كػػؿ هجػػاؿ هػػف هجػػالات الدراسػػة لمعبػػارات التػػي تحتػػكم عميٍػػا، كهػػدل صػػلاحية العبػػارات لمقيػػاس، 
ضػافة أم هلاحظػات أك اقتراحػات لتجكيػد أداة البحػث.  بالإضافة إلػى سػلاهة الصػياغة المغكيػة، كان
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لهلاحظػات كالتكصػيات التػي اقترحٍػا الهحكًٌهػكف بعػد التشػاكر هػع هشػرفة كأخػذت الباح ػة باغمػب ا
%( أك أعمػػى لتصػػؿ الأداة 80البحػػث، حيػػث تػػـ تعػػديؿ العبػػارات التػػي حصػػمت عمػػى ىسػػبة اتفػػاؽ )

(. كتعد ٌذي الطريقة هىاسبة لمحكـ عمى الصػدؽ الظػاٌرم   2إلى صكرتٍا الىٍائية همحؽ رقـ )  
 اراتٍا يهكف أف تقيس ها كضعت لقياسً.للاستباىة كالذم يعىي أف عب

 ثانياً: صدؽ بناء المقياس
 ( صدؽ الاتساؽ الداخمي بيف كؿ عبارة هف عبارات الاستبياف هع الهحكر الذم تىتهي اليً.1جدكؿ )

هستكل 
 الدلالة

هعاهؿ 
 الارتباط

رقـ  العبارة
 العبارة

 الهحكر الأكؿ: هشاركة أكلياء الأهكر في العهمية التعميهية
لى الهدرسة . 0.750 0.01  1 همتزهكف بتكصيؿ الطفؿ هف كان
 2 إعطاء الطفؿ كجبة إفطار هىاسبة. 0.780 0.01
 3 تكفير الاحتياجات الهدرسية لمطفؿ ه ؿ الدفاتر كالأقلاـ كالزم الهدرسي الهكحد.  0.840 0.01
الهلاحظات أك الاجتهاعات أك التكاصؿ هع الهعمـ لهتابعة هستكل الطالبة عف طريؽ  0.723 0.01

 الاتصاؿ الٍاتفي.
4 

 5 الاستفسار هف الهعمـ عف الهستجدات التي تطرأ عمى البراهج ك الأىظهة. 0.785 0.01
 6 زيارة الهدرسة كالتشاكر هع الهعمـ بشاف تطكير هستكل الطفؿ. 0.845 0.01
 7 . الهشاركة في الأىشطة التربكية داخؿ كخارج الهدرسة 0.692 0.01
 8 التطكع بتكفير بعض الاحتياجات لمهدرسة كالتكييؼ أك أجٍزة الحاسكب. 0.684 0.01
 9 التطكع بتقديـ بعض الخدهات لمهدرسة ه ؿ اصلاح عطؿ أك تىظيؼ الهدرسة . 0.771 0.01
الحرص عمى هتابعة دفتر سجؿ الهتابعة بشكؿ يكهي لمتعرؼ عمى الدركس اليكهية ك  0.821 0.01

 الكاجبات الهىزلية.
10 

 11 هتابعة الطفؿ أ ىاء قياهً بحؿ الكاجبات الهىزلية. 0.856 0.01
 12 الحرص عمى هراجعة الدركس السابقة . 0.751 0.01
 13 الحرص عمى حضكر هجالس أكلياء الأهكر. 0.710 0.01
 14 الهشاركة هع فريؽ إعداد الخطة التربكية الفردية.  0.698 0.01
 15 الهشاركة في كضع القرارات التربكية الخاصة بالطفؿ. 0.753 0.01
 16 الهشاركة في الىشاطات الاجتهاعية ه ؿ: الاحتفالات التي تهقاـ بالهدرسة. 0.702 0.01
هشاركة الهدرسة في براهج الخدهات العاهة، ه ؿ: حهلات التكعية الهركرية كحهلات  0.732 0.01

 فة العاهة. التكعية الصحية كحهلات الىظا
17 

0.01 
 

 18 التفاعؿ هع الهعمهيف هف خلاؿ الحرص عمى تطكير هستكل الطفؿ التحصيمي. 0.865
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هستكل 
 الدلالة

هعاهؿ 
 الارتباط

رقـ  العبارة
 العبارة

 الهحكر ال اىي: هعيقات الهشاركة الكالدية في العهمية التعميهية
 1 اىخفاض الهستكل التعميهي لدل بعض أكلياء الأهكر. 0.884 0.01
 2 ظركؼ عهؿ أكلياء الأهكر التي قد تهىعٍـ هف زيارة الهدرسة كالتكاصؿ هع الهعمهيف  0.866 0.01
 3 عدـ إلهاـ أكلياء الأهكر بالهستجدات هيداف التربية الخاصة  0.847 0.01
 4 شعكر كلي الأهر بالخجؿ بسبب تصىيؼ طفمً كطفؿ صعكبات التعمـ. 0.832 0.01
 5 لدل أكلياء الأهكر حكؿ صعكبات التعمـ. ضعؼ الهعمكهات الهتكفرة 0.802 0.01
 6 ضعؼ دكر الهدرسة في تكعية أكلياء الأهكر باٌهية هشاركة الهدرسة في تعميـ أطفالٍـ.  0.814 0.01
 7 اعتقاد بعض أكلياء الأهكر باف تعميـ طفمٍـ ٌي هسؤكلية الهدرسة فقط. 0.836 0.01

 الأىشطة الهدرسيةالهحكر ال الث: هشاركة أكلياء الأهكر في 
 1 شعكر أكلياء الأهكر باف الهشاركة هف كاجباتٍـ كهسؤكلياتٍـ اتجاي طفمٍـ. 0.825 0.01
 2 أف أكلياء الأهكر لديٍـ الكقت الكافي لمهشاركة في الأىشطة. 0.745 0.01
 3 الهدرسية .تقدير الهعمهيف لهشاركة أكلياء الأهكر لهشاركة أكلياء الاهكر في الاىشطة  0.744 0.01
 4 أف أكلياء الأهكر يستجيبكف لهلاحظات الهعمـ عف طفمٍـ. 0.720 0.01
أف أكلياء الأهكر يحرصكف عمى التكاصؿ هع الهعمهيف عف كؿ ها يتعمؽ بحياة طفمٍـ  0.689 0.01

 الهدرسية.
5 

 6 الهدرسة.أف أكلياء الأهكر يتكاصمكف هع الهعمهيف في حالة غياب الطفؿ عف  0.679 0.01
 7 أف أكلياء الأهكر دائها يحاكلكف ىشر الكعي عف قضية الأشخاص ذكم الإعاقة. 0.911 0.01
 8 أف أكلياء الأهكر لديٍـ الرغبة كالاستعداد لمهشاركة في الأىشطة.  0.887 0.01
 9 الهدرسة  .أف أكلياء الأهكر يبادركف بهساعدة الهعمهيف في كافة الأىشطة داخؿ كخارج  0.851 0.01
 10 أف أكلياء الأهكر يكجٍكف أطفالٍـ إلى هصادر هختمفة تساعدٌـ في حؿ كاجباتٍـ الهىزلية. 0.830 0.01
 11 أف أكلياء الأهكر يشرفكف عمى أطفالٍـ أ ىاء حؿ الكاجبات الهىزلية. 0.735 0.01
الهتعمقة بكاجبات أطفالٍـ أف أكلياء الأهكر يحرصكف عمى هتابعة هلاحظات الهعمهيف  0.769 0.01

 الهىزلية بشكؿ يكهي.
12 

 13 أف أكلياء الأهكر يسهحكف لأطفالٍـ الذٌاب لمرحلات الهيداىية. 0.743 0.01
 14 أف أكلياء الأهكر يحرصكف عمى إشراؾ أطفالٍـ في الأىشطة الهدرسية الهختمفة. 0.754 0.01
 15 هجالس الآباء كالأهٍات.أف أكلياء الأهكر يحرصكف عمى حضكر  0.765 0.01
 16 أف أكلياء الأهكر يتعاكىكف في تقديـ أفكارنا هفيدة كايجابية لتىفيذ الأىشطة الهدرسية. 0.726 0.01
يجابيات الأىشطة  0.749 0.01 أف أكلياء الأهكر يتعاكىكف هع الهعمهيف عف طريؽ تزكيدٌـ بههيزات كان

 الهدرسية، كاقتراحات لمتحسيف كالتطكير.
17 

أف أكلياء الأهكر يتعاكىكف هع الهعمهيف في تىفيذ الأىشطة الهدرسية لتحقيؽ الأٌداؼ  0.712 0.01
 الهىشكدة.

18 



 واقع مشاركة أولياء أمور الطالبات ذوات صعوبات التعمـ في العممية التعميمية مف وجية نظر معمماتيف وفقاً لنموذج )ايستايف(

424 

( هعاهؿ ارتباط بيرسكف بيف كؿ عبارة هف عبارات الاستبياف هع 1يكضح الجدكؿ السابؽ )
 ائيان.( كجهيعٍا دالة إحص0.01الهحكر الذم تىتهي اليً، عىد هستكل دلالة إحصائية )

 ثبات أداة الدراسة 
( هعمهة 20كهف أجؿ التحقؽ هف  بات أداة الدراسة، طبيقت الأداة عمى عيىة  بات هف )      

عادة الاختبار ) ( باستخداـ test_retestهف خارج عيىة الدراسة. كتـ تطبيؽ طريقة الاختبار كان
كركىباخ ألفا )  الداخمي الاتساؽ طريقة استخداـ تـ هعاهؿ ارتباط بيرسكف. كها

Cronbach_Alpha .لإيجاد هعاهؿ الاتساؽ الداخمي للأداة ) 
 معامؿ ثبات الاستبانة( 0جدوؿ )

عدد  هجالات الاستباىة التسمسؿ
 العبارات

هعاهؿ ارتباط 
 بيرسكف

هعاهؿ 
 الفاكركىباخ

 0.821 0.890 18 هشاركة أكلياء الأهكر في العهمية التعميهيةالهحكر الأكؿ:  0

1 
هعيقات الهشاركة الكالدية في العهمية الهحكر ال اىي: 

 التعميهية
7 0.855 0.867 

 0.893 0.807 18 هشاركة أكلياء الأهكر في الأىشطة الهدرسيةالهحكر ال الث:  2
 0.862 0.847 43 هجهكع فقرات الاستباىة

ذي القيـ تٌعد 0.862( ، ككركىباخ ألفا بما )0.847أف هعاهؿ  بات الاستباىة )ييلاحظ  (، كٌ
ي قيهة عالية .   هقبكلة لأغراض الدراسة الحالية، كٌ

 نتائج الدراسة وتفسيرىا
السؤاؿ الأوؿ: ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف افراد العينة تعزى لممتغيرات التالية 

 ة( ؟)المؤىؿ العممي، والخبر 
 أولًا: متغير المؤىؿ العممي: 

ؿ  للإجابة عمى ٌذا السؤاؿ تـ حساب الهتكسطات الحسابية كالاىحرافات الهعيارية لهتغير الهؤٌ
( لجهيع One Way ANOVAالعمهي كهف  ـ الحصكؿ عمى اختبار تحميؿ التبايف الاحادم )
ت صعكبات التعمـ في العهمية الهحاكر الرئيسية لدراسة كاقع هشاركة اكلياء أهكر الطالبات ذكا

 التعميهية هف كجٍة ىظر هعمهات صعكبات التعمـ كفقا لىهكذج إبستايف.
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( الهتكسطات الحسابية كالاىحرافات الهعيارية كاقع هشاركة اكلياء أهكر الطالبات ذكات 3جدكؿ )
ذج صعكبات التعمـ في العهمية التعميهية هف كجٍة ىظر هعمهات صعكبات التعمـ كفقا لىهك 

ؿ العمهي.  إبستايف، تبعا لهتغير الهؤٌ

ؿ العمهي الهجاؿ  العدد الهؤٌ
الهتكسط 
 الحسابي

الاىحراؼ 
 الهعيارم

الهحكر الأكؿ: هشاركة أكلياء 
الأهكر في العهمية التعميهية 

 )هدل الكعي(.

 0.43 3.19 2 الدبمكـ في صعكبات التعمـ
 0.85 3.58 50 البكالكريكس في صعكبات التعمـ

 0.95 3.59 23 الهاجستير أك الدكتكراي في صعكبات التعمـ
 0.86 3.57 75 الهجهكع

الهحكر ال اىي: هعكقات 
هشاركة أكلياء الأهكر في 

 العهمية التعميهية .

 0.70 3.78 2 الدبمكـ في صعكبات التعمـ
 0.55 3.78 50 البكالكريكس في صعكبات التعمـ

 0.72 3.77 23 صعكبات التعمـالهاجستير أك الدكتكراي في 
 0.60 3.78 75 الهجهكع

الهحكر ال الث: هعززات 
هشاركة أكلياء الأهكر في 

 العهمية التعميهية .

 0.15 3.05 2 الدبمكـ في صعكبات التعمـ
 0.62 3.20 50 البكالكريكس في صعكبات التعمـ

 0.70 3.50 23 الهاجستير أك الدكتكراي في صعكبات التعمـ
 0.65 3.29 75 الهجهكع

 0.23 3.23 2 الدبمكـ في صعكبات التعمـ الاستبياف ككؿ 
 0.58 3.45 50 البكالكريكس في صعكبات التعمـ

 0.66 3.58 23 الهاجستير أك الدكتكراي في صعكبات التعمـ
 0.60 3.49 75 الهجهكع

كاقع هشاركة اكلياء أهكر  ( كجكد فركؽ ظاٌرية بيف الهتكسطات الحسابية3يلاحظ هف الجدكؿ )
الطالبات ذكات صعكبات التعمـ في العهمية التعميهية هف كجٍة ىظر هعمهات صعكبات التعمـ 
ؿ العمهي، إذ حصؿ أصحاب الفئة ) الهاجستير  كفقا لىهكذج إبستايف تعزل لهتغير الهؤٌ

كلى، كجاء ( بالرتبة الأ3.58كالدكتكراي في صعكبات التعمـ( عمى أعمى هتكسط حسابي بما )
(، 3.45أصحاب فئة )البكالكريكس في صعكبات التعمـ( بالرتبة ال اىية بهتكسط حسابي بما )

 ( .3.23كبالرتبة الأخيرة جاء أصحاب فئة )الدبمكـ في صعكبات التعمـ( بهتكسط حسابي )
( لمتعرؼ عمى هدل كجكد One Way ANOVAتـ تطبيؽ اختبار تحميؿ التبايف الأحادم )

دلالة إحصائية في استجابات أفراد عيىة الدراسة لكاقع هشاركة اكلياء أهكر الطالبات فركؽ ذات 
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ذكات صعكبات التعمـ في العهمية التعميهية هف كجٍة ىظر هعمهات صعكبات التعمـ كفقا لىهكذج 
ؿ العمهي، كيكضح الجدكؿ )  ( ىتائج ذلؾ الاختبار.4إبستايف تعزل لهتغير الهؤٌ

لحسابية والانحرافات المعيارية لواقع مشاركة اولياء أمور الطالبات ذوات ( المتوسطات ا4جدوؿ )
إبستايف صعوبات التعمـ في العممية التعميمية مف وجية نظر معممات صعوبات التعمـ وفقا لنموذج 

 (، تبعا لمتغير المؤىؿ العمميOne Way ANOVA9واختبار تحميؿ التبايف الأحادي )

 (.α≤0.05*دالة إحصائية عىد هستكل الدلالة )
( لا يكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية لكاقع هشاركة اكلياء أهكر الطالبات ذكات 4يبيف الجدكؿ )

صعكبات التعمـ في العهمية التعميهية هف كجٍة ىظر هعمهات صعكبات التعمـ كفقا لىهكذج 
ؿ العمهي، حيث بمغت قيهة )ؼ( للأداة )الاستبياف( ككؿ ) ( 0.547إبستايف تعزل لهتغير الهؤٌ

ي غير دالة إحصائية.0.581عىد هستكل دلالة )  ( كٌ
 
 

 ـ
 

 التبايفهصدر  هجالات الاستباىة
هجهكع 

 الهربعات
درجات 

 الحرية
هتكسط 

 الهربعات
 قيهة )ؼ(

هستكم 
 الدلالة

1 

الهحكر الأكؿ: هشاركة 
أكلياء الأهكر في 

العهمية التعميهية )هدل 
 الكعي(.

 0.196 0.152 2 0.304 بيف الهجهكعات
 

0.822 
داخؿ  

 الهجهكعات
55.702 72 0.774 

  74 56.006 الهجهكع

2 

الهحكر ال اىي: 
هعكقات هشاركة أكلياء 

الأهكر في العهمية 
 التعميهية .

 0.005 0.002 2 0.004 بيف الهجهكعات
 

0.995 
داخؿ  

 الهجهكعات
26.949 72 0.374 

  74 26.952 الهجهكع

3 

الهحكر ال الث: 
هعززات هشاركة أكلياء 

الأهكر في العهمية 
 التعميهية .

 1.864 0.785 2 1.570 بيف الهجهكعات
 

0.163 
داخؿ  

 الهجهكعات
30.339 72 0.421 

  74 31.909 الهجهكع

 

 0.581 0.547 0.202 2 0.405 بيف الهجهكعات الاستبياف ككؿ
داخؿ 

 الهجهكعات
26.635 72 0.370 

  74 27.039 الهجهكع
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 ثانياً: متغير عدد سنوات الخبرة: 
للإجابة عمى ٌذا السؤاؿ تـ حساب الهتكسطات الحسابية، كالاىحرافات الهعيارية لهتغير عدد 

( One Way ANOVAسىكات الخبرة كهف  ـ الحصكؿ عمى اختبار تحميؿ التبايف الأحادم )
هشاركة اكلياء أهكر الطالبات ذكات صعكبات التعمـ في لجهيع الهحاكر الرئيسية لدراسة كاقع 

 العهمية التعميهية هف كجٍة ىظر هعمهات صعكبات التعمـ كفقا لىهكذج إبستايف.
( الهتكسطات الحسابية كالاىحرافات الهعيارية كاقع هشاركة اكلياء أهكر الطالبات ذكات 5جدكؿ )

هعمهات صعكبات التعمـ كفقا لىهكذج إبستايف، تبعا  صعكبات التعمـ في العهمية التعميهية هف كجٍة ىظر
 لهتغير عدد سىكات الخبرة.

 الهجاؿ
عدد سىكات 

 العدد الخبرة
الهتكسط 
 الحسابي

الاىحراؼ 
 الهعيارم

الهحكر الأكؿ: هشاركة أكلياء الأهكر في العهمية التعميهية 
 )هدل الكعي(.

 0.93 3.52 27 سىكات 5 – 1
 0.85 3.38 18 سىكات 10 – 6

 0.61 3.94 13 سىة 15 – 11
 0.93 3.5 17 سىة فاك ر 15

 0.86 3.57 75 الهجهكع
الهحكر ال اىي: هعكقات هشاركة أكلياء الأهكر في العهمية 

 التعميهية .
 

 0.65 3.82 27 سىكات 5 – 1
 0.54 3.89 18 سىكات 10 – 6

 0.59 3.60 13 سىة 15 – 11
 0.60 3.73 17 سىة فاك ر 15

 0.60 3.78 75 الهجهكع
الهحكر ال الث: هعززات هشاركة أكلياء الأهكر في العهمية 

 التعميهية .
 

 0.65 3.36 27 سىكات 5 – 1
 0.67 3.22 18 سىكات 10 – 6

 0.44 3.30 13 سىة 15 – 11
 0.80 3.23 17 سىة فاك ر 15

 0.65 3.29 75 الهجهكع
 0.59 3.50 27 سىكات 5 – 1 الاستبياف ككؿ 

 0.64 3.40 18 سىكات 10 – 6
 0.38 3.62 13 سىة 15 – 11
 0.73 3.45 17 سىة فاك ر 15

 0.60 3.49 75 الهجهكع
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( كجكد فركؽ ظاٌرية بيف الهتكسطات الحسابية كاقع هشاركة 5يلاحظ هف الجدكؿ )
كجٍة ىظر هعمهات  أكلياء أهكر الطالبات ذكات صعكبات التعمـ في العهمية التعميهية هف

صعكبات التعمـ كفقا لىهكذج إبستايف تعزل لهتغير عدد سىكات الخبرة، إذ حصؿ أصحاب 
( بالرتبة الأكلى، كجاء 3.62سىة( عمى أعمى هتكسط حسابي بما ) 15 – 11الفئة )

(، كجاء 3.50سىكات( بالرتبة ال اىية بهتكسط حسابي بما ) 5 – 1أصحاب فئة )
(، كبالرتبة 3.45اك ر( بالرتبة ال ال ة بهتكسط حسابي بما )سىة ف 15أصحاب فئة )

 ( .3.40سىكات( بهتكسط حسابي ) 10 – 6الأخيرة جاء أصحاب فئة )
( لمتعرؼ عمى هدل One Way ANOVAتـ تطبيؽ اختبار تحميؿ التبايف الأحادم )

أكلياء كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد عيىة الدراسة لكاقع هشاركة 
أهكر الطالبات ذكات صعكبات التعمـ في العهمية التعميهية هف كجٍة ىظر هعمهات 
صعكبات التعمـ كفقان لىهكذج إبستايف تعزل لهتغير عدد سىكات الخبرة، كيكضح الجدكؿ 

 ( ىتائج ذلؾ الاختبار.6)
 ( الهتكسطات الحسابية كالاىحرافات الهعيارية لكاقع هشاركة اكلياء أهكر6جدكؿ )

الطالبات ذكات صعكبات التعمـ في العهمية التعميهية هف كجٍة ىظر هعمهات صعكبات 
(، One Way ANOVAالتعمـ كفقا لىهكذج إبستايف كاختبار تحميؿ التبايف الأحادم )

 تبعا لهتغير عدد سىكات الخبرة.
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 ـ
 مجالات الاستبانة 

مصدر 
 التبايف

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 )ؼ(

مستوي 
 الدلالة

1 

الهحكر الأكؿ: هشاركة أكلياء 
الأهكر في العهمية التعميهية 

 )هدل الكعي(.

بيف 
 الهجهكعات

2.507 3 0.836 1.109 
 

0.351 
 

داخؿ 
 الهجهكعات

53.498 71 0.753 

  74 56.006 الهجهكع

2 

الهحكر ال اىي: هعكقات هشاركة 
أكلياء الأهكر في العهمية 

 التعميهية .

بيف 
 الهجهكعات

0.731 3 0.244 0.659 
 

0.580 
 

داخؿ 
 الهجهكعات

26.222 71 0.369 

  74 26.952 الهجهكع

3 

الهحكر ال الث: هعززات هشاركة 
أكلياء الأهكر في العهمية 

 التعميهية .

بيف 
 الهجهكعات

0.278 3 0.093 0.208 
 

0.891 
 

داخؿ 
 الهجهكعات

31.631 71 0.446 

  74 31.909 الهجهكع

 

بيف  الاستبياف ككؿ
 الهجهكعات

0.385 3 0.128 0.341 0.795 

داخؿ 
 الهجهكعات

26.655 71 0.375 

  74 27.039 الهجهكع
 (.α≤0.05*دالة إحصائية عىد هستكل الدلالة )

اكلياء أهكر الطالبات ( لا يكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية لكاقع هشاركة 6يبيف الجدكؿ رقـ )
ذكات صعكبات التعمـ في العهمية التعميهية هف كجٍة ىظر هعمهات صعكبات التعمـ كفقا لىهكذج 
إبستايف تعزل لهتغير عدد سىكات الخبرة، حيث بمغت قيهة )ؼ( للأداة )الاستبياف( ككؿ 

ي غير دالة إحصائية.0.795( عىد هستكل دلالة )0.341)  ( كٌ
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 العممي9متغير المؤىؿ 
ؿ  العمهي الهؤٌ

الىسبة  التكرار 
 الهئكية

الىسبة الهئكية 
 الصالحة

الىسبة 
 التراكهية

فئات 
 الهتغير

 2.7 2.7 2.7 2 الدبمكـ في صعكبات التعمـ
 69.3 66.7 66.7 50 البكالكريكس في صعكبات التعمـ.

 100.0 30.7 30.7 23 الهاجستير أك الدكتكراي في صعكبات التعمـ
  100.0 100.0 75 الهجهكع

ؿ العمهي : 7هف الجدكؿ السابؽ )  ( الذم يكضح التكرار كالىسبة الهئكية لهتغير الهؤٌ
ؿ العمهي حيث بما عدد فئة الدبمكـ في صعكبات التعمـ في عيىة الدراسة  تبعان لهتغير الهؤٌ

فئة البكالكريكس في % هف حجـ عيىة الدراسة، بما عدد 2.7هعمهتيف هف عيىة الدراسة كىسبتٍـ 
% هف حجـ عيىة 66.7هعمهة هف عيىة الدراسة كىسبتٍـ  50صعكبات التعمـ في عيىة الدراسة 

هعمهة  23الدراسة، بما عدد فئة الهاجستير أك الدكتكراي في صعكبات التعمـ في عيىة الدراسة 
 % هف حجـ عيىة الدراسة .30.7هف عيىة الدراسة كىسبتٍـ 

 خبرة 9متغير عدد سنوات ال
 الخبرة عدد سىكات

الىسبة  التكرار 
 الهئكية

الىسبة الهئكية 
 الىسبة التراكهية الصالحة

 فئات الهتغير

 36.0 36.0 36.0 27 سىكات 5 – 1
 60.0 24.0 24.0 18 سىكات 10 – 6

 77.3 17.3 17.3 13 سىة 15 – 11
 100.0 22.7 22.7 17 فاك ر سىة 15

  100.0 100.0 75 الهجهكع
 ( الذم يكضح التكرار كالىسبة الهئكية لهتغير عدد سىكات الخبرة : 8هف الجدكؿ السابؽ )

 27سىكات في عيىة الدراسة  5 – 1تبعان لهتغير عدد سىكات الخبرة حيث بما عدد فئة  هف 
 10 – 6% هف حجـ عيىة الدراسة، بما عدد فئة هف 36.0شخص هف عيىة الدراسة كىسبتٍـ 

% هف حجـ عيىة الدراسة، 24اشخاص هف عيىة الدراسة كىسبتٍـ  18سىكات في عيىة الدراسة 
شخص هف عيىة الدراسة كىسبتٍـ  13سىة في عيىة الدراسة  15 – 11بما عدد فئة  هف 
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شخص  17سىة فاك ر في عيىة الدراسة  15% هف حجـ عيىة الدراسة، بما عدد فئة  17.3
 % هف حجـ عيىة الدراسة .22.7هف عيىة الدراسة كىسبتٍـ 

يتعمؽ بكاقع  أها بالىسبة لهتغيرات الدراسة، فلا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية فيها     
هشاركة أكلياء أهكر الطالبات ذكات صعكبات التعمـ في العهمية التعميهية هف كجٍة ىظر 

ؿ العمهي. كذلؾ يعىي أف  هعمهات صعكبات التعمـ كفقان لىهكذج إبستايف تعزل لهتغير الهؤٌ
هعمهات الطالبات ذكات صعكبات التعمـ يتعاهمف هع طالباتٍف ذكات صعكبات التعمـ بىفس 

ذي الىتيجة تتفؽ هع ال ؿ العمهي. كٌ هستكل كالطريقة كلا يكجد اختلاؼ بيف الهعمهات كفقنا لمهؤٌ
( كالتي أكدكا أىً لا تكجد فركؽ 2019( كدراسة جبري كالبتاؿ )2018دراسة البتاؿ كالقحطاىي )

 دالة إحصائينا لصالح هتغير الهستكل التعميهي.
فلا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية فيها يتعمؽ بكاقع  كأها فيها يتعمؽ بعدد سىكات الخبرة،      

هشاركة أكلياء أهكر الطالبات ذكات صعكبات التعمـ في العهمية التعميهية هف كجٍة ىظر 
هعمهات صعكبات التعمـ كفقان لىهكذج إبستايف تعزل لهتغير عدد سىكات الخبرة كذلؾ يعىي أىً لا 

عكبات التعمـ في التعاهؿ هع طالباتٍف حسب يكجد اختلاؼ لدل هعمهات الطالبات ذكات ص
ذي الىتيجة تتفؽ هع دراسة أبك ىياف ) ( كالتي بيىت أىً لا تكجد 2015عدد سىكات الخبرة. كٌ

فركؽ ذات دلالة إحصائية حكؿ إجابات أفراد العيىة تابعة لهتغير عدد سىكات الخبرة لمهشرفييف 
 التربكييف أك الهعمهيف.

 التوصيات 
 ئج التي أسفرت عىٍا الدراسة، تكصي الباح ة بها يمي: في ضكء الىتا

  ضركرة ىشر الكعي لدل أكلياء الأهكر باٌهية هشاركتٍـ في إعداد الخطة التربكية
 الفردية؛ لرفع الهستكل التعميهي لمطالبات ذكات صعكبات التعمـ.

 هية تكفير الرعاية الهلائهة الكاهمة لمطالبات ذكات صعكبات التعمـ دكف زي ادة هخمة أٌ
هاؿ هقصر.  أك إٌ

  هية الهتابعة الهىزلية لدركس الطالبات ذكات صعكبات التعمـ هف قبؿ أكلياء الأهكر أٌ
. 

  ضركرة الهتابعة الهستهرة هف قبؿ أكلياء الأهكر بالتعاكف هع الهدرسة؛ هف أجؿ
 تحقيؽ الهشاركة السميهة كاله هرة في العمهية التعميهية.
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  بيف أكلياء أهكر الطالبات ذكات صعكبات التعمـ كهعمهاتٍف كضع ألية هعيىة لمتكاصؿ
 هف أجؿ التكاصؿ هعٍف فيها يتعمؽ بالكاجبات ك الهٍاـ اليكهية .

  فتح الهدرسة باب الحكار كالهىاقشة هع أكلياء أهكر الطالبات ذكات صعكبات التعمـ
 ي.عف كؿ ها يتعمؽ بهستكل الطالبة سكاء الأكاديهي أك الاجتهاعي أك الىفس

 المراجع والمصادر
 المراجع والمصادر العربية:

يـ بف سعد ) - (. كعي الهشرفيف التربكييف بهشاركة الكالديف في براهج 2015أبك ىياف، إبراٌ
 .74-51(، 4)6. المجمة التربوية الدولية المتخصصةصعكبات التعمـ. 

اهج التربية الخاصة (. القكاعد التىظيهية لهعاٌد كبر 2002الأهاىة العاهة لمتربية الخاصة ) -
 التابعة لكزارة الهعارؼ. الرياض: هطابع الأهاىة العاهة لمتربية الخاصة.

(. هشاركة أكلياء أهكر الطالبات 2018البتاؿ، زيد بف هحهد كالقحطاىي، دلاؿ بىت سالـ ) -
مجمة ذكات صعكبات التعمـ في إعداد الخطة التربكية الفردية كهعكقات هشاركتٍـ فيٍا. 

. استرجع هف:  125-158(، 24)6، الخاصة والتأىيؿالتربية 
http://search.mandumah.com/Record/930364 

(. هشاركة أكلياء أهكر التلاهيذ ذكم 2019جبرة، هحهد عزم كالبتاؿ، زيد هحهد. ) -
دراسات عربية في التربية صعكبات التعمـ في براهج أبىائٍـ التعميهية كهقترحات تفعيمٍا. 

 ، استرجع هف:179-196(، 109) ،وعمـ النفس
search.mandumah.com/Record/996527 

أساسيات تعميـ ذوي الحاجات هقدهة  في التربية الخاصة:  (.2016الجكالدي، فؤاد عيد ) -
 عهٌاف: دار ال قافة لمىشر كالتكزيع. (،1الخاصة )ط

السعكدية. استرجعت هف  :ا لتعميـ٥٠٠٠9رؤية السعودية(. ٢َُِ.)ََِّرؤية السعكدية  -
https://vision2030.gov.sa/ar/node/237 

الأسس النظرية والتشخيصية صعوبات التعمـ (. 1998الزيات، فتحي هصطفى ) -
 القاٌرة، هصر: دار الىشر.(9 1والعلاجية )ط

http://search.mandumah.com/Record/930364
http://search.mandumah.com/Record/930364
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 . القاٌرة، هصر: دار الىٍضة.المناىج في العموـ السموكية(. 2003الساعاتي، أهيف ) -
(. هستكل الهشاركة الكالدية في براهج صعكبات التعمـ 2019العتيبي، فٍد عبدالله )  -

استرجع  159-216(، 10)2، الإنسانية والاجتماعيةمجمة دراسات في العموـ كهعكقاتٍا. 
  http://search.mandumah.com/Record/965045:هف

يـ بف عبدالله ) - (. اتجاٌات هعمهي ها قبؿ الخدهة في التربية الخاصة 2015الع هاف، إبراٌ
. 57 -29(، 49،)مجمة التربية وعمـ النفسض الهتغيرات. ىحك الهشاركة الكالدية في بع

 http://search.mandumah.com/Record/654723استرجع هف: 
(. هشاركة أكلياء الأهكر في تعميـ أبىاءٌـ كتعزيز العلاقة ها بيف 2015الهٍدم، أساهة ) -

. استرجع هف: 2015. في ليىكد إف. ديسهبر البيت كالهدرسة
https://cutt.us/pKaDZ 

. تطوير التعميـ في المممكة العربية السعودية(. 2020كزارة التربية كالتعميـ السعكدية ) -
 الرياض، السعكدية
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