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 المستخمص: 
ٌدفت الدراسة إلى الكشؼ عف هدل الهاـ هعمهات رياض الأطفاؿ بهؤشرات  

صعكبات التعمـ في هرحمة رياض الأطفاؿ كالتحقؽ هف الههارسات الفعمية لمتقييـ الهبكر 
التي تتبعٍا هعمهات رياض الأطفاؿ لمتعرؼ عمى صعكبات التعمـ. كاستخدهت الدراسة 

( هعمهة في هرحمة رياض   236يىة هف ) الهىٍج الكصفي التحميمي، حيث تككىت الع
الأطفاؿ في الهىطقة الشرقية. كتكصمت ىتائج الدراسة إلى أف هستكل إلهاـ هعمهات 

كجاء (،1.63) حسابي بهتكسطرياض الأطفاؿ بهؤشرات صعكبات التعمـ جاءت ضعيفة 
حسابي بهتكسط هستكل إلهاهٍـ بهؤشرات صعكبات التعمـ كالتالي عمى الترتيب ) الاىتباي 

( بدرجة إلهاـ 1.63(  بدرجة إلهاـ هتكسطة، كالىهك الهعرفي بهتكسط حسابي )1.68)
( بدرجة إلهاـ ضعيفة، 1.61ضعيفة، كالسمكؾ الاجتهاعي الاىفعالي بهتكسط حسابي )

( بدرجة إلهاـ ضعيفة، كالىهك المغكم في 1.54كالهٍارات الحركية بهتكسط حسابي )
( بدرجة إلهاـ ضعيفة(.كها أظٍرت الىتائج حكؿ 1.54ي )الهرتبة الأخيرة بهتكسط حساب

 (2.20) حسابي بهتكسط كاقع ههارسات التقييـ عىد هلاحظة هؤشرات صعكبات التعمـ 
كاقع ههارسات التقييـ حيث تراكحت هتكسطات هكافقتٍـ عمى كبدرجة ههارسة ضعيفة، 

إلى   2.46) ها بيفهعمهات رياض الأطفاؿ عىد هلاحظة هؤشرات صعكبات التعمـ 
بيىها لا يكجد  فركؽ ذات دلالة احصائية بيف هتكسطات استجابات افراد هجتهع  (.1.70

الدراسة حكؿ كاقع ههارسات هعمهات رياض الأطفاؿ لتقييـ هؤشرات صعكبات التعمـ تبعان 
ؿ الدراسي، سىكات الخبرة (، لكىً تبيف عف كجكد فركؽ ذات دلالة  لهتغيرات ) الهؤٌ

ف هتكسطات كاقع ههارسات التقييـ تبعان لاختلاؼ عدد الدكرات التدريبية في احصائية  بي
 التعرؼ عمى هؤشرات صعكبات التعمـ في هرحمة رياض الأطفاؿ.

صعكبات التعمـ، هؤشرات صعكبات التعمـ،  :الكمهات الهفتاحية
 رياض الأطفاؿ، التقييـ الهبكر.
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Abstract:  

 

 The study aimed to reveal the level of familiarity with kindergarten 

teachers with indicators of learning disabilities in the kindergarten stage and to 

verify the actual practices of early evaluation followed by kindergarten 

teachers to identify learning disabilities.The study used the descriptive 

analytical method, where the study questionnaire was applied to a sample of 

(236) female teachers in the kindergarten stage in the eastern region, 

  The results of the study found that the level of knowledge of 

kindergarten teachers with learning disabilities indicators came weak with an 

arithmetic average (1.63), and the level of their knowledge of learning 

disabilities indicators came as follows, respectively ( Attention with arithmetic 

average (1.68) with average familiarity, cognitive development with arithmetic 

average (1.63) with weak familiarity, and emotional social behavior with 

arithmetic mean (1.61) with weak familiarity, and motor skills with arithmetic 

mean (1.54) with weak familiarity, and linguistic growth in the last rank with 

an average Mathematical (1.54) with poor knowledge). The results also showed 

about the reality of evaluation practices when observing learning disabilities 

indicators with an arithmetic average (2.20) and a weak degree of practice, 

where the averages of their approval of the reality of evaluation practices 

ranged in kindergarten teachers when noting learning disabilities indicators 

between (2.46 to 1.70). The results also showed that there were no statistically 

significant differences between the responses of the study community members 

about the reality of kindergarten teacher practices to assess learning disabilities 

indicators according to variables (academic qualification, years of experience), 

However, it was found that there are statistically significant differences 

between the averages of the reality of evaluation practices according to the 

difference in the number of training courses in identifying indicators of 

learning disabilities in the kindergarten stage.. 

Keywords: Learning Disabilities, Learning Disabilities Indicators, 

Kindergarten, Early Evaluation  
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 مقدمة:
ػـ الهراحػؿ التػي تىشػا فيٍػا كتتشػكؿ شخصػية الفػرد،  فتظٍػر  هرحمة رياض الأطفاؿ هػف أٌ

يجعػػؿ  الهيػػكؿ كالهٍػػارات التػػي تىهػػك ك تتكػػكف لػػدل الطفػػؿ  بشػػكؿ طبيعػػي فػػي ٌػػذي الهرحمػػة، بهػػا
التكجيػػػً كالتػػػدريب عمػػػى الهٍػػػارات الأساسػػػية كالإدراكيػػػة لمػػػتعمـ هػػػف الهعمهػػػات فػػػي  إهكاىيػػػة التػػػا ير

كفيٍػا يػتـ التعػرؼ كالاكتشػاؼ الهبكػر لأم هشػكلات أك صػعكبات ىهائيػة تعيػؽ تكافػؽ  عالية جػدان،
ا عمػى الىهػك الصػحي، فىتػائج هػا أىػت  الطفؿ ،كتقديـ خدهات  التدخؿ الهبكر الهلائهة لهىع تا يرٌ

 في طفكلتؾ.بيذؿ عميؾ  عميً الآف ٌك ها
كىظػػػران لأٌهيػػػة الهرحمػػػة تشػػػػٍد الههمكػػػة العربيػػػة السػػػعكدية فػػػػي السػػػىكات الأخيػػػرة تطػػػػكر  

تعميهػػي كبيػػر كهتسػػارع هػػف أجػػؿ تطبيػػؽ أفضػػؿ الههارسػػات التعميهيػػة هػػع الطمبػػة كبػػالأخص فػػي 
ػػا إدهػػاج ريػػاض الأطفػػاؿ كالسػػىكات الابتدائيػػة الأكلػػى فػػي  هرحمػػة ريػػاض الأطفػػاؿ، كلعػػؿ هػػف أبرزٌ

ف البػارز فػي  هرحمة سػىاد تػدريس  ٌػذي الهرحمػة  لمهعمهػات لػدكرٌ كاحدة بهسهى الطفكلػة الهبكػرة كان
 التعاهؿ الفعاؿ هع الأطفاؿ كتمبية الاحتياجات التعميهية لٍـ.

 لػػذلؾ يشػػير الباح ػػاف ىحػػك هػػا يقػػع عمػػى عػػاتؽ الهعمهػػة فػػي هرحمػػة ريػػاض الأطفػػاؿ هػػف 
بػػػالخبرات ال ريػػػة التػػػي تسػػػاعد فػػػي ىهػػػك الطفػػػؿ هتابعػػػة ىهػػػك الهٍػػػارات كالهعػػػارؼ كتزكيػػػد الطفػػػؿ 

كاكتسابً لمسمككيات التي تسهح لً بالتكيؼ كالتكاؤـ هع بيئتً كالتفاعؿ هع أقراىػً بالشػكؿ الطبيعػي  
كالهلاحظة الدقيقة لأم العقبات أك الهشكلات التي تكاجً الطفؿ أك تظٍر عميً ههػ لان ذلػؾ بتقيػيـ 

ا كاستهرار الىهكالهعمهة لٍذي الصعكبة كتقديـ الخده  الطبيعي لمطفؿ. ات الهتاحة لتجاكزٌ
(  2009القياسػػية) كهػف الهٍػػاـ الهىكطػة لهعمهػػة ريػػاض الأطفػاؿ بحسػػب الهعػايير القكهيػػة 

سػػاليب التعاهػػؿ هػػع الاطفػػاؿ الاسػػكياء ك أهشػػكلات الطفكلػػة ك أف تكػػكف قػػادرة عمػػى فٍػػـ كهعرفػػة 
قػػدر جيػػد هػػف الالهػػاـ بالهؤشػػرات التػػي تػػدؿ ، لػػذلؾ لابػػد أف تكػػكف عمػػى الاحتياجػػات الخاصػػة ذكم

 كتقييهً. عمى كجكد صعكبات التعمـ الىهائية عىد الطفؿ
كيػػرل الباح ػػاف أف ارتبػػاط الصػػعكبات الاكاديهيػػة التػػي تظٍػػر فػػي الهرحمػػة الابتدائيػػة بالصػػعكبات 
التػػػي قػػػد تكػػػكف ىهائيػػػة الهىشػػػا  كتبػػػدك هؤشػػػراتٍا فػػػي هرحمػػػة ريػػػاض الأطفػػػاؿ سػػػكاء هػػػف ىاحيػػػػة 

التفكيػػػػر كالهٍػػػػارات  صػػػػعكبات أك الاضػػػػطرابات المغكيػػػػة، الحركيػػػػة، الاىتبػػػػاي، الػػػػذاكرة، الادراؾ،ال
الاجتهاعية كالتفاعؿ هع الأقراف كالأهر الذم يحتـ عمى هعمهة الهرحمة إشباع حاجات الطفػؿ هػف 

 جهيع الىكاحي الىهائية ك الأكاديهية.



 0202يونيو   -الأوؿالجزء  – الثالثالعدد  -المجمد العاشر –مجمة جامعة فمسطيف للأبحاث والدراسات 

5 

كلػى هػف عهػر الطفػؿ يسػاعد فػػي السػػىكات الأ كبهػا لاشػؾ فيػً أف الاكتشػاؼ الهبكػر  فػي 
الكقايػػػة هػػػف خطػػػر الصػػػعكبة الىهائيػػػة كتفاقهٍػػػا  كتقػػػديـ خػػػدهات التػػػدخؿ الهبكػػػر الهىاسػػػبة لمحالػػػة 

يتكافػؽ هػع العهػر  بكضع الخطط العلاجية كالبراهج التربكية  لهكاجٍػة الصػعكبة كالىهػك السػميـ بهػا
ذا يتطمب هف الهعمهة هلاحظة الهؤشرا  ت كتشخيصٍا بشكؿ دقيؽ كهىتظـ.ىهائينا كأكاديهينا كٌ

هيػػػة الكشػػػؼ Smith&Susan (2008كيؤكػػػد عمػػػى ذلػػػؾ دراسػػػة   ( التػػػي تشػػػير إلػػػى أٌ
الهبكػػر فػػي هرحمػػة الركضػػة باعتبػػاري أهػػران حيكيػػان، هػػف خػػلاؿ تقػػديـ الهسػػاعدة فػػي الكقػػت لهىاسػػب 

ـ الهدرسػػػي، كات خػػػاذ للأطفػػػاؿ الػػػذيف يعػػػاىكف هػػػف هشػػػكلات فػػػي الىهػػػك كالتػػػي تػػػؤ ر عمػػػى اسػػػتعداٌ
ػػػػا السػػػػمبية فػػػػي الهسػػػػتقبؿ، كقبػػػػؿ أف تػػػػؤدم إلػػػػى  الإجػػػراءات الكقائيػػػػة، بهػػػػا يحػػػػكؿ دكف تفػػػػاقـ ل ارٌ

 هشكلات كصعكبات في التعمـ في الهراحؿ اللاحقة كيصعب التغمب عميٍا.
ػػذا هػػا  اشػػارت لػػً ك يقػػة هعػػايير الػػتعمـ الهبكػػر الىهائيػػة فػػي الههمكػػة العربيػػة السػػعكدية  كٌ

سػػىكات حيػػث أكػػدت عمػػى رعايػػة ذكم الاحتياجػػات الخاصػػة  6 -3( للأطفػػاؿ هػػف عهػػر 2015)
كأف التبايف في كيفية ككقت إظٍػار الأطفػاؿ لهٍػاراتٍـ يعػد أهػران طبيعيػا كهتكقعػا، كلكػف هػف الهٍػـ 
هلاحظة أف التدخؿ الهبكر هٍـ جدان كالهعمهات في كضػع فريػد يتػيح لٍػف هراقبػة أم تضػارب فػي 

كلمتشػخيص الرسػهي كالتقيػيـ  لهػدل التطػكر  كهي هع الأطفػاؿ.تقدـ التطكر هف خلاؿ تفاعمٍف الي
 شاف هٍـ في بيئة هرحمة الطفكلة الهبكرة.

دراسة تتىاكؿ هسػتكل إلهػاـ هعمهػات ريػاض الأطفػاؿ ٌذي ال ضركرة إجراءاتضح هف ذلؾ  
لػى إبهؤشرات صعكبات الػتعمـ  ك كاقػع ههارسػاتٍف التقيػيـ الهبكػر فػي الهىطقػة الشػرقية كالكصػكؿ 

كهمبية لهتطمبات ٌػذا العصػر كهحققػة  2030تائج بإذف الله تكائـ رؤية الههمكة العربية السعكدية ى
 .للأٌداؼ الهرجكة في إعداد جيؿ يخدـ كطىً كهجتهعة كيرتقي باهتً الى هصاؼ الدكؿ الهتقدهة

 مشكمة الدراسة:
يػػة لطفػػؿ تته ػػؿ ههارسػػات هعمهػػات ريػػاض الأطفػػاؿ فػػي التركيػػز عمػػى الهٍػػارات الأكاديه 

 الركضػػة هػػف ىطػػؽ الحػػركؼ كرسػػهٍا كالأعػػداد كته يمٍػػا ككػػذلؾ هٍػػارة الحفػػظ ، كضػػعؼ الاٌتهػػاـ
بالجاىػػب الىهػػائي لمهٍػػارات الحركيػػة كالإدراؾ البصػػرم كالسػػهعي كالاىتبػػاي كالػػذاكرة كالمغػػة كجاىػػب 
 العلاقػػػػات هػػػػع الأقػػػػراف كالتفاعػػػػؿ الاجتهػػػػاعي الػػػػذم يظٍػػػػري الطفػػػػؿ هػػػػف خػػػػلاؿ أدائػػػػً، كتعػػػػد ٌػػػػذي

 صػعكبات الػتعمـالتػي قػد تػدؿ عمػى تعػرض الطفػؿ لخطػر الهٍارات الىهائية هف الهؤشػرات الٍاهػة 
 كالذم يظٍر هف خلاؿ ذلؾ دكر الهعمهة الرئيسي في الهلاحظة الدقيقة لتمؾ 
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تقيػػيـ كتحديػػد الخدهػػة الهلائهػػة السػػمككيات كالكشػػؼ عػػف كجػػكد هؤشػػرات الصػػعكبة لديػػً كهػػف  ػػـ ال
 .لً

فػػي  الهيػػداف أف هعمهػػات ريػػاض الأطفػػاؿ  ح ػػاف خػػلاؿ الكاقػػع العهمػػيكههػػا لاحظػػً البا 
يصػػػعب عمػػػيٍـ تحديػػػد طفػػػؿ ذكم الصػػػعكبة ههػػػا يجعمٍػػػف يقعػػػف تحػػػت التصػػػىيؼ العشػػػكائي لأم 
حالتػػً الفكريػػة لهعمهػػة التربيػػة الخاصػػة  هشػػكمة تكاجػػً الطفػػؿ أك قصػػكر باىػػً ذكم صػػعكبات تعمػػـ كان

هيػة الهػاـ هعمهػات كتزايد الأعداد ىتيجػة ضػعؼ الػكعي بالعلاهػ ات الهبكػرة لمصػعكبة، ههػا يحػتـ أٌ
ريػػاض الأطفػػاؿ بهؤشػػرات صػػعكبات الػػتعمـ كتقييهٍػػا، هػػف أجػػؿ تقػػديـ الخػػدهات التربكيػػة العلاجيػػة  

 التي تتىاسب هع حالة الطفؿ.
ػػػذا هػػػا أشػػػارت لػػػً دراسػػػة )  هيػػػة الكشػػػؼ  Orlansky& Michael:1992كٌ ( ىحػػػك أٌ

(.كهػػا 2001هػػاـ بالأطفػػاؿ فػػي هرحمػػة هػػا قبػػؿ الهدرسػػة ) فػػي فايػػد،كالتقيػػيـ الهبكػػر، كتاكيػػد  الاٌت
( أىً كمها كػاف الكشػؼ كالتعػرؼ هبكػرنا كمهػا كػاف التغمػب عمػى الصػعكبة  2012تشير إليً الكايد )

.  أيسر كالتقميؿ هف حدك ٍا هستقبلان
كىظران لمدكر الحيكم التي تتهتع بً هعمهػة ريػاض الأطفػاؿ كالحاسػـ فػي ٌػذي الهرحمػة فػي  

حيػػػاة الطفػػػؿ كالتػػػي تعػػػد أحػػػد الركػػػائز لمتػػػدخؿ الهبكػػػر عىػػػد ذكم صػػػعكبات الػػػتعمـ ، تبػػػرز هشػػػكمة 
الدراسػػػة فػػػي هػػػدل إلهػػػاـ هعمهػػػات ريػػػاض الأطفػػػاؿ بهؤشػػػرات صػػػعكبات الػػػتعمـ ك كاقػػػع ههارسػػػات 

 التقييـ الهبكر. 
 تقدـ فإف ٌذا البحث يسعى إلى هحاكلة الإجابة عف التساؤؿ الأساسي الآتي: بىاء عمى ها

  هػػػا  هسػػػتكل الإلهػػػاـ بهؤشػػػرات صػػػعكبات الػػػتعمـ لػػػدل هعمهػػػات ريػػػاض الأطفػػػاؿ ك كاقػػػع
 ؟ههارساتٍف التقييـ الهبكر في الهىطقة الشرقية

 اليةكيىب ؽ هف ٌذا التساؤؿ العاـ هجهكعة هف التساؤلات الفرعية الت: 
 ها هستكل إلهاـ هعمهات رياض الأطفاؿ بهؤشرات صعكبات التعمـ ؟ 
 يـ هعمهػػػات ريػػػاض الأطفػػػاؿ عىػػػد هلاحظػػػة هؤشػػػرات صػػػعكبات يػػػهػػػا كاقػػػع ههارسػػػات تق

 ؟التعمـ
  هػػا هػػدل اخػػتلاؼ  كاقػػع ههارسػػات هعمهػػات ريػػاض الأطفػػاؿ لتقيػػيـ هؤشػػرات صػػعكبات

ؿ العمهي ؟  التعمـ تبعان لاختلاؼ الهؤٌ
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 لاؼ  كاقػػع ههارسػػات هعمهػػات ريػػاض الأطفػػاؿ لتقيػػيـ هؤشػػرات صػػعكبات هػػا هػػدل اخػػت
 التعمـ تبعان لاختلاؼ سىكات الخبرة؟

  هػػا هػػدل اخػػتلاؼ  كاقػػع ههارسػػات هعمهػػات ريػػاض الأطفػػاؿ لتقيػػيـ هؤشػػرات صػػعكبات
 التعمـ تبعان لاختلاؼ عدد الدكرات التدريبية ؟

 أىداؼ الدراسة:
الأطفػػاؿ بهؤشػػرات صػػعكبات الػػتعمـ فػػي هرحمػػة ريػػاض الكشػػؼ عػػف هػػدل الهػػاـ هعمهػػات ريػػاض 

 الأطفاؿ
التحقػػػػؽ هػػػػف الههارسػػػػات الفعميػػػػة التػػػػي تتبعٍػػػػا هعمهػػػػة ريػػػػاض الأطفػػػػاؿ عىػػػػد هلاحظػػػػة هؤشػػػػرات 

 صعكبات التعمـ الىهائية لدل الطفؿ.
 أىمية الدراسة:

هيػة البحػث فػي ككىػً يتىػاكؿ هرحمػة ريػاض الأطفػاؿ، الهرحمػة الذٌبيػة فػي عهػر   تكهػف أٌ
طفػػؿ لاكتسػػاب الهٍػػارات ككػػذلؾ تحديػػد الهشػػكلات التػػي يكاجٍٍػػا الطفػػؿ، كيػػاتي ٌػػذا هتفقػػان هػػع ال

ػػػـ الهعػػػايير العالهيػػػة الهتجػػػً إليٍػػػا خػػػلاؿ السػػػىكات  هعيػػػار الاسػػػتجابة لمتػػػدخؿ الػػػذم يعتبػػػر أحػػػد أٌ
الأخيػػػرة فػػػي تحديػػػد  ذكم صػػػعكبات الػػػتعمـ كاحتياجػػػاتٍـ هػػػف خػػػلاؿ الإجػػػراءات هػػػا قبػػػؿ الإحالػػػة، 

 هار فػػي هرحمػػة الطفكلػػة الهبكػػرة يسػػهح لىػػا بتشػػكيؿ الهسػػتقبؿ، بيىهػػا الاسػػت هار فػػي كقػػت فالاسػػت
 لاحؽ يفرض عميىا 

تصحيح الفرص الضائعة في الهاضي، لذا لابد هف الاٌتهػاـ البح ػي بزيػادة التكجػً ىحػك  
ػػي ريػػاض الأطفػػا ػػا تػػا يران فػػي حيػػاة الفػػرد فػػي هجػػاؿ التربيػػة الخاصػػة ، كٌ ػػـ الهراحػػؿ كأك رٌ ؿ، أٌ

كيؤهػػؿ أف تفيػػد الىتػػائج التػػي تتكصػػؿ إليٍػػا الدراسػػة الهتخصصػػيف فػػي كزارة التعمػػيـ لكضػػع الخطػػط 
 كالبراهج التي تزيد هف هعرفة كتقييـ هؤشرات صعكبات التعمـ في هرحمة رياض الأطفاؿ.

كقػػػد يفيػػػد البحػػػث هعمهػػػات ريػػػاض الأطفػػػاؿ بقائهػػػة الهؤشػػػرات التػػػي تتػػػيح إهكاىيػػػة التىبػػػؤ  
مـ فػي هراحػؿ هتقدهػة هػف عهػر الطفػؿ كتقػديـ التػدخؿ الهبكػر لتحقيػؽ الىهػك السػميـ بصعكبات الػتع

يتكافػؽ كاحتياجػات ذكم صػعكبات الػتعمـ،  كاشباع الحاجات الىفسية كالتعميهية بالطرؽ السميهة بهػا
كالكقػػػكؼ عمػػػى الىتػػػائج هػػػف حيػػػث تحديػػػد السػػػبؿ كالبػػػراهج الفعميػػػة التػػػي  ترفػػػع درجػػػة الػػػكعي عىػػػد 

الأطفػػاؿ بالهؤشػػرات التػػي تػػدؿ عمػػى  خطػػر التعػػرض لمصػػعكبة، قػػد تسػػاعد ٌػػذي هعمهػػات ريػػاض 
هية تا ير هرحمة رياض الأطفاؿ عمى الهراحؿ التعميهية اللاحقة  لمطفؿ.  الدراسة في بياف أٌ
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 :حدود الدراسة
 :تـ الالتزاـ بالحدكد التالية

 يقتصر البحث عمى هدل إلهػاـ هعمهػات ريػاض الأطفػاؿ بهؤشػرات  :الحدود الموضوعية
 صعكبات التعمـ ك تحديد كاقع ههارساتٍف التقييـ الهبكر لهؤشرات صعكبات التعمـ. 

 يقتصػػر البحػػث عمػػى هػػدارس ريػػاض الأطفػػاؿ فػػي  الهىطقػػة الشػػرقية  :الحػػدود المكانيػػة
 الجبيؿ (  )الخبر، الدهاـ، القطيؼ،

 ٌػػ   1440-1439بػؽ البحػث فػي الفصػؿ الدراسػي ال ػاىي هػف عػاـ يط :الحدود الزمانيػة
 ـ 2018-2019/ 

 هعمهات رياض الأطفاؿ. :الحدود البشرية 
 مصطمحات الدراسة:

 :صعوبات التعمـ
ٌـ الأطفاؿ الذيف يبدكف اضطرابان في كاحدة أك أك ػر  هػف  عرفتٍا كزارة التربية الاهريكية 

فػػي فٍػػـ المغػػة الشػػفكية أك الهكتكبػػة، كقػػد تظٍػػر ذلػػؾ عمػػى  العهميػػات الىفسػػية الأساسػػية الهتضػػهىة
 أك  ٌيئة اضطرابات في الإىصات أك التفكير، أك التحدث أك القراءة، أك الكتابة، أك التٍجي،

الحسػػاب، كيتضػػهف ذلػػؾ تمػػؾ الحػػالات التػػي يشػػار إليٍػػا عمػػى أىٍػػا إعاقػػات إدراكيػػة، أك إصػػابات 
أك عسػػر القػراءة، أك الحبسػة التطكريػػة، كلكىٍػا لاتتضػػهف  الهػ،، أك اخػتلاؿ الأداء الػػكظيفي لمهػ،،

هشػػػكلات الػػػتعمـ التػػػي تىػػػتج فػػػي الأسػػػاس عػػػف الإعاقػػػة البصػػػرية، أك السػػػهعية، أك الحركيػػػة، أك 
التخمػػػػػػػػػػػؼ العقمػػػػػػػػػػػي، أك الاضػػػػػػػػػػػطراب الاىفعػػػػػػػػػػػالي، أك التػػػػػػػػػػػي تىػػػػػػػػػػػتج عػػػػػػػػػػػف أكجػػػػػػػػػػػً القصػػػػػػػػػػػكر 

 (.2005البيئية.)ٌلاٌاىكككفهاف، 

 :ت التعمـيعرؼ الباحثاف مؤشرات صعوبا
ػػػا الطفػػػؿ التػػػي تؤشػػػر إلػػػى كجػػػكد خمػػػؿ أك تػػػاخر فػػػي  :إجرائيػػػاً  ٌػػػي تمػػػؾ السػػػمككيات التػػػي يظٍرٌ

الهجػػػالات الىهائيػػػػة كالاىتبػػػػاي  كالمغػػػػة كالػػػذاكرة كالادراؾ البصػػػػرم الحركػػػػي كالتفاعػػػػؿ الاجتهػػػػاعي، 
 كيهكف رصدٌا هف خلاؿ درجة الهفحكص عمى الاستباىة الهعدة لمدراسة.
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 :رياض الأطفاؿ
ٌػػػي هؤسسػػػات تٍػػػتـ بتىشػػػئة الأطفػػػاؿ، دكف سػػػف السادسػػػة، تربكيػػػان كتعميهيػػػان، كتشػػػرؼ عميٍػػػا كزارة 

قبؿ ىٍاية السػىة السادسػة،  ها هف عهر ال ال ة كحتى –التربية كالتعميـ، كيمتحؽ بٍا الأطفاؿ عادةن 
دافٍا هساعدة أطفاؿ الهرحمة عمى التعمـ كالىهػك الطبيعػي ككػذلؾ التعػرؼ عمػى الا افػات ىحر كهف أٌ

 (2016البتاؿ، الىهائية كعلاجٍا.) الباز ك 
ٌػي الهرحمػة التػي  تيعىػى بتعمػيـ الأطفػاؿ فػي سػف هػا قبػؿ :يعرؼ الباح اف ريػاض الأطفػاؿ إجرائيػا

سػػػىكات كتعتبػػػر الهرحمػػػة التاسيسػػػية لبقيػػػة الهراحػػػؿ التعميهيػػػة اللاحقػػػة،  6 -3الهدرسػػػة هػػػف عهػػػر 
 خبرات الهعرفية كالحركية كالمغكية.يتعرض هف خلالٍا الطفؿ عمى الهٍارات كال

 :الاطار النظري والدراسات السابقة
تتسـ عهمية التشخيص في هجاؿ صعكبات التعمـ بالصعكبة البالغة كيرجع ذلػؾ إلػى عػدـ تجػاىس 
الأشػػػػػخاص ذكم صػػػػػعكبات الػػػػػتعمـ، فٍػػػػػـ يختمفػػػػػكف هػػػػػف حيػػػػػث الخصػػػػػائص ههػػػػػا يجعػػػػػؿ عهميػػػػػة 

 التشخيص ليست بالٍيىة.
( أف ٌىػػاؾ عػػدة أسػػباب تجعػػؿ التربػػكييف  2011فػػي: الشػػخص،Reynolds&Janesn كيػػرل)

هٍػػػا هػػػا يمػػػي )أف ٌىػػػاؾ بعػػػض  يجػػػدكف صػػػعكبة فػػػي التعػػػرؼ إلػػػى ذكم صػػػعكبات الػػػتعمـ هػػػف أٌ
 الأطفاؿ يبدكف ككاف لديٍـ بعض الصعكبات التعميهية في حيف أىٍـ أطفاؿ عادييف، أىً لا تكجد 

ػػػػا ذكك  هلاهػػػػح كاضػػػػحة لشخصػػػػية ٌػػػػؤلاء الأطفػػػػاؿ، إف بعػػػػض الأعػػػػراض السػػػػمككية التػػػػي يظٍرٌ
صػػعكبات الػػتعمـ ربهػػا تقتػػرب هػػف الأطفػػاؿ الػػذيف يعػػاىكف هػػف سػػكء التكافػػؽ الاجتهػػاعي، كهػػا أىػػً 
عىػػدها يعػػاىي الطفػػؿ هػػف إعاقػػة هػػا بالإضػػافة إلػػى صػػعكبات الػػتعمـ فػػإف صػػعكبات الػػتعمـ تتػػداخؿ 

الإعاقػػة كتٍهػػؿ صػػعكبات  كتتشػػابؾ هػػع ٌػػذي الإعاقػػة، كيكجػػً الاٌتهػػاـ عػػادة إلػػى تشػػخيص ٌػػذي
 التعمـ(. 

كتختمػػؼ عهميػػة تشػػخيص صػػعكبات الػػتعمـ بالىسػػبة للأطفػػاؿ الصػػغار ) فػػي هرحمػػة هػػا           
قبؿ الهدرسػة( عىٍػا بالىسػبة لأطفػاؿ الهػدارس، حيػث يهكػف هلاحظػة هسػتكل أداء الطفػؿ كبالتػالي 

ساسػػية )قػػراءة، كتابػػة، حسػػاب ( هػػدل إخفاقػػً فػػي إىجػػاز الهٍػػاـ الهتعمقػػة بالهٍػػارات الأكاديهيػػة الأ
أها في حالة الصغار فيتـ الحكـ في ضكء اضطرابات الىهك، حيث لـ تتح لٍػـ بعػد فػرص الػتعمـ، 
كرغػػـ ذلػػؾ فٍىػػاؾ بعػػض الهؤشػػرات التػػي يهكػػف اسػػتخداهٍا فػػي تشػػخيص صػػعكبات الػػتعمـ لػػدل 

 (.2011الأطفاؿ، تتعمؽ بسمكؾ الطفؿ الذم يكحي بكجكد هشكمة)الشخص،
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تعتهػػد عهميػػة التشػػخيص إلػػى حػػد كبيػػر عمػػى هلاحظػػات الكالػػديف كالهعمهػػيف فػػي ريػػاض كهػػف  ػػـ 
الأطفاؿ، كها يهكف هلاحظػة ك يػر هػف الاضػطرابات لػدل الأطفػاؿ هػف قبيػؿ  )إخفػاؽ الطفػؿ فػي 
خفػاؽ الطفػؿ  فٍـ الاستجابة لمتعبيػرات ذات الهغػزل ه ػؿ الكػلاـ الشػفٍي، أك اله يػرات البصػرية، كان

يئػػػة، كعػػػدـ القػػػدرة عمػػػى التهييػػػز البصػػػرم أك السػػػهعي، كضػػػعؼ القػػػدرة عمػػػى فػػػي التكيػػػؼ هػػػع الب
 (.2011الاىتباي، كها يرتبط بً هف هشكلات هختمفة )الشخص، 

إف الكشؼ الهبكر لتحديد الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ، يؤدم إلى السرعة فػي بػدء الكشػؼ كفػي 
ء التكيػؼ الاكػاديهي كالاجتهػاعي كضع البراهج الهىاسبة التي يحتاجكىٍا لمتغمػب عمػى هشػاكؿ سػك 

هيػػة هػػف ذلػػؾ تحديػػد الأطفػػاؿ الػػذيف الهعرضػػيف لخطػػر صػػعكبات الػػتعمـ،  الهصػػاحبة، كالأك ػػر أٌ
 كهىع تفاقـ ٌذي الصعكبات.                      

( أىً يجب عميىا التدخؿ الهبكر لمتغمب عمى صعكبات الػتعمـ عىػد الأطفػاؿ،  1996كيؤكد )ليكف،
قبػػؿ الهعمهػػيف الهػػدربيف، كبيىػػت الدراسػػات كالأبحػػاث أف الكشػػؼ  الهبكػػر عمػػى  كيجػػب أف يػػتـ هػػف

هسػػتكل الركضػػة كػػاف لػػً تػػا يرات إيجابيػػة فػػي تعمػػيـ الأطفػػاؿ ذكم صػػعكبات الػػتعمـ فػػي الصػػفكؼ 
 (.2014التالية ) في: سمهاف،

 ( أف ىتػػائج الدراسػػات التػػي أجريػػت فػػي هجػػاؿ التعػػرؼ الهبكػػر2002)Lavoieكيشػػير           
عمػػػى صػػػعكبات الػػػتعمـ، أف الأطفػػػاؿ الػػػذيف يعػػػاىكف هػػػف صػػػعكبات الػػػتعمـ يظٍػػػركا هجهكعػػػة هػػػف 
الخصائص كالتي تعتبر هف الأعراض الأساسية لمصعكبات التعميهية كالتي تتضح هػف سػىكات هػا 
قبػػؿ الهدرسػػة، كتبػػدك ٌػػذي الأعػػراض فػػي تػػاخر الىهػػك المغػػكم كالهعرفػػي، كالاىتبػػاي، كالتفكيػػر، فػػرط 

 (.2012الإدراؾ الحسي )في: الكايد،الحركة، ك 
( إف هػػف خػػلاؿ تقيػػيـ هٍػػارات الطفػػؿ فػػي جكاىػػب عػػدة 2009كيػػرل الجػػراح كلخػػركف )          

تهكػػػف هػػػف تحديػػػد فئػػػة الأطفػػػاؿ الػػػذيف يعػػػاىكف هػػػف صػػػعكبات الػػػتعمـ هػػػف خػػػلاؿ هلاحظػػػة الهٍػػػاـ 
ـ، كتشػػػهؿ ٌػػػذي الهٍػػػاـ عػػػادة عمػػػى هٍػػػارات الاسػػػتعداد غيػػػر  الأكػػػاديهي ه ػػػؿ ) الهلائهػػػة لأعهػػػارٌ

استعهاؿ الهقصات كحهؿ القمـ كالاشتراؾ بخبرة هػا هػع الزهيػؿ فػي الصػؼ ( كيعػاىي بعضػٍـ هػف 
صعكبة في التطكر الحركي الدقيؽ العاـ كلخركف يعاىكف هف صعكبة أك ضعؼ في تطػكير المغػة 

 (.2014الشفكية كفي القدرة عمى التفكير كالربط  كضعؼ في هعالجة الهعمكهات( )في: سمهاف،
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كتعػػرؼ هؤشػػرات التعػػرؼ عمػػى ذكم صػػعكبات الػػتعمـ أىٍػػا تمػػؾ السػػمككيات التػػي تصػػدر  
عػػػف الطفػػػؿ فػػػي عهػػػر الركضػػػة كتته ػػػؿ بقصػػػكر أك هشػػػكلات تعيػػػؽ ىهػػػكي الطبيعػػػي ك التػػػي هػػػف 
الههكف أف تىبا بصعكبات أكاديهية لاحقة في الهرحمة الابتدائية هع الأخذ بالاعتبػار تحييػد عاهػؿ 

 ف بدكري اكتساب بعض الهٍارات لكؿ فئة عهرية في هرحمة رياض الأطفاؿ.الىضج الذم يكك 
ذا هػا أكػدي هحهػد )           ( ضػركرة الاىتظػار حتػى الىصػؼ ال ػاىي هػف السػىة ال اىيػة 2006كٌ

بالركضػػة  ػػـ ىشػػرع فػػي تحديػػد تمػػؾ السػػمككيات حتػػى ىكػػكف قػػد أتحىػػا الفرصػػة لمطفػػؿ كػػي يىهػػك، ك 
ا الفرصػػػػة لهرحمػػػػة الركضػػػػة كػػػػي تػػػػؤ ر فػػػػي الطفػػػػؿ كفػػػػي تمػػػػؾ ىكػػػػكف هػػػػف ىاحيػػػػة أخػػػػرل قػػػػد أتحىػػػػ

ا في جكاىب ىهكي الهختمفة.  السمككيات التي تصدر عىً،  فضلا عف تا يرٌ
كتشػتهؿ صػػعكبات الػػتعمـ الىهائيػة عمػػى ٌػػذي الهؤشػرات فػػي هرحمػػة ريػاض الأطفػػاؿ كهػػا           

ػػػا سػػػلاـ ) ػػػػي الصػػػعكبات التػػػػي تتعمػػػؽ بالكظػػػائؼ الدهاغيػػػػة2015ذكرٌ ، كبالعهميػػػات العقميػػػػة ( كٌ
كالهعرفية التي يحتاجٍا الطفؿ في تحصيمً الأكاديهي، كقػد يكػكف السػبب فػي حػدك ٍا اضػطرابات 
كظيفيػػة تخػػص الجٍػػاز العصػػبي الهركػػزم، كيقصػػد بٍػػا تمػػؾ الصػػعكبات التػػي تتىػػاكؿ العهميػػات هػػا 

دراؾ كالػػذاكرة كالتفكيػػر قبػػؿ الأكاديهيػػة، التػػي تته ػػؿ فػػي العهميػػات الهعرفيػػة الهتعمقػػة بالاىتبػػاي كالإ
ػػـ الأسػػس التػػي يقػػكـ عميٍػػا الىشػػاط  كالمغػػة، كالتػػي يعتهػػد عميٍػػا التحصػػيؿ الاكػػاديهي، كتشػػكؿ أٌ
هػػا ) صػػعكبات  ػػذي الصػػعكبات يهكػػف أف تقسػػـ إلػػى ىػػكعيف فػػرعييف، كٌ العقمػػي الهعرفػػي لمفػػرد، كٌ

ر، كالكػػلاـ، كالفٍػػـ كالمغػػة ه ػػؿ التفكيػػ :ه ػػؿ الاىتبػػاي، كالإدراؾ، كالػػذاكرة، كصػػعكبات  اىكيػػة :أكليػػة
 الشفكية (.
( إلػػى ٌىػػاؾ بعػػض العلاهػػات الهبكػػرة التػػي تظٍػػر 1998يشػػير الخطيػػب ك الحديػػدم )          

عمػػػى الطفػػػؿ، كالتػػػي تػػػدؿ فػػػي الكاقػػػع عمػػػى تمػػػؾ الصػػػعكبات الىهائيػػػة التػػػي تتعمػػػؽ بػػػالكلاـ كالمغػػػة 
يهكػف أف تسػٍـ فػي التكصػؿ  كالجاىب الهعرفي. فيجب أف ىعهؿ جاٌديف عمى تحديدٌا بدقة حتػى

ػي: ) التحػدث بطريقػة غيػر هفٍكهػة كهمفتػة لمىظػر،  ظٍػكر  إلى تشخيص هحدد كدقيؽ لمحالػة، كٌ
ايهاءات جسهية غريبة عىد التحدث، هعاىاة الطفؿ عىػدها يتحػدث، عػدـ قػدرة الطفػؿ عمػى التعبيػر 

كات عىػد التحػدث، عف ىفسً أك استيعاب ها يقاؿ لً، قياـ الطفػؿ بحػذؼ أك اسػتبداؿ بعػض الأصػ
التحػدث بطريقػة سػريعة أك بطيئػة جػدان، شػعكر الطفػػؿ بػالإحراج عىػدها يػتكمـ،  بػطء هعػدؿ الػػتعمـ، 
التاخر في هعظـ هجالات الىهك،  تدىي هستكل التحصيؿ فػي هٍػاـ الػتعمـ بالركضػة، عػدـ التهتػع 

 بالكفاية الاجتهاعية، عدـ القدرة عمى تعهيـ الهٍارات، ضعؼ الاىتباي(.
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التػي تاكػػد شػػهكليتٍا  كهػف ٌىػػا لابػد هػػف بيػػاف الفمسػفة التػػي تقػػكـ عميٍػا هىػػاٌج الركضػػة،          
لجهيع جكاىب ىهك الطفؿ التي هف خلالٍا تقػكـ الهعمهػة بهلاحظػة كتحديػد هػا  يعػد جاىػب قصػكر 

ا سلاـ ) ي كها ذكرٌ ( همخصة عمػى الىحػك التػالي ) الاٌتهػاـ بػالىهك 2015في احد الهجالات، كٌ
هؿ كالهتكاهؿ لمطفؿ جسهيان كعقميان كاىفعاليان كاجتهاعيػان، التاكيػد عمػى فاعميػة الطفػؿ هػف خػلاؿ الشا

الىشػػاط الػػذاتي كالمعػػب ههػػا يػػىعكس عمػػى عهميػػة تعمهػػً، الاٌتهػػاـ بصػػحة الطفػػؿ كغذائػػً، تػػكفير 
الفػػػػرص لمىهػػػػػك الاجتهػػػػػاعي كالخمقػػػػي، إتاحػػػػػة الفرصػػػػػة لكػػػػؿ طفػػػػػؿ لتحقيػػػػػؽ ذاتػػػػً كتىهيػػػػػة قدراتػػػػػً 

هع هراعاة الفػركؽ الفرديػة، الاٌتهػاـ بػالىهك الهعرفػي كالمغػكم لمطفػؿ، هتابعػة ىهػك كػؿ  ًاداتكاستعد
 طفؿ عمى حدة، استخداـ الأساليب كالتقىيات الحدي ة في تقكيـ الأطفاؿ(.

عىػد التعاهػؿ هػع  ايتضح أف ٌىاؾ العديد هف الأهكر يىبغي عمى هعمهات رياض الأطفاؿ هراعاتٍ
( )العلاقػة الجيػدة بػيف الهعمهػة ك 2011ٌي كها ذكرتٍا هحركس كرجب )ذكم صعكبات التعمـ؛ ك 

الطفػػػػؿ كفٍػػػػـ احتياجاتػػػػً، الاٌتهػػػػاـ بهشػػػػاعر الطفػػػػؿ، كعػػػػدـ تػػػػذكيري بتجاربػػػػً الفاشػػػػمة، الاٌتهػػػػاـ 
بالهكاقؼ كتحديد السمككيات الهطمكبة كالهتكقعة هىٍـ، هراعاة الفػركؽ الفرديػة بػيف الأطفػاؿ، تٍيئػة 

ز  قة الطفؿ بىفسً كرفع تقػدير الػذات لديػً، تقكيػة علاقػة الأقػراف بالطفػؿ ذكم البيئة الصفية، تعزي
صعكبات التعمـ، العلاقة الكطيدة بيف هعمهة ريػاض الأطفػاؿ كأسػرة الطفػؿ، إتاحػة الفػرص الكافيػة 
للأطفاؿ لههارسة ها تعمهػكي، أف تعتهػد الهعمهػة عمػى الأشػياء الهمهكسػة أك الهحسكسػة فػي التعمػيـ 

 السهاح لمطفؿ أف يختار ىشاطاتً التعميهية، تقديـ الهعمهة التغذية الراجعة الإيجابية  كالتدريب،
 لمطفؿ، أف تربط الهعمهة ها تعمهً الطفؿ سابقنا بتعميهً الحالي(.

إلػػػى هؤشػػػرات صػػػعكبات الػػػتعمـ ككاقػػػع  كلقػػػد أجريػػػت العديػػػد هػػػف الدراسػػػات التػػػي ٌػػػدفت  التعػػػرؼ
 :قبؿ الهدرسة هاههارسات التقييـ الهبكر في هرحمة 

( التػي ٌػدفت إلػى تقيػيـ قػدرات الأطفػاؿ عمػى الأعػداد 1996) Feder,kerrدراسػة  ففي 
في هرحمة رياض الأطفاؿ هف خلاؿ تقييـ أطفاؿ الركضػة فػي هسػالة العػد )عػد الأعػداد(،كتككىت 

ػػػـ الىتػػػائج أف اىخفػػػاض هسػػػتكل الأداء فػػػي عهميػػػة العػػػد 50العيىػػػة هػػػف ) ( طفػػػلا كطفمػػػة، كبيىػػػت أٌ
ادراكيػػػػة كاىخفػػػػاض درجػػػػات -صػػػػعكبات حركيػػػػة  تػػػػرتبط بشػػػػكؿ داؿ ببطػػػػي الػػػػتعمـ، كبيىػػػػت كجػػػػكد

الأطفػػاؿ فػػي الخريطػػة الهعرفيػػة، ككػػاف السػػبب يعػػكد إلػػى صػػعكبة فػػي تجٍيػػز الهعمكهػػات الهكاىيػػة 
 كتىاكلٍا. 
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ػػػػػـ الخصػػػػػائص الههيػػػػػزة ذكم Lowenthal,2000كهػػػػػا ٌػػػػػدفت دراسػػػػػة)  ( إلػػػػػى تحديػػػػػد أٌ
طفػلان بالركضػة، كأسػفرت  (571صعكبات التعمـ في هرحمة الركضة، كتككىت عيىة الدراسة هػف )

ـ ىتائج الدراسة أف لدل الأطفاؿ الذيف يعػاىكف هػف هشػكلات فػي الػتعمـ اضػطرابات سػمككية بهػا  أٌ
يػػػدؿ عػػػف كجػػػكد خصػػػائص لصػػػعكبات الػػػتعمـ فػػػي هرحمػػػة الركضػػػة تػػػرتبط بالجاىػػػب الاجتهػػػاعي 

 كالاىفعالي كالهعرفي كالحركي.
ػدفت  (  Taylor, Anselmo, Foreman &Schatschneider ,2000دراسػػة) كٌ

هية هعمهي الركضة في التعرؼ عمػى هشػكلات الػتعمـ لػدل أطفػالٍـ كاسػتهرار  إلى التركيز عمى أٌ
 20تمؾ الهشكلات التي أشػار الهعمهػيف إلػى كجكدٌػا بهػركر الكقػت. كأشػارت ىتػائج التقػديرات أف 

هرغكبػة  طفػلا ( حصػمكا عمػى هعػدلات غيػر 303% هف أطفاؿ الركضػة )هػف عيىػة يبمػا قكاهٍػا 
% هػف تمػؾ الهجهكعػة 38في هجاؿ كاحد عمى الأقؿ هف تمؾ الهجالات الأكاديهية، بيىها حصػؿ 

 عمى هعدلات هرغكبة.
 & Simmons, Coyne, Kwok, Donagh , harnكهػػا ٌػػدفت دراسػػة) 

Kame’enui,2008 الطكلية إلى تقييـ الاستجابة كالاستقرار لاسػتجابة التػداخؿ العلاجػي لػدل  )
( طالبػان هػف طػلاب الركضػة يعػاىكف هػف هخػاطر 41لطمبة. تككىت عيىػة الدراسػة هػف )عيىة هف ا

صػػػػعكبة القػػػػراءة، كقػػػػد تػػػػـ تقيػػػػيهٍـ لغايػػػػة الصػػػػؼ ال الػػػػث، كقػػػػد بيىػػػػت الىتػػػػائج أف الطػػػػلاب الػػػػذيف 
ػذا  استجابكا بإيجابية لمتدخؿ العلاجي كاىخفضت لديٍـ صػعكبات القػراءة كصػكلان لمصػؼ ال الػث كٌ

هية كفعال  ية براهج التدخؿ العلاجية هىذ هراحؿ عهرية هبكرة. يؤكد أٌ
( الطكليػة التػي تركػز غرضػٍا فػي Smith , Roberts & Locke,2008كفػي دراسػة ) 

، ةتحديد الهزيد هف العلاقة بيف ىهػك هٍػارات هػا قبػؿ القػراءة التػي تته ػؿ فػي )العهميػات الفكىكلكجيػ
ة، كتككىػػػػت عيىػػػػة الدراسػػػة هػػػػف أطفػػػػاؿ كهعرفػػػة الحػػػػركؼ( كهسػػػػتكل القػػػراءة فػػػػي الهراحػػػػؿ اللاحقػػػ

الىتػػائج أف الاختلافػػات الهكجػػكدة بػػيف الهجهػػكعتيف الركضػػة كأطفػػاؿ الصػػؼ الأكؿ، كأكضػػحتاٌـ 
تتضػػػاءؿ هػػػف الدرجػػػة الأكلػػػى باسػػػت ىاء قػػػدرات الػػػكعي هرحمػػػة الركضػػػة فػػػي جهيػػػع الهقػػػاييس فػػػي 

 الصكتي. 
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إلػى دراسػة الصػعكبات ( كالتػي ٌػدفت  Chu, Vanmarle& Geary,2013كهػا أجريػت دراسػة)
الكهيػػػة لأطفػػػاؿ هػػػا قبػػػؿ الهدرسػػػة الهعرضػػػيف لخطػػػر صػػػعكبات الػػػتعمـ فػػػي الرياضػػػيات، كتككىػػػت 

طفلان، كتـ التكصؿ إلى أف عيىة الدراسة كاىت أقؿ دقة فػي ىظػاـ العػد التقريبػي، ككػاف   35العيىة 
 هرة عف أقراىٍـ. 2,4احتهاؿ تعرضٍـ لصعكبات تعمـ الرياضيات هضاعؼ بهقدار 

إلػى التحقػؽ هػف فاعميػة التقيػيـ الػديىاهي  (  2013كها ٌدفت دراسة الزيات كالصػاكم )  
الىهائيػػػػة كالأطفػػػػاؿ العػػػػادييف،  الهعرفػػػػي فػػػػي تقيػػػػيـ هؤشػػػػرات أداء الأطفػػػػاؿ ذكم صػػػػعكبات الػػػػتعمـ

العػادييف  طفػلا هػف الأطفػاؿ( 25، )طفلان ذكم صػعكبات الػتعمـ الىهائيػة(  25)عيىة هفالكتككىت 
ػـ كقػد أشػارت  ،يف بالهستكل ال ػاىي فػي هرحمػة ريػاض الأطفػاؿالهمتحق كجػكد  عػفىتػائج الدراسػة أٌ

التقميػدم بالىسػبة  فػي كػؿ هػف التقيػيـ الػديىاهي كالتقيػيـبيف الهجهكعتيف فركؽ ذات دلالة إحصائية 
 لصالح الهجهكعة الأكلى.لبعض العهميات الهعرفية 

هسػتكل الاسػتعداد الهدرسػي كقدرتػً  إلػى تعػرٌؼال دراسة ٌػدفت (2015كأجرل الظفيرم ) 
هػف ذكم  38 )عمػى عيىػة  عمى التىبؤ بصعكبات التعمـ الىهائية عىد أطفاؿ الركضة. كقد أجريػت

ؽ فػػي ك كجػػكد فػػر  عػػفأظٍػػرت الىتػػائج ك ، )هػػف الأطفػػاؿ العػػادييف 45صػػعكبات الػػتعمـ الىهائيػػة، ك 
يػة كالأطفػاؿ العػادييف، كذلػؾ لصػالح الاستعداد الهدرسػي بػيف الأطفػاؿ ذكم صػعكبات الػتعمـ الىهائ

 .ستعداد الهدرسي عمى التىبؤ بصعكبات التعمـ الىهائيةللا كأف ٌىاؾ قدرة، العادييف الأطفاؿ
(  التعػػػرؼ إلػػػى صػػػعكبات الػػػتعمـ الىهائيػػػة لأطفػػػاؿ  2016كهػػػا ٌػػػدفت دراسػػػة الشػػػككي ككػػػريـ ) 

هعمهػة هػف هعمهػات أطفػاؿ (  40الركضة هف كجٍة ىظر هعمهيٍـ، كتككىػت عيىػة الدراسػة هػف ) 
ػـ ىتػائج الدراسػة إلػى أىػً كاىػت صػعكبات الاىتبػاي أكضػح هػف  الركضة بهديىة هصراتً، كأشارت أٌ

 بقية الصعكبات لديٍـ.
 , MORGAN , FARKAS ,WANG , HILLEMEIERكفػػي دراسػػة) 

YOONKYUNG & MACZUGA ,2019بػالتحقيؽ فيهػا إذا كػاف العجػز فػي  ( كالتػي ٌػدفت
صػػعكبات الأكاديهيػػة الهتكػػررة ال لقطػػاع ريػػاض الأطفػػاؿ يػػؤدم إلػػى زيػػادة هخػػاطريذيػػة التىف هٍػػاـال

 2011لعػاـ  رياض الأطفػاؿهرحمة  عمىدراسة طكلية كذلؾ بٍدؼ إجراء في الهدارس الابتدائية. 
ػـ الىتػائج أف الخطػر فػي (. 11010ف= لعيىة كبيرة ) إلػى زيػادة خطػر  العاهمػة،الػذاكرة كأشارت أٌ

فػػػػي  الأكاديهيػػػػةلحضػػػػاىة لتجربػػػة هتكػػػػررة فػػػػي الرياضػػػػيات كالقػػػراءة كالصػػػػعكبات تعػػػرض أطفػػػػاؿ ا
 الهدارس الابتدائية.
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هية كحساسية هعمهي رياض الأطفػاؿ لأم هشػكلات أك قصػكر يكاجػً الأطفػاؿ  يتضح بها سبؽ أٌ
فػػي هجػػاؿ هعػػيف  كهتابعػػة ٌػػذي الهشػػكلات لفتػػرة هػػف الكقػػت كتحديػػدٌا قبػػؿ أف تتفػػاقـ صػػػعكبات 

ً، ككػذلؾ ضػركرة الكشػؼ الهبكػر عػف الأطفػاؿ الهعرضػكف لخطػر صػعكبات الػتعمـ فػي التعمـ لديػ
الطكلية  كضركرة تمقيٍـ خدهات التػدخؿ الهبكػر   تهرحمة رياض الأطفاؿ التي اشارت لٍا الدراسا

 لحساسية ٌذي الهرحمة كها يترتب عميٍا هف صعكبات اكاديهية في الهرحمة الابتدائية.
الباح ػاف لمكقػكؼ بٍػػذي الدراسػة عمػى الفجػكة البح يػػة التػي تسػتىج هػػف  اكذلػؾ ٌػذا هػا دعػػ          

الدراسػػات السػػابقة فػػي ضػػركرة رصػػد كتقيػػيـ هؤشػػرات صػػعكبات الػػتعمـ لػػدل أطفػػاؿ الركضػػة هػػف 
هعمهػات ريػػاض الأطفػاؿ الػػذم يسػػتكجب بطبيعػة الحػػاؿ إلهػاهٍـ بتمػػؾ الهؤشػػرات التػي هػػف خلالٍػػا 

 حظتٍا كالكشؼ عىٍا هبكران كتقييـ تمؾ الهؤشرات.يهكف هلا
جراءاتيا:  منيج الدراسة وا 

  منيج الدراسة:
دافٍا تحميمي،الهىٍج الكصفي ال تـ استخداـ  .لهلاءهتً لطبيعة الدراسة كأٌ
 الدراسة:وعينة مجتمع 

تكػػكف هجتهػػع الدراسػػة الحاليػػة هػػف جهيػػع هعمهػػات ريػػاض الأطفػػاؿ فػػي الهػػدارس الحككهيػػة  
ٌػػػ، حيػػث تشػػير إحصػػائية  1440-1439ٌميػػة التابعػػة لػػكزارة التعمػػيـ فػػي الهىطقػػة الشػػرقية لمعػػاـ كالأ

،  هعمهػػػة ريػػػاض أطفػػػاؿ عمػػػى هسػػػتكل الهىطقػػػة الشػػػرقية 2932كزارة التعمػػػيـ إف عػػػدد الهعمهػػػات بمػػػا 
% 8هعمهػة أم حػكالي ىسػبة ) ( 236عيىة عشكائية كقػد بمػا إجهػالي عيىػة الدراسػة ) تـ اختيار حيث

 .هف الهجتهع الأصمي( 
 ( يوضح خصائص عينة الدارسة1يوضح جدوؿ )

 النسبة التكرار الفئات المتغير
 %11.4 27 دبمكـ ها بعد ال اىكم العممي المؤىؿ

 %54.2 128 بكالكريكس رياض أطفاؿ
 %14.8 35 بكالكريكس غير رياض أطفاؿ تربكم

 %16.1 38 بكالكريكس غير تربكم
 %3.4 8 تربكيةدراسات عميا 

 %30.1 71 الخبر المنطقة
 %37.3 88 الدهاـ
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 النسبة التكرار الفئات المتغير
 %8.9 21 القطيؼ
 %3.4 8 الجبيؿ
 %20.3 48 أخرل

 %40.7 96 سىكات5أقؿ هف  سنوات الخبرة
 %35.2 83 سىكات 10هف خهس إلى أقؿ هف 

 %24.2 57 سىكات فاك ر10هف 
 الدورات التدريبية

 
 

 %77.1 182 دكرات تدريبية 5أقؿ هف 
 %14.4 34 دكرات تدريبية 10إلى  5هف 

 %8.5 20 دكرات تدريبية 10أك ر هف 

حيػث تبػيف ، الهتغيػرات الديهكغرافيػةالدراسة حسب عيىة تكزيع أفراد ( 1هف جدكؿ )يبيف  
% هػف إجهػاؿ 54.2( هعمهػة حاصػمة عمػى بكػالكريكس ريػاض أطفػاؿ بهػا يه ػؿ 128حكالي )أف 

( هػف أفػراد %37.3أف )% غير خريجات رياض أطفاؿ، كها أتضح 45.8عيىة الدراسة كحكالي 
هف افراد الدراسة كاىكا هف هىطقػة الجبيػؿ،  (%3.4) كاىكا هف هىطقة الدهاـ، في حيف أفالدراسة 

ػـ الفئػة الأكبػر فػي  5كاىػت سػىكات خػدهتٍـ أقػؿ هػف راد الدراسػة ( هف أف%40.7) كأف سػىكات كٌ
 أقمهػػف إلػػى خهػػس كاىػػت سػػىكات خػػدهتٍـ هػػف( هػػف أفػػراد الدراسػػة %35.2حػػيف أف )الدراسػػة، فػػي 

هػػػػػف افػػػػػراد الدراسػػػػػة كاىػػػػػت سػػػػػىكات خػػػػػدهتٍـ أك ػػػػػر هػػػػػف  (%24.2) فػػػػػي حػػػػػيف أف سػػػػػىكات، 10
ػػـ الفئػػة  5كاىػػت لػػديٍـ أقػػؿ هػػف  ( هػػف أفػػراد الدراسػػة%77.1)سػػىكات، كأف 10 دكرات تدريبيػػة كٌ

دكرات  10إلػى  5كػاف لػديٍـ هػف  ( هػف أفػراد الدراسػة%14.4حػيف أف )الأكبر فػي الدراسػة، فػي 
 عمػػى دكرات فػػي التعػػرؼ10هػػف أفػػراد الدراسػػة كػػاف لػػديٍهاك رهف (%8.5) فػػي حػػيف أف تدريبيػػة،
 الأطفاؿ. رياض في التعمـ صعكبات هؤشرات

 ة:أداة الدراس
ٌػػػي )الاسػػػتباىة(، بػػػالرجكع إلػػػى الأدبيػػػات كالدراسػػػات السػػػابقة ذات ك تػػػـ بىػػػاء أداة الدراسػػػة  

حصػػر الهحػػاكر التػػي تكشػػؼ عػػف هسػػتكل إلهػػاـ هعمهػػات ريػػاض  كتػػـ العلاقػػة بهكضػػكع الدراسػػة، 
 كاقع ههارساتٍف التقييـ الهبكر. ك الأطفاؿ بهؤشرات صعكبات التعمـ 
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 مف خلاؿ ما يأتي: تـ حساب الصدؽ :صدؽال
اسػػػػتباىة هسػػػتكل إلهػػػػاـ هعمهػػػػات تـ عػػػرض الصػػػدؽ الظػػػػاٌرم لأداة الدراسػػػة )صػػػػدؽ الهحكهػػػػيف(:

ريػػاض الأطفػػاؿ بهؤشػػرات صػػعكبات الػػتعمـ ككاقػػع ههارسػػاتٍف التقيػػيـ الهبكػػر فػػي الهىطقػػة الشػػرقية 
هجػػػاؿ صػػػعكبات الػػػتعمـ  صػػػيف فػػػيتالهخ الهحكهػػػيف  عمػػػى هجهكعػػػة هػػػف فػػػي صػػػكرتٍا الأكليػػػة،

( هحػػاكر، كقػػد 2كبىػػاء عمػػى هلاحظػػات الهحكهػػيف كلرائٍػػـ تػػـ اختيػػار )( هحكهػػيف،  7ددٌـ )كعػػ
عمػػى أف ٌػػذي الهحػػاكر تقػػيس هسػػتكل إلهػػاـ هعمهػػات ريػػاض % تقريبػػا 86بىسػػبة اتفػػؽ الهحكهػػيف 

الأطفاؿ بهؤشرات صعكبات التعمـ  ككاقع ههارساتٍف التقييـ الهبكػر فػي الهىطقػة الشػرقية، جػاءت 
هسػػػتكل إلهػػػاـ هعمهػػػات ريػػػاض الأطفػػػاؿ بهؤشػػػرات صػػػعكبات الػػػتعمـ،  حػػػور الأوؿ:الم كهػػػا يمػػػي:

الهحػػػكر ال ػػػاىي: كاقػػػع ههارسػػػات التقيػػػيـ ، ( عبػػػارة31ابعػػػاد تحتػػػكم عمػػػى ) خهسػػػةكيشػػػتهؿ عمػػػى 
ات،لهػا ( عبار 9هعمهات رياض الأطفاؿ عىد هلاحظة هؤشرات صعكبات الػتعمـ، ك تحتػكم عمػى )

ػا، كقػدرتٍا عمػى قيػاس هػا الصػدؽ الظػاٌرم لسبؽ يتضح تكافر  عبػارات الاسػتباىة، كصػدؽ هحتكاٌ
 .كضعت لقياسً

 :باتالث
( هعمهػػة هػػػف هعمهػػات ريػػػاض 35تطبيػػؽ الأداة عمػػػى عيىػػة اسػػػتطلاعية هككىػػة هػػػف )تػػـ  

الأطفاؿ فػي الهػدارس الحككهيػة كالأٌميػة حيػث تػـ اسػتخداـ هعاهػؿ ألفػا كركىبػاخ، حيػث تبػيف بعػد 
إجػػػراء اختبػػػار ال بػػػات أف أداة الدراسػػػة تتهتػػػع ب بػػػات هقبػػػكؿ إحصػػػائيان، حيػػػث جػػػاء ال بػػػات العػػػاـ 

ػػي 0.802-0.952هػػا تركحػػت هعػػاهلات  بػػات أداة الدراسػػة هػػا بػػيف )( بيى0.939لمدراسػػة ) (، كٌ
 هعاهلات  بات هرتفعة يهكف الك كؽ بٍا في تطبيؽ أداة الدراسة. 

عمػػػػى عيىػػػػة الاسػػػػتبياف تطبيػػػػؽ تػػػػـ لمتاكػػػػد هػػػػف الاتسػػػػاؽ الػػػػداخمي  الاتسػػػػاؽ الػػػػداخمي: 
، الحككهية كالأٌميػة ( هعمهة هف هعمهات رياض الأطفاؿ في الهدارس35استطلاعية هككىة هف )

تػػـ حسػػاب هعاهػػؿ الارتبػػاط )بيرسػػكف( بػػيف درجػػة كػػؿ عبػػارة هػػف عبػػارات الاسػػتباىة بالدرجػػة الكميػػة 
 لمهحكر الذم تىتهي إليً العبارة، كها تكضح ذلؾ الجدكليف التالييف.
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 معاملات ارتباط بيرسوف لعبارات المحور الأوؿ لأداة الدراسة( 0) جدوؿيوضح 
واقػػع  :المحػػور الثػػاني مستوى إلماـ معممات رياض الأطفاؿ بمؤشرات صعوبات التعمـ المحور الأوؿ:

ممارسػػػػػػػػػات التقيػػػػػػػػػيـ 
معممػػػػػػػػػػػػات ريػػػػػػػػػػػػاض 
الأطفػػاؿ عنػػد ملاحظػػة 
مؤشػػػػػػػرات صػػػػػػػعوبات 
الػػػػتعمـ  فػػػػي العمميػػػػة 

 التعميمية

رقػػػػػػػػػػـ 
 العبارة

هعاهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 
 الارتباط

رقػػػػػػػػػػػػػـ 
 العبارة

هعاهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 
 الارتباط

رقػػػػػػػػػػػػػـ 
 العبارة

هعاهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 
 الارتباط

رقػػػػػػػػػػػػػـ 
 العبارة

هعاهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 
 الارتباط

رقػػػػػػػػػػػػػـ 
 العبارة

هعاهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 
 الارتباط

رقػػػػػػػػػػػػػـ  الاجتهاعي الاىفعالي الاىتباي الىهك الهعرفي الهٍارات الحركية النمو المغوي
 العبارة

معامػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 
 الارتباط

1 **0.839 1 *0.533 1 **0.771 1 **0.939 1 **0.800 1 *29491 
0 **0.833 2 **0.669 2 **0.857 2 **0.884 2 **0.773 2 *29542 
3 **0.924 3 **0.905 3 **0.827 3 **0.879 3 **0.677 3 **29733 
4 **0.863 4 **0.750 4 **0.863 4 **0.878 4 **0.754 4 **29615 
5 **0.779 5 **0.606 5 **0.857 5 **0.889 5 **0.781 5 *29410 
6 **0.681 6 **0.723 6 **0.844 6 **0.823  6 *29490 
 7 **0.780 7 **0.722  7 **29666 
 8 **29789 

9 **29827 

 فاقؿ  0.05فاقؿ * داؿ عىد هستكل  0.01** داؿ عىد هستكل الدلالة 
(، ههػا يعطػي 0.01أف جهيع العبارات دالة إحصائيا عىد هسػتكل الدالػة ) ( 2جدكؿ )يتضح هف 

دلالػػة عمػػى ارتفػػاع هعػػاهلات الاتسػػاؽ الػػداخمي، كهػػا يشػػير إلػػى هؤشػػرات صػػدؽ هرتفعػػة ككافيػػة 
 يهكف الك كؽ بٍا في تطبيؽ أداة الدراسة.

 :اجراءات تطبيؽ الدراسة
عمهػػات ريػػاض الأطفػػاؿ فػػي الهػػدارس الحككهيػػة إلػػى هالكتركىينػػا لقػد تػػـ إرسػػاؿ الاسػػتباىة           

ٌػػػ، كذلػػؾ لجهػػع أكبػػر  1440-1439كالأٌميػػة التابعػػة لػػكزارة التعمػػيـ فػػي الهىطقػػة الشػػرقية لمعػػاـ 
(  اسػتباىة صػػالحة لمتحميػػؿ  237إلػػى )  الاسػػتجاباتككصػػؿ عػدد ، قػدر ههكػػف هػػف عيىػة الدراسػػة

( كتػػـ اسػػتخراج SPSSالإحصػػائية  )الإحصػػائي، كبعػػد ذلػػؾ هعالجػػة البياىػػات عػػف طريػػؽ الرزهػػة 
 الىتائج.
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كلتحديد طكؿ خلايا الهقياس ال لا ي الهستخدـ في الهحػكر الاكؿ كالهته ػؿ فػي  أعػرؼ           
( درجػػة كاحػػدة، كفػػي سػػبيؿ كضػػع 1( درجتػػيف، لا أعػػرؼ   )2( درجػػات، أعػػرؼ الػػى حػػد هػػا)3)

ع الدراسػػػة عمػػػى أداة الدراسػػػػة هعيػػػار لهفتػػػاح التصػػػحيح لمحكػػػـ عمػػػى درجػػػػة اسػػػتجابة أفػػػراد هجتهػػػ
ػك ) (، كبالتػالي يكػكف طػكؿ الفئػة 2=  1-3)الاستباىة(، تـ حساب الهدل لهستكيات الاستجابة كٌ

( يكضػح هعيػار الحكػـ لتقػديرات أفػراد هجتهػع الدراسػة عمػى 8(، كالجػدكؿ )0.66=  2/3يساكم )
ا كالعميػػػا ( الهسػػػتخدـ فػػػي أداة الدراسػػػة، كلتحديػػػد طػػػكؿ خلايػػػا الهقيػػػاس الخهاسػػػي  )الحػػػدكد الػػػدىي

(،  ػػـ تقسػػيهً عمػػى عػػدد خلايػػا 4=1-5الهحػػكر ال ػػاىي هػػف هحػػاكر الدراسػػة، تػػـ حسػػاب الهػػدل )
(، بعػػػد ذلػػػؾ تػػػـ إضػػػافة ٌػػػذي 0.80= 4/5الهقيػػػاس لمحصػػػكؿ عمػػػى طػػػكؿ الخميػػػة الصػػػحيح أم )

ػػي الكاحػػد الصػػحيح( كذلػػؾ لتحديػػ د الحػػد القيهػػة إلػػى أقػػؿ قيهػػة فػػي الهقيػػاس ) أك بدايػػة الهقيػػاس كٌ
كذا أصبح طكؿ الخلايا كها يتضح في الجدكؿ التالي:  الأعمى لٍذي الخمية، كٌ

 درجة الموافقة ( 3) جدوؿيوضح 
 المتدرج الخماسي المتدرج الثلاثي

درجػػػػػػػػػػػػػػػػػة  المتوسط
 الهكافقة

درجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 التعرؼ

هػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدل  الفئة
 الهتكسطات

درجػػػػػػػػػػػة 
 الإلهاـ

درجػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 الإلهاـ

هػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدل  الفئة
 الهتكسطات

درجػػػػػػػػػػػة 
 الإلهاـ

 درجػػػػػػػػػػػػة
 الإلهاـ

)0934-
3) 

 1.00هػػػػػػػػػػػػػػف  الأكلى كبيرة أعرؼ
 1.80إلى 

ضػػػػػػػػػعيفة  أبدان 
 جداى 

 3.41هػػػػػػػػػػػػػػف  الرابعة
 4.20إلى 

 هرتفعة غالباى 

(1967-
0933) 

أعػػػػػػػػػػػػػػرؼ 
إلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى 

 حدها

 1.81هػػػػػػػػػػػػػػف  ال اىية هتكسطة
 2.60إلى 

 4.21هػػػػػػػػػػػػػػف  الخاهسة ضعيفة ىادران 
 5.00إلى 

هرتفعػػػػػة  دائهان 
 جدان 

(1-
1966) 

 2.61هػػػػػػػػػػػػػػف  ال ال ة ضعيفة لا أعرؼ
 3.40إلى 

     هتكسطة أحياىان 

 :مناقشتياتائج الدراسة و ن
 عػػرض خػلاؿ هػف كهىاقشػػتٍا الهيداىيػة الدراسػة ىتػػائج عػرض تػـ التىػاكؿ فػي ٌػػذا الهحػكر 

 طريػػؽ عػػف الدراسػػة تسػػاؤلات عػػف بالإجابػػة كذلػػؾ الاسػػتباىة عبػػارات عمػػي الدراسػػة أفػػراد إجابػػات
 لاسػتجابات كالرتػب الهعيارية كالاىحرافات الحسابية كالهتكسطات الهئكية كالىسب التكرارات حساب

 يمي: كها الىتائج كجاءت الاستباىة اسئمة عمي الدراسة أفراد
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 النتائج المتعمقة بتساؤلات الدارسة:
 هستكل إلهاـ هعمهات رياض الأطفاؿ بهؤشرات صعكبات التعمـ ؟ ها السؤاؿ الأوؿ:

إلهاـ هعمهات رياض الأطفاؿ بهؤشرات صػعكبات الػتعمـ  هػف كجٍػة ىظػر هستكل لمتعرؼ عمى  
كالاىحرافػات  ،تػـ حسػاب الهتكسػطات الحسػابية هعمهات رياض الأطفػاؿ فػي الهػدارس الحككهيػة كالأٌميػة،

هسػػتكل إلهػػاـ هعمهػػات ريػػاض الأطفػػاؿ بهؤشػػرات كالرتػػب لاسػػتجابات أفػػراد الدراسػػة عمػػى أبعػػاد  ،الهعياريػػة
 كجاءت الىتائج كها يكضحٍا الجدكؿ التالي: صعكبات التعمـ

 مستوى إلماـ معممات رياض الأطفاؿ بمؤشرات صعوبات التعمـ(4) جدوؿيوضح 
المتوسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط  البعد ـ

 الحسابي
الانحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراؼ 

 المعياري
 الترتيب

 5 0.45 1.54 المغكم الىهك 1
 3 0.51 1.63 الحركية الهٍارات 0
 2 0.54 1.67 الهعرفي الىهك 3
 1 0.57 1.68 الاىتباي 4
 4 0.54 1.61 الاىفعالي الاجتهاعي السمكؾ 5

 ---- 0.42 1.63 مستوى إلماـ معممات رياض الأطفاؿ بمؤشرات صعوبات التعمـ

أف استجابات عيىة الدراسػة حػكؿ هسػتكل إلهػاـ هعمهػات ريػاض الأطفػاؿ ( 4جدكؿ )يتضح هف  
أبػػرز  بيىهػػا(، 1.63بهؤشػرات صػػعكبات الػتعمـ جػػاءت بدرجػػة هعرفػة أعػػرؼ إلػى حػػدها بهتكسػػط حسػابي )

( بدرجػػػة إلهػػػاـ تشػػػير إلػػػى )أعػػػرؼ إلػػػى 1.68هؤشػػػرات صػػػعكبات الػػػتعمـ ٌػػػي الاىتبػػػاي بهتكسػػػط حسػػػابي )
صعكبات الػتعمـ فػي الىهػك الهعرفػي فػي الهرتبػة ال اىيػة بهتكسػط حسػابي حدها(، في حيف جاءت هؤشرات 

( بدرجػػػة إلهػػػاـ تشػػػير إلػػػى )أعػػػرؼ إلػػػى حػػػدها(، كهػػػف  ػػػـ هؤشػػػرات صػػػعكبات الػػػتعمـ فػػػي السػػػمكؾ 1.63)
( بدرجػػة إلهػػاـ )لا أعػػرؼ(، فػػي حػػيف 1.61الاجتهػػاعي الاىفعػػالي فػػي الهرتبػػة ال ال ػػة بهتكسػػط حسػػابي )

 ( بدرجة 1.54تعمـ في الهٍارات الحركية الهرتبة الرابعة بهتكسط حسابي )جاءت هؤشرات صعكبات ال
إلهػػاـ تشػػير إلػػى لا أعػػرؼ،، كأخيػػران جػػاء هؤشػػرات صػػعكبات الػػتعمـ فػػي الىهػػك المغػػكم فػػي الهرتبػػة الأخيػػرة 

 ضعيفة. ( بدرجة إلهاـ 1.54بهتكسط حسابي )

كفيهػػا يمػػي الىتػػػائج التفصػػيمية فيهػػػا يتعمػػؽ بهسػػتكل إلهػػػاـ هعمهػػات ريػػػاض الأطفػػاؿ بهؤشػػػرات     
صعكبات التعمـ هف كجٍة ىظر هػف كجٍػة ىظػر هعمهػات ريػاض الأطفػاؿ فػي الهػدارس الحككهيػة 

 كالأٌمية:
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 :المغوي النمو في التعمـ صعوبات مؤشرات: ولاً أ
 الىهػػك الػػتعمـ فػػي صػػعكبات بهؤشػػرات الأطفػػاؿ ريػػاض هعمهػػات إلهػػاـ هسػػتكل كلهعرفػػة          

 ،كالاىحرافػػػات الهعياريػػػة ،كالهتكسػػػطات الحسػػػابية ،كالىسػػػب الهئكيػػػة ،تػػػـ حسػػػاب التكػػػرارات المغػػػكم
كجػػاءت الىتػػائج كهػػا يكضػػحٍا  المغػػكم الىهػػك فػػيلاسػػتجابات أفػػراد الدراسػػة عمػػى عبػػارات  ،كالرتػػب

 الجدكؿ التالي:

 متوسطاتالمستوى إلماـ معممات رياض الأطفاؿ بعبارات مؤشر النمو المغوي مرتبة تنازلياً حسب (5) جدوؿيوضح 

  
 درجة الإلماـ النسبة

ط 
وس
لمت
ا

بي
سا
الح

ؼ  
حرا
الان
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عيا
الم

 

رتبة
ال

 

ماـ
الإل
وى 

ست
م

 

 أعرؼ %
أعرؼ إلى 

 حد ها
لا 

 أعرؼ

اختيار كمهات هتىاغهة  1
 )هتشابٍة صكتيان(

 108 99 29 ؾ
 متوسطة 1 0.68 1.67

% 12.3 41.9 45.8 

فٍـ بعض الأسئمة الهكجٍة  0
 إليً

 117 105 14 ؾ
 ضعيفة 2 0.60 1.56

% 5.9 44.5 49.6 

 ىطؽ بعض الكمهات كالجهؿ 3
 126 91 19 ؾ

 ضعيفة 3 0.64 1.55
% 8.1 38.6 53.4 

 الاصغاء لمقصص 6
 128 95 13 ؾ

 ضعيفة 4 0.60 1.51
% 5.5 40.3 54.2 

 تعمـ الكمهات الجديدة 4
 135 84 17 ؾ

 ضعيفة 5 0.62 1.50
% 7.2 35.6 57.2 

 تىفيذ بعض التعميهات البسيطة 5
 135 94 7 ؾ

 ضعيفة 6 0.55 1.46
% 3 39.8 57.2 

 ضعيفة 1954المتوسط العاـ لممحور =

أف اسػػػتجابة أفػػػراد الدراسػػػة حػػػكؿ هسػػػتكل إلهػػػاـ هعمهػػػات ريػػػاض ( 5هػػػف جػػػدكؿ )يتضػػػح  
( كيشػير إلػى 1.54الأطفاؿ بهؤشرات صعكبات التعمـ في الىهك المغكم جاءت بهتكسػط حسػابي )

دراؾ هعمهػات ريػاض الأطفػاؿ  هيػة العهػؿ عمػى رفػع كعػي كان لا أعرؼ،  كتفسر تمؾ الىتيجة إلػى أٌ
 تفاكت في هكافقة أفراد الدراسة  يتضح أف ٌىاؾبيىها بهؤشرات صعكبات التعمـ في الىهك المغكم، 

ػي 1.46إلػى  1.67عمى هؤشرات الىهك المغػكم حيػث تراكحػت هتكسػطات هػكافقتٍـ هػا بػيف ) ( كٌ
 هتكسطات تقع في الفئة ال اىية كال ال ة هف فئات الهقياس ال لا ي  كالتي تشير إلى )اعرؼ إلى 
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افقػة أفػراد الدراسػة عمػى حػكؿ هسػتكل إلهػاـ هعمهػات ها يكضح التفاكت في هك بلا أعرؼ(  –حدها 
 .رياض الأطفاؿ بهؤشرات صعكبات التعمـ في الىهك المغكم

كهف خلاؿ ذلؾ تظٍر الىتيجة ضعيفة في درجػة إلهػاـ هعمهػات ريػاض الأطفػاؿ           
 ,Taylorفػػي هؤشػػرات صػػعكبات الىهػػك المغػػكم، كتػػاتي ٌػػذي الىتيجػػة هختمفػػة هػػع  دراسػػة 

Anselmo, Foreman &Schatschneider(2000 التي تشير إلى قدرة الهعمـ في  )
الكشػػػػؼ عػػػػف صػػػػعكبات الػػػػتعمـ فػػػػي عهميػػػػة الهعالجػػػػة الفكىكلكجيػػػػة، ك دراسػػػػة كػػػػرـ الػػػػديف 

 ( التي ٌدفت لتحديد ههف يعاىكف في القصكر المغكم في هرحمة رياض الأطفاؿ.2017)
يعتهػدف عمػى تمقػيف الطفػؿ  كقد تعكد ٌذي الىتيجة إلى أف هعمهات ريػاض الأطفػاؿ 

كسػػػػابً الهٍػػػػارات المغكيػػػػة كالأكاديهيػػػػة هػػػػف ىطػػػػؽ الحػػػػركؼ كالكمهػػػػات كالجهػػػػؿ  بالترديػػػػد  كان
كالتكػػػرار، دكف الالتفػػػات أك حتػػػى تحديػػػد عػػػدـ هقػػػدرة الطفػػػؿ بالتجػػػاكب إىػػػً قػػػد يكػػػكف هػػػف 
ا اف عدـ التجاكب هف قبمً سػببً الخجػؿ،  الهعرضيف لخطر صعكبات التعمـ، كذلؾ بعزكٌ

هػػا يكػػكف سػػبب ٌػػذي الصػػعكبة ضػػعؼ هخزكىػػً المغػػكم كضػػعؼ التهييػػز بػػيف الحػػركؼ بيى
كالكمهػػػات، كضػػػعؼ التكاصػػػؿ كالتعبيػػػر عػػػف ذكاتٍػػػـ بسلاسػػػة عػػػف طريػػػؽ الرهػػػكز المفظيػػػة 

 ككذلؾ الاصغاء كالاستجابة بها يتىاسب لمهسهكع .
 :الحركية الميارات في التعمـ صعوبات ثانيًا: مؤشرات

 بهؤشػػػػرات الأطفػػػػاؿ ريػػػػاض هعمهػػػػات إلهػػػػاـ هػػػػا هسػػػػتكل كللإجابػػػػة عمػػػػى التسػػػػاؤؿ 
كالهتكسػطات  ،كالىسب الهئكية ،تـ حساب التكراراتالحركية  الهٍارات التعمـ في صعكبات
لاسػػػػتجابات أفػػػػراد الدراسػػػػة كجػػػػاءت الىتػػػػائج  ،كالرتػػػػب ،كالاىحرافػػػػات الهعياريػػػػة ،الحسػػػػابية

 التالي:ك
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حسب  الأطفاؿ بعبارات مؤشر الميارات الحركية تنازلياً مستوى إلماـ معممات رياض (6) جدوؿيوضح 
 متوسطات الموافقة

  ـ

 درجة الإلماـ النسبة

بي
سا
الح
سط 

متو
ال

ري 
عيا
الم
ؼ 
حرا
الان

 

رتبة
ال

 

ماـ
الإل
وى 

ست
م

 

 أعرؼ %
أعرؼ 
إلى حد 

 ها

لا 
 أعرؼ

 فتح أك قفؿ أزرار قهيصً 0
 110 96 30 ؾ

 ضعيفة 1 0.69 1.66
% 12.7 40.7 46.6 

 التكازف أ ىاء الحركة 3
 106 106 24 ؾ

 ضعيفة 2 0.65 1.65
% 10.2 44.9 44.9 

 رهي كالتقاط الكرة 7
 115 89 32 ؾ

 ضعيفة 3 0.70 1.65
% 13.6 37.7 48.7 

 المعب ببعض الأشياء الصغيرة 1
 114 93 29 ؾ

 ضعيفة 4 0.69 1.64
% 12.3 39.4 48.3 

 التكازف أ ىاء الكقكؼفي  5
 112 99 25 ؾ

 ضعيفة 5 0.66 1.63
% 10.6 41.9 47.5 

 التكصيؿ بيف الىقاط 4
 118 93 25 ؾ

 ضعيفة 6 0.67 1.61
% 10.6 39.4 50 

في أداء بعض الهٍارات بشكؿ  6
 هتقف كالقفز، التسمؽ، أك الجرم

 127 77 32 ؾ
 ضعيفة 7 0.71 1.60

% 13.6 32.6 53.8 
 ضعيفة 1954المتوسط العاـ لممحور =

أف اسػػػتجابات أفػػػراد الدراسػػػة حػػػكؿ درجػػػة إلهػػػاـ هعمهػػػات ريػػػاض ( 6هػػػف جػػػدكؿ )يتضػػػح   
( 1.54الأطفػػػػاؿ بهؤشػػػػرات صػػػػعكبات الػػػػتعمـ فػػػػي الهٍػػػػارات الحركيػػػػة جػػػػاءت بهتكسػػػػط حسػػػػابي )

ػػػي 1.60إلػػػى  1.66حيػػػث تراكحػػػت هتكسػػػطات هػػػكافقتٍـ هػػػا بػػػيف ) ضػػػعيفة،كبدرجػػػة إلهػػػاـ  ( كٌ
هتكسػػطات تتػػراكح فػػي الفئػػة الاكلػػى هػػف فئػػات الهقيػػاس ال لا ػػي  كالتػػي تشػػير إلػػى درجػػة إلهػػاـ )لا 

 .أعرؼ( كالتي تشير إلى تجاىس في استجاباتٍـ حكؿ هدل الإلهاـ
طفػػاؿ فػػي هؤشػػرات الىتيجػػة ضػػعيفة فػػي درجػػة الهػػاـ هعمهػػات ريػػاض الأ كيتضػػح أف ٌػػذي 

صػػعكبات الػػتعمـ فػػي الهٍػػارات الحركيػػة. عمػػى الػػرغـ أف الهٍػػارات الحركيػػة تعتبػػر هىبػػا لصػػعكبات 
( أف الأطفػػاؿ الػػذيف يعػػاىكف هػػف هشػػكلات فػػي الػػتعمـ 2000)Lowenthalالػػتعمـ كهػػا فػػي دراسػػة 

 اضطرابات سمككية هها يدؿ عمى كجكد خصائص لصعكبات التعمـ في هرحمة الركضة ترتبط 
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   Feder,kerrككذلؾ ها أشارت إليً دراسة  بالجاىب الحركي أك صعكبات في الهٍارات الحركية.
ادراكيػػة كاىخفػػاض درجػػات الأطفػػاؿ فػػي الخريطػػة -( التػػي بيىػػت كجػػكد صػػعكبات حركيػػة 1996)

 الهعرفية، ككاف السبب في الأساس يعكد إلى صعكبة في تجٍيز الهعمكهات الهكاىية كتىاكلٍا.
ذي الىتيجػة لكػػكف هعمهػة ريػاض الأطفػػاؿ قػد تعػػزم تػاخر ٌػذي الهٍػػارات الحركيػة كعػػدـ كقػد تعػكد ٌػػ

تجػػاكب الطفػػؿ فػػي تاديتٍػػا،لاختلاؼ القػػدرات كهرحمػػة الىهػػك، دكف التاكػػد هػػف الخصػػائص العهريػػة 
لىهػػػك العضػػػلات لكػػػؿ هرحمػػػة عهريػػػة فػػػي ريػػػاض الأطفػػػاؿ كتحديػػػد الاضػػػطرابات فػػػي تاديػػػة ٌػػػذي 

كػة، ككػذلؾ عػدـ الجاٌزيػة فػي تحديػد الأىشػطة كالحركػات الهىاسػبة لكػؿ الهٍارات في المعػب كالحر 
 فئة عهرية.

 :ثالثاً: مؤشرات صعوبات التعمـ في النموالمعرفي
 فػي الىهػػك الػتعمـ صػػعكبات بهؤشػرات الأطفػاؿ ريػػاض هعمهػات إلهػاـ درجػػةلمتعػرؼ عمػى  
كالرتػػػب لاسػػػتجابات  ،كالاىحرافػػػات الهعياريػػػة ،كالهتكسػػػطات الحسػػػابية ،كالىسػػػب الهئكيػػػة الهعرفػػػي،

 التالي:ككجاءت الىتائج  هحكر صعكبات التعمـ الىهك الهعرفيأفراد الدراسة عمى عبارات 
مستوى إلماـ معممات رياض الأطفاؿ بعبارات مؤشر النمو المعرفي مرتبة تنازلياً حسب  (7) جدوؿيوضح 

 متوسطات الموافقة

  ـ

ال درجة الإلماـ النسبة
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 أعرؼ %
أعرؼ 
إلى حد 
 ما

لا 
 أعرؼ

0 
الربط بيف السبب كالىتيجة لكؿ ها 

 يحدث حكلً
 93 98 45 ؾ

 ضعيفة 1 0.69 1.66
% 19.1 41.5 39.4 

 تحديد الاتجاي اليهيف كاليسار 3
 99 94 43 ؾ

 ضعيفة 2 0.65 1.65
% 18.2 39.8 41.9 

 التعاهؿ هع هفٍكـ المكف 7
 115 105 16 ؾ

 ضعيفة 3 0.70 1.65
% 6.8 44.5 48.7 

 الربط بيف الحرؼ كالصكت 1
 113 91 32 ؾ

 ضعيفة 4 0.69 1.64
% 13.6 38.6 47.9 

 التعاهؿ هع هفٍكـ الشكؿ 5
 108 103 25 ؾ

 ضعيفة 5 0.66 1.63
% 10.6 43.6 45.8 

 ضعيفة 6 0.67 1.61 108 103 25 ؾتذكر كمهات ترتبط بهكضكع هعيف  4
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  ـ

ال درجة الإلماـ النسبة
بي
سا
الح
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الم
ؼ 
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 أعرؼ %
أعرؼ 
إلى حد 
 ما

لا 
 أعرؼ

 45.8 43.6 10.6 % كاسهاء الهلابس

 التعاهؿ هع هفٍكـ الحجـ 6
 105 106 25 ؾ

 ضعيفة 7 0.71 1.60
% 10.6 44.9 44.5 

 ضعيفة 1963المتوسط العاـ لممحور =

أف استجابات هعمهات رياض الأطفػاؿ حػكؿ هسػتكل إلهػاـ هعمهػات ريػاض  (7هف جدكؿ ) يتضح
( كيشػػػير ٌػػػذي 1.63الأطفػػػاؿ بهؤشػػػرات صػػػعكبات الػػػتعمـ فػػػي الىهػػػك الهعرفػػػي بهتكسػػػط حسػػػابي )

(، كلراء أفػػػراد الدارسػػػة هػػػف الهعمهػػػات جػػػاءت تشػػػير إلػػػى أف ٌىػػػاؾ 1.63الهتكسػػػط لدرجػػػة إلهػػػاـ )
شػرات صػعكبات الػتعمـ فػي الىهػك الهعرفػي حيػث تراكحػت تجاىس في هكافقة أفراد الدراسػة عمػى هؤ 

ػي هتكسػطات تقػع فػي الفئػة الاكلػى هػف فئػات 1.60إلػى  1.66هتكسطات هكافقتٍـ هػا بػيف ) ( كٌ
الهقيػػػاس ال لا ػػػي  كالمػػػي تشػػػير إلػػػى درجػػػة إلهػػػاـ )لا أعػػػرؼ( عمػػػى عبػػػارات الهحػػػكر ههػػػا يكضػػػح 

 .التعمـ في الىهك الهعرفي التجاىس في هكافقة أفراد الدراسة عمى هؤشرات صعكبات
ػػي ضػػعيفة لػػدل هعمهػػات            كفػػي ىتيجػػة ٌػػذا الهحػػكر يظٍػػر تػػدىي درجػػة الإلهػػاـ كٌ

ريػػاض الأطفػػاؿ فػػي هؤشػػرات صػػعكبات الػػتعمـ فػػي الىهػػك الهعرفػػي الػػذم أشػػارت لػػً دراسػػة  
Chu, Vanmarle& Geary  (2013  أف الأطفػػاؿ الهعرضػػيف لخطػػر صػػعكبات )

ي فٍـ العلاقات التىظيهية، كاىخفاض في تعمـ الأرقاـ العربيػة، كعػدد التعمـ لديٍـ ضعؼ ف
الكمهػػات كالقػػيـ الأساسػػية لٍػػا، كأف ضػػعؼ الأداء فػػي ٌػػذي الهٍػػاـ أدل إلػػى زيػػادة تعرضػػٍـ 

 , MORGAN , FARKAS ,WANGلخطر صعكبات التعمـ في الرياضيات ك دراسة 
HILLEMEIER , YOONKYUNG & MACZUGA(2019أف العجػز فػ ) ي الهٍػاـ

التىفيذيػػة، لا سػػػيها فػػػي الػػذاكرة العاهمػػػة، يػػػؤدم إلػػى زيػػػادة خطػػػر تعػػرض أطفػػػاؿ الحضػػػاىة 
 لتجربة هتكررة في الرياضيات كالقراءة كالصعكبات العمهية في الهدارس الابتدائية.
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 مؤشرات صعوبات التعمـ في الانتباه:رابعاً: 
إلهػػاـ هعمهػػات ريػػاض الأطفػػاؿ للإجابػػة عمػػى التسػػاؤؿ الهته ػػؿ فػػي هػػا هسػػتكل           

بهؤشرات صعكبات التعمـ في الاىتباي تـ حساب التكػرارات، كالىسػب الهئكيػة، كالهتكسػطات 
الحسابية، كالاىحرافات الهعياريػة، كالرتػب لاسػتجابات أفػراد الدراسػة عمػى عبػارات هؤشػرات 

لهػدارس صعكبات التعمـ في الاىتباي هف خلاؿ كجٍات ىظر هعمهات ريػاض الأطفػاؿ فػي ا
 الحككهية كالأٌمية كجاءت الىتائج كها يكضحٍا الجدكؿ التالي:

مستوى إلماـ معممات رياض الأطفاؿ بعبارات مؤشر الانتباه مرتبة تنازلياً حسب  ( 8) جدوؿيوضح 
 متوسطات الموافقة
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 أعرؼ %
أعرؼ 
إلى حد 

 ها

لا 
 أعرؼ

0 
التركيز عمى أداء هٍهة تتطمب 

 كقت يزيد عف خهسة دقائؽ
 101 102 33 ؾ

 متوسطة 1 0.69 1.71
% 14 43.2 42.8 

 الاىتقاؿ هف فكرة إلى فكرة أخرل 4
 101 102 33 ؾ

 متوسطة 2 0.69 1.71
% 14 43.2 42.8 

5 
الاىتباي الهتسمسؿ عىد تمقي 

 تعميهات هتتالية
 109 92 35 ؾ

 متوسطة 3 0.71 1.69
% 14.8 39 46.2 

6 
تغيير الأىشطة حيث يستهر في 

 أداء ىشاط كاحد
 102 107 27 ؾ

 متوسطة 4 0.66 1.68
% 11.4 45.3 43.2 

3 
في إكهاؿ عهمً ىتيجة لتعدد 

 اله يرات
 105 102 29 ؾ

 متوسطة 5 0.68 1.68
% 12.3 43.2 44.5 

1 
تركيز اىتباًٌ في الهٍهات التي 

 تتطمب جٍد كبيران 
 119 83 34 ؾ

 ضعيفة 6 0.72 1.64
% 14.4 35.2 50.4 

 متوسطة 1968المتوسط العاـ لممحور =
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أف لراء هعمهػات ريػاض الاطفػاؿ حػكؿ هسػتكل إلهػاـ هعمهػات ريػاض ( 8هف جػدكؿ )يتضح      
ػػذا الهتكسػػط 1.68الأطفػػاؿ بهؤشػػرات صػػعكبات الػػتعمـ فػػي الاىتبػػاي جػػاءت بهتكسػػط حسػػابي ) ( كٌ

 يشير إلى درجة إلهاـ )أعرؼ إلى حدها(، كهف خلاؿ الىتائج في الجدكؿ أعلاي يتبيف أف ٌىاؾ 
سػػتكل الإلهػػاـ بصػػعكبات الػتعمـ فػػي الاىتبػػاي، حيػػث تراكحػػت تبػايف فػػي هكافقػػة أفػػراد الدراسػة عمػػى ه

ي هتكسطات تقع في الفئة ال اىيػة كالاكلػى هػف 1.64إلى  1.71هتكسطات هكافقتٍـ ها بيف ) ( كٌ
لا أعرؼ( عمى عبارات الهحػكر ههػا  –فئات الهقياس ال لا ي  كالتي تشير الى )أعرؼ إلى حدها 

 ة عمى هستكل الإلهاـ بصعكبات التعمـ في الاىتباي.يكضح التفاكت في هكافقة أفراد الدراس
كههػػػا سػػػبؽ تظٍػػػر الىتيجػػػة هتكسػػػطة فػػػي درجػػػة الهػػػاـ هعمهػػػات ريػػػاض الأطفػػػاؿ بهؤشػػػرات  

 ، كتعكد ٌذي الىتيجة لجاىب الاىتباي أىً يهكف قياسً لدل الهعمهات صعكبات التعمـ في الاىتباي
ػػػك الأهػػػر الػػػذم يتطمػػػب هػػػف الهعمهػػػة طيمػػػة  اليػػػكـ جػػػذب اىتبػػػاي الأطفػػػاؿ لجهيػػػع الأىشػػػطة بسػػػٍكلة كٌ

 يجعؿ هف السٍؿ تحديد هف يظٍر عميً هؤشرات صعكبات التعمـ  كالهٍارات التي تعرض هها
،  ك  ,Taylor, Anselmoالػػذم تتفػؽ هػػع  دراسػػة  فػي الاىتبػػاي هػػف خػػلاؿ تمػؾ الأىشػػطة فػػي اليػػكـ

Foreman & Schatschneider(2000التي تشير إلى قدرة الهعم  ) ـ في الكشػؼ عػف صػعكبات
(  التػي أظٍػرت  2016هػع دراسػة الشػككي ككػريـ ) ىتبػاي فػي هرحمػة ريػاض الأطفػاؿ، ك التعمـ فػي الا

 .، المغة ( في هرحمة رياض الأطفاؿأف صعكبات الاىتباي أكضح هف صعكبات ) الادراؾ، التفكير
 الانفعالي: خامساً: مؤشرات صعوبات التعمـ في المجاؿ الاجتماعي

فػي الهجػاؿ  الػتعمـ صػعكبات بهؤشػرات الأطفػاؿ ريػاض هعمهػات هسػتكل إلهػاـلمتعرؼ عمػى  
 ،كالهتكسػػػػطات الحسػػػػابية ،كالىسػػػػب الهئكيػػػػة ،حسػػػػاب التكػػػػرارات الاجتهػػػػاعي الاىفعػػػػالي قػػػػاـ الباحػػػػث

ػـ هعمهػات ريػاض الأطفػاؿ فػي الهػدارس  لاسػتجابات أفػراد الدراسػة ،كالرتػب ،كالاىحرافػات الهعياريػة كٌ
كجػػاءت الىتػػائج  الاىفعػػالي الاجتهػػاعي السػػمكؾ فػػي الػػتعمـ صػػعكباتعمػػى عبػػارات ة كالأٌميػػة الحككهيػػ

 كها يكضحٍا الجدكؿ التالي:
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مستوى إلماـ معممات رياض الأطفاؿ بعبارات مؤشر الاجتماعي الانفعالي مرتبة (9) جدوؿيوضح 
 تنازلياً حسب متوسطات الموافقة

  

 درجة الإلماـ النسبة
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متو
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ري 
عيا
الم
ؼ 
حرا
الان

 

رتبة
ال

 

ماـ
الإل
وى 

ست
م

 

 أعرؼ %
أعرؼ 
إلى حد 

 ها

لا 
 أعرؼ

 تتغير حيث هزاجً حالات تحديد 3
 هفاجي بشكؿ

 111 90 35 ؾ
 متوسطة 1 0.71 1.68

% 14.8 38.1 47 

 الاىفعالات عمى السيطرة 0
 113 93 30 ؾ

 ضعيفة 2 0.69 1.65
% 12.7 39.4 47.9 

 الجهاعي المعب 4
 121 88 27 ؾ

 ضعيفة 3 0.68 1.60
% 11.4 37.3 51.3 

 هشاعري عف التعبير 5
 123 86 27 ؾ

 ضعيفة 4 0.68 1.59
% 11.4 36.4 52.1 

 الأطفاؿ هع العلاقات تككيف 1
 131 84 21 ؾ

 ضعيفة 5 0.65 1.53
% 8.9 35.6 55.5 

 ضعيفة 1961=المتوسط العاـ لممحور 
أف  اسػتجابات هعمهػات ريػاض الاطفػاؿ حػكؿ هسػتكل إلهػاـ هعمهػات ( 9هػف جػدكؿ )يتضح      

( 1.61ريػػاض الأطفػػاؿ بهؤشػػرات صػػعكبات الػػتعمـ فػػي الاجتهػػاعي الاىفعػػالي بهتكسػػط حسػػابي )
تجػػػاىس فػػػي هكافقػػػة أفػػػراد الدراسػػػة عمػػػى عبػػػارات  بيىهػػػا يكجػػػدكبدرجػػػة إلهػػػاـ )أعػػػرؼ إلػػػى حػػػدها(، 

هؤشػػرات صػػعكبات الػػتعمـ فػػي الاجتهػػاعي الاىفعػػالي، حيػػث تراكحػػت هتكسػػطات هػػكافقتٍـ هػػا بػػيف 
ػػي هتكسػػطات تقػػع فػػي الفئػػة ال اىيػػة كالاكلػػى هػػف فئػػات الهقيػػاس ال لا ػػي  1.53إلػػى  1.68) ( كٌ

ات الهحػػكر ههػػا يكضػػح التبػػايف فػػي لا أعػػرؼ( عمػػى عبػػار  –كالمتػػاف تشػػيراف إلى)اعػػرؼ إلػػى حػػدها 
 هكافقة أفراد الدراسة عمى هؤشرات صعكبات التعمـ في الاجتهاعي الاىفعالي.

كفػػػي ٌػػػذا البعػػػد الاجتهػػػاعي تظٍػػػر الىتيجػػػة ضػػػعيفة فػػػي درجػػػة إلهػػػاـ هعمهػػػات ريػػػاض           
 الأطفػػػاؿ بهؤشػػػرات صػػػعكبات الػػػتعمـ فػػػي الجاىػػػب الاجتهػػػاعي الاىفعػػػالي كتختمػػػؼ فػػػي ذلػػػؾ هػػػع 

 (  التي أشارت إلى 2000)Taylor, Anselmo, Foreman &Schatschneiderدراسة
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تقػػديرات هعمهػػي ذكم صػػعكبات الػػتعمـ  إلػػى أىٍػػـ أك ػػر فػػي هشػػكلات السػػمكؾ كالاىتبػػاي كاقػػؿ فػػي 
ػـ الخصػائص الههيػزة Lowenthal (2000الكفػاءة الاجتهاعيػة. ككػذلؾ دراسػة  ( التػي حػددت أٌ

لركضػة أف الأطفػاؿ الػذيف يعػاىكف هػف هشػكلات فػي الػتعمـ يظٍػركف لصعكبات التعمـ في هرحمة ا
اضػػطرابات سػػمككية ههػػا يػػدؿ عمػػى كجػػكد خصػػائص لصػػعكبات الػػتعمـ فػػي هرحمػػة الركضػػة تػػرتبط 

 بالجاىب الاجتهاعي كالاىفعالي كالهعرفي كالحركي ككجكد هشكلات اجتهاعية اىفعالية.
فػػػاؿ ىحػػػك هػػػف تظٍػػػر عميػػػً ٌػػػذي كتعػػػكد ٌػػػذي الىتيجػػػة فػػػي اعتبػػػار هعمهػػػات ريػػػاض الأط 

الهؤشػػػرات أىٍػػػا جاىػػػب طبيعػػػي فػػػي كػػػكف الركضػػػة البيئػػػة الأكلػػػى لمطفػػػؿ ك التػػػي يخػػػتمط بٍػػػا بعػػػد 
اىفصػالً عػف أهػً كهىزلػػً كهػا يظٍػر عميػً هػػف خػكؼ، بيىهػا ٌػذي هؤشػػرات تػدؿ هشػكلات سػػمككية 

ترحيػػب كضػػعؼ الكفػػاءة الاجتهاعيػػة فػػي سػػمككيات الطفػػؿ كعػػدـ تقبمػػً لمعػػب الجهػػاعي كضػػعؼ ال
 برفاقً كصعكبة ضبط اىفعالاتً خلاؿ الأىشطة اليكهية.

واقػػػع ممارسػػات التقيػػيـ معممػػات ريػػػاض الأطفػػاؿ عنػػد ملاحظػػة مؤشػػػرات  مػػا :الثػػاني السػػؤاؿ
 معممات رياض الأطفاؿ في المدارس الحكومية والأىمية ؟ نظر وجية صعوبات التعمـ مف

الأطفػػػاؿ عىػػػد هلاحظػػػة هؤشػػػرات كاقػػػع ههارسػػػات التقيػػػيـ هعمهػػػات ريػػػاض لمتعػػػرؼ عمػػػى  
تػػـ  هعمهػػات ريػػاض الأطفػػاؿ فػػي الهػػدارس الحككهيػػة كالأٌميػػة، ىظػػر كجٍػػة صػػعكبات الػػتعمـ هػػف

 ،كالرتػػػػب ،كالاىحرافػػػػات الهعياريػػػػة ،كالهتكسػػػػطات الحسػػػػابية ،كالىسػػػػب الهئكيػػػػة ،حسػػػػاب التكػػػػرارات
ت رياض الأطفاؿ عىػد هحكر كاقع ههارسات التقييـ هعمهاأفراد الدراسة عمى عبارات  لاستجابات 

هعمهػػػات ريػػػاض الأطفػػػاؿ فػػػي الهػػػدارس  ىظػػػر كجٍػػػة هؤشػػػرات صػػػعكبات الػػػتعمـ هػػػف هلاحظػػػة 
 كجاءت الىتائج كها يكضحٍا الجدكؿ التالي:كالأٌمية،  الحككهية 
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 واقع ممارسات التقييـ المبكر لملاحظة مؤشرات صعوبات التعمـ  لمعممات رياض الأطفاؿ( 12) جدوؿيوضح 

 العبارات ـ
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7 

 الذم الطفؿ حالة تقييـ في اعتهد
 عمى الصعكبة هؤشرات يظٍر

 عف الكشؼ هقاييس بعض
 التعمـ صعكبات

 65 56 75 21 19 ؾ

2.46 1.1 1 
ضعي
 27.5 23.7 31.8 8.9 8.1 % فة

3 
 الهىتظهة الهلاحظة أجرم

 لفترة التعمـ صعكبات لهؤشرات
 الزهف هف هتكاصمة

 65 60 73 26 12 ؾ
2.41 1.4 2 

ضعي
 27.5 25.4 30.9 11 5.1 % فة

 هعمهة هع الطفؿ شخيص أتابعت 9
 الخاصة التربية

 92 47 48 16 33 ؾ
2.37 1.04 3 

ضعي
 39 19.9 20.3 6.8 14 % فة

1 
 صعكبات هؤشرات بتحديد أقكـ

ا التي التعمـ  بشكؿ الطفؿ يظٍرٌ
 دقيؽ

 58 69 78 26 5 ؾ
2.37 1.4 4 

ضعي
 24.6 29.2 33.1 11 2.1 % فة

 التربية لهعمهة الطفؿ بإحالة أقكـ 8
 الطفؿ حالة لدراسة الخاصة

 104 49 35 18 30 ؾ
2.24 1.05 5 

ضعي
 44.1 20.8 14.8 7.6 12.7 % فة

 الطفؿ لدل الشخصية الخبرات اقيىـ 6
 أسرتً داخؿ

 66 92 55 13 10 ؾ
2.19 1.06 6 

ضعي
 28 39 23.3 5.5 4.2 % فة

0 
ا التي الهؤشرات بيف أقارف  يظٍرٌ

 ٌذي في الىهك كهظاٌر الطفؿ
 الهرحمة

 86 61 64 21 4 ؾ
2.14 1.06 7 

ضعي
 36.4 25.8 27.1 8.9 1.7 % فة

5 
 التعمـ صعكبات هؤشرات أقيىـ

 في كاقراىً الطفؿ عهر بحسب
 .الهرحمة ىفس

 105 56 57 9 9 ؾ
1.99 1.09 8 

ضعي
 44.5 23.7 24.2 3.8 3.8 % فة

 ببعض قياهً أ ىاء الطفؿ أراقب 4
 الهتىكعة كالهكاقؼ الأىشطة

 136 49 40 8 3 ؾ
1.70 0.95 9 

ضعي
 57.6 20.8 16.9 3.4 1.3 % فة جداً 

ضعي 2985 0902 المتوسط العاـ
 فة

كاقع ههارسػات التقيػيـ هعمهػات  استجابات أفراد الدراسة حكؿ أف (10هف جدكؿ ) يتضح 
كبدرجػػػػة  (2.20) حسػػػػابي بهتكسػػػػط ريػػػاض الأطفػػػػاؿ عىػػػػد هلاحظػػػة هؤشػػػػرات صػػػػعكبات الػػػتعمـ 

ههارسػػة تشػػير إلػػى ىػػادران، كتفسػػر ٌػػذي الىتيجػػة أف ٌىالػػؾ درجػػة ههارسػػة قميمػػة هػػف قبػػؿ هعمهػػات 
 رياض الاطفاؿ باستخداـ ههارسات التقييـ هعمهات رياض الأطفاؿ عىد هلاحظة هؤشرات 
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كاقػع ههارسػات التقيػيـ  حػكؿ هحػكر تجػاىس فػي هكافقػة أفػراد الدراسػة صعكبات الػتعمـ، بيىهػا يكجػد
حيػػػث تراكحػػػت هتكسػػػطات  مهػػػات ريػػػاض الأطفػػػاؿ عىػػػد هلاحظػػػة هؤشػػػرات صػػػعكبات الػػػتعمـ،هع

كاقػػع ههارسػػات التقيػػيـ هعمهػػات ريػػاض الأطفػػاؿ عىػػد هلاحظػػة هؤشػػرات صػػعكبات هػػكافقتٍـ عمػػى 
ػػػي هتكسػػػطات تقػػػع فػػػي الفئػػػة1.70إلػػػى   2.46هػػػا بػػػيف )الػػػتعمـ  هػػػف فئػػػات ال اىيػػػة كالاكلػػػى  ( كٌ

ههػػا يكضػػح التجػػاىس  عبػػارات الهحػػكر( عمػػى أبػػدان  –ىػػادران إلى) افتشػػير  متػػافكال  الخهاسػػيالهقيػػاس 
كاقع ههارسات التقييـ هعمهات ريػاض الأطفػاؿ عىػد هلاحظػة  هحكر حكؿفي هكافقة أفراد الدراسة 

 هؤشرات صعكبات التعمـ.

كبىاء عمى تمؾ الهعطيات تظٍر  درجة ههارسة هعمهػات ريػاض الأطفػاؿ لمتقيػيـ الهبكػر  
لهػػػػاهٍف ك ٌػػػػذي الىتيجػػػػة إلػػػػى تػػػػدىي كفػػػػاءة هعمهػػػػات ريػػػػاض الأطفػػػػاؿ  عػػػػزك الباح ػػػػافكيضػػػػعيفة   ان

بهؤشػػػرات صػػػعكبات الػػػتعمـ كبالتػػػالي التقيػػػيـ الهبكػػػر لٍػػػا كالتػػػي قػػػد تكػػػكف ىتيجػػػة ضػػػعؼ البػػػراهج 
التدريبية في الهيداف التعميهي للإشػارة إلػى هؤشػرات صػعكبات الػتعمـ كطػرؽ هلاحظػة كرصػد ٌػذي 

ػػذا هاعكسػػت ( التػػي ٌػػدفت إلػػى تقيػػيـ قػػدرات الأطفػػاؿ 1996)Feder,kerrً دراسػػة الهؤشػػرات. كٌ
عمى عد الأعداد في هرحمة رياض الأطفاؿ هف خػلاؿ تقيػيـ أطفػاؿ الركضػة فػي هسػالة العػد )عػد 
الأعػػداد(. كهػػدل تػػا ير ٌػػذي الهؤشػػرات عمػػى الهراحػػؿ اللاحقػػة التػػي يحػػتـ عمػػى الهعمهػػة ضػػركرة 

 & Smith , Robertsاسػػبة كهػػا اشػػارت لٍػػا دراسػػة تقييهٍػػا هبكػػرا لتقػػديـ الخػػدهات الهى
Locke(2008 الطكليػة التػي تركػز غرضػٍا فػي تحديػد الهزيػد هػف العلاقػة بػيف ىهػك هٍػارات هػػا )

 ،قبؿ القراءة كهستكل القراءة في الهراحؿ اللاحقة
ـ (   التػػي تشػػير إلػػى فاعميػػة التقيػػيـ الػػديىاهي الهعرفػػي فػػي تقيػػي2013دراسػػة الزيػػات كالصػػاكم ) ك 

هؤشػػرات أداء الأطفػػاؿ ذكم صػػػعكبات الػػتعمـ  الىهائيػػػة كالأطفػػاؿ العػػػادييف، ككفػػؽ هػػػا أشػػارت لػػػً 
 Taylor, Anselmo, Foreman &Schatschneider(2000.)دراسة  
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 ريػاض معممػات ممارسات واقع حوؿ درجة إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد السؤاؿ الثالث: ىؿ
 تبعاً لمتغير المؤىؿ العممي؟ التعمـ صعوبات مؤشرات لتقييـ الأطفاؿ

لمتعػػػرؼ هػػػا اذا كػػػاف ٌىالػػػؾ فػػػركؽ ذات دلالػػػة احصػػػائية بػػػيف هتكسػػػطات إجابػػػات افػػػراد   
لالعمهي  هجتهػػػػػع الدراسػػػػػة حػػػػػكؿ كاقعههارساتهعمهاترياضالأطفالمتقييههؤشراتصػػػػػعكباتالتعمهتبعانالهؤٌ

لتكضػػيح فػػركؽ الدلالػػة   one way anovaاسػػتخدـ الباحػػث اختبػػار  تحميػػؿ التبػػايف الاحػػادم 
ػػػػؿ العمهػػػػي كهػػػػا  الاحصػػػػائية بػػػػيف هتكسػػػػط اجابػػػػات افػػػػراد هجتهػػػػع الدراسػػػػة تعػػػػزم لاخػػػػتلاؼ الهؤٌ

 يكضحٍا الجدكؿ الاتي:
" لمفروؽ بيف اجابات افراد one way anovaنتائج اختبار "تحميؿ التبايف الاحادي  (11) جدوؿيوضح 

 الدراسة طبقا لاختلاؼ المؤىؿ العممي
مجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػوع  التبايف مصادر المحور

 المربعات
درجػػػػػػػػػػات 

 الحرية
متوسػػط مجمػػوع 

 المربعات
قيمػػػػػػػػػػػػػة 

(F) 
 مستوى الدلالة

 ممارسػػػػػػػػػػػػات واقػػػػػػػػػػػػع
 ريػػػػػػػػػػػػاض معممػػػػػػػػػػػات
 لتقيػػػػػػػػػػػػػيـ الأطفػػػػػػػػػػػػػاؿ
 صػػػػػػػعوبات مؤشػػػػػػػرات

 التعمـ

 0.298 0.219 4 0.876 بيف الهجهكعات
 

0.879 
 0.735 197 144.752 داخؿ الهجهكعات 

  201 145.628 الهجهكع

عػػػدـ كجػػػكد فػػػركؽ ذات دلالػػػة احصػػػائية عىػػػد هسػػػتكل هعىكيػػػة ( 11جػػػدكؿ )يتضػػػح هػػػف  
هتكسطات استجابات افراد  هجتهع الدراسة حػكؿ كاقػع ههارسػات هعمهػات ريػاض الأطفػاؿ  0.05

ػػػؿ العمهػػػي حيػػػث كاىػػػت قيهػػػة ؼ ) ( 0.298لتقيػػػيـ هؤشػػػرات صػػػعكبات الػػػتعمـ  تبعػػػان لهتغيػػػر الهؤٌ
ػػي قػػيـ غيػػر دالػػة إحصػػائيان عىػػد هػػا تفسػػر عػػدـ اخػػتلاؼ ههارسػػات ب(، 0.05هسػػتكل هعىكيػػة ) كٌ

لاتٍـ العمهية. ـهعمهات رياض الأطفاؿ لتقيي  هؤشرات صعكبات التعمـ باختلاؼ هؤٌ
السؤاؿ الرابع: ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية  حوؿ درجة واقع ممارسات معممات ريػاض 

 ؟وات الخبرةالأطفاؿ لتقييـ مؤشرات صعوبات التعمـ تبعاً لمتغير سن
لمتعػػػرؼ هػػػا اذا كػػػاف ٌىالػػػؾ فػػػركؽ ذات دلالػػػة احصػػػائية بػػػيف هتكسػػػطات إجابػػػات افػػػراد    

الدراسة حكؿ كاقع ههارسات هعمهات رياض الأطفاؿ لتقييـ هؤشػرات صػعكبات الػتعمـ تعػزم  عيىة
   لتكضيح one way anovaلسىكات الخبرة استخدـ الباحث اختبار  تحميؿ التبايف الاحادم 

الدلالػة الاحصػائية بػيف هتكسػط اجابػات افػراد عيىػة الدراسػة تعػزم لاخػتلاؼ لسػىكات الخبػرة فركؽ 
 كها يكضحٍا الجدكؿ الاتي:
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" لمفروؽ بيف اجابات one way anovaنتائج اختبار "تحميؿ التبايف الاحادي (  10) جدوؿيوضح 
 افراد الدراسة طبقاً لاختلاؼ سنوات الخبرة

هصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػادر  الهحكر
 التبايف

هجهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكع 
 الهربعات

درجػػػػػػػػػػػػػػػات 
 الحرية

هتكسط هجهػكع 
 الهربعات

قيهػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
(F) 

هسػػػػػػػػػػػػػػػػتكل 
 الدلالة

 هؤشػػػػػػػػػػػػػػػرات لتقيػػػػػػػػػػػػػػػيـ الأطفػػػػػػػػػػػػػػػاؿ
 ههارسػػػػػػػػػػػػػات كاقػػػػػػػػػػػػػع صػػػػػػػػػػػػػعكبات

 التعمـ رياض هعمهات

بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيف 
 الهجهكعات

2.557 2 1.279 1.779 0.172 

داخػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 
 الهجهكعات

143.071 199 0.719 

  الهجهكع 145.628 

عػػػدـ كجػػػكد فػػػركؽ ذات دلالػػػة احصػػػائية عىػػػد هسػػػتكل هعىكيػػػة  (12جػػػدكؿ )يتضػػػح هػػػف  
هتكسػػطات إجابػػات افػػراد  هجتهػػع الدراسػػة حػػكؿ كاقػػع ههارسػػات هعمهػػات ريػػاض الأطفػػاؿ  0.05

ػػي قػػيـ 1.779لتقيػػيـ هؤشػػرات صػػعكبات الػػتعمـ  تعػػزم لسػػىكات الخبػػرة حيػػث كاىػػت قيهػػة ؼ) ( كٌ
ػذا يعػ (0.05غير دالة إحصائيان عىد هسػتكل هعىكيػة ) زل إلػى عػدـ تقػديـ التطػكير الهٍىػي هػف كٌ

الػػدكرات التدريبيػػة هػػف خػػارج التخصػػص خػػلاؿ سػػىكات الخدهػػة لمهعمهػػة  كالبقػػاء فػػي إطػػار هحػػدكد 
 حكؿ رياض الأطفاؿ دكف الارتباط الفعاؿ بالعمكـ كالتخصصات الأخرل ذات العلاقة بالطفؿ.

قػػع ممارسػػات معممػػات السػػؤاؿ الخػػامس: ىػػؿ توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية حػػوؿ درجػػة وا
 ؟رياض الأطفاؿ لتقييـ مؤشرات صعوبات التعمـ تبعاً لمتغير الدورات التدريبية

لمتعػػػػرؼ  اذا كػػػػاف ٌىالػػػػؾ فػػػػركؽ ذات دلالػػػػة احصػػػػائية بػػػػيف هتكسػػػػطات إجابػػػػات افػػػػراد   
هجتهػػػع الدراسػػػة حػػػكؿ كاقػػػع ههارسػػػات التقيػػػيـ هعمهػػػات ريػػػاض الأطفػػػاؿ عىػػػد هلاحظػػػة هؤشػػػرات 

عػػزم لعػػدد الػػدكرات التدريبيػػة اسػػتخدـ الباحػػث اختبػػار  تحميػػؿ التبػػايف الاحػػادم صػػعكبات الػػتعمـ  ت
one way anova  فركؽ بػيف هتكسػط اجابػات افػراد هجتهػع الدراسػة تعػزم لاخػتلاؼ ال لتكضيح

 الدكرات التدريبية:
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" لمفروؽ بيف اجابات one way anovaنتائج اختبار "تحميؿ التبايف الاحادي  (13) جدوؿيوضح 
 افراد الدراسة طبقا لاختلاؼ عدد الدورات التدريبية

مصػػػػػػػػػػػػػػػادر  المحور
 التبايف

مجمػػػػػػػػػػػػػوع 
 المربعات

درجػػػػات 
 الحرية

متوسػػػػػػػػػػػػػػػط 
مجمػػػػػػػػػػػػػػػوع 

 المربعات

قيمػػػػػػػػػػة 
(F) 

مسػػػػػػػػػػػػتوى 
 الدلالة

 ممارسػػػات واقػػػع
 معممػػػات التقيػػػيـ
 الأطفػػػاؿ ريػػػاض
 ملاحظػػػػػػة عنػػػػػػد

 مؤشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرات
 التعمـ صعوبات

بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيف 
 الهجهكعات

6.618 2 3.459 4.962 
 

0.008 
 

داخػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 
 الهجهكعات

138.71 199 0.697 

  201 145.628 الهجهكع

 0.05(  كجكد فػركؽ ذات دلالػة احصػائية عىػد هسػتكل هعىكيػة 13يتضح هف جدكؿ )          
الدراسة حكؿ كاقع ههارسػات التقيػيـ هعمهػات ريػاض الأطفػاؿ  هجتهع افراد إجابات بيف هتكسطات

التعميهية تبعان لاختلاؼ عػدد الػدكرات التدريبيػة  العهمية التعمـ فيعىد هلاحظة هؤشرات صعكبات 
( 4.962الأطفػػاؿ حيػػث كاىػػت قيهػػة ؼ ) ريػػاض فػػي الػػتعمـ صػػعكبات هؤشػػرات عمػػى فػي التعػػرؼ

ػػػػي قػػػػيـ دالػػػػة إحصػػػػائيان عىػػػػد هسػػػػتكل هعىكيػػػػة ) كلتحديػػػػد صػػػػالح الفػػػػركؽ بػػػػيف فئػػػػات (، 0.05كٌ
LSD (Least significant difference )التخصػص العػاـ تػـ اسػتخداـ اختبػار أقػؿ فػرؽ داؿ 

 .التاليجدكؿ  الكها يتضح في  لهعرفة اتجاي الفركؽ الدالة إحصائينا،
 ( لتحديد اتجاي الفركؽ بيف فئات الدكرات التدريبيةLSDاختبار) ( ىتائج14)جدكؿيكضح 

 المتوسط العدد الدورات التدريبية
 الدورات التدريبية

 5أقؿ هف 
 دكرات تدريبية

 دورات12أكثرمف .دكرات10إلى5هف

 - * - 2.30 159 دورات تدريبية 5أقؿ مف 
 - - * 1.86 57 9دورات12إلى5مف

 - - - 1984 16 دورات12أكثرمف

 (  0.05* داؿ إحصائينا عىد هستكل )
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( فػػػي كاقػػػع 0.05كجػػػكد فػػػركؽ دالػػػة إحصػػػائينا )عىػػػد هسػػػتكل ( 14يتضػػػح هػػػف جػػػدكؿ ) 
ههارسػػات التقيػػيـ هعمهػػات ريػػاض الأطفػػاؿ عىػػد هلاحظػػة هؤشػػرات صػػعكبات الػػتعمـ  ترجػػع إلػػى 
الدكرات التدريبيػة فػي التعػرؼ عمػى هؤشػرات صػعكبات الػتعمـ فػي ريػاض الأطفػاؿ، حيػث هتكسػط 

رات تدريبيػة كاىػت أكبػر هػف ىظيػري لػدل كػؿ هػف: ذكم عػدد دك  5ذكم عدد دكراتٍـ  هػف أقػؿ هػف 
دكرات(، أم اف الفػركؽ كاىػت لصػػالح  10أك ػػر هػف  -دكرات. 10إلػى  5الػدكرات التدريبيػة )هػف 

 دكرات تدريبية. 5هف عدد دكراتٍـ التدريبية هف دكراتٍـ التدريبية أقؿ هف 
قمػػة البػػراهج كالػػدكرات التدريبيػػة التػػي كىسػػتىتج هػػف ذلػػؾ كهػػا يشػػيري ىتػػائج ٌػػذا التسػػاؤؿ إلػػى        

تتىاكؿ هكضكع صعكبات التعمـ في هرحمػة ريػاض الأطفػاؿ كتقيػيـ الهؤشػرات التػي تىبػا عػف كجػكد 
ػػذا هػػا يعكسػػً لىػػا كاقػػع ريػػاض الأطفػػاؿ فػػي الهيػػداف التعميهػػي الحػػالي هػػف صػػعكبة لػػدل الطفػػؿ،  كٌ

ذي الهرحمػة ككػذلؾ هعمهػات ضعؼ كعي إدارات رياض الأطفػاؿ بهؤشػرات صػعكبات الػتعمـ فػي ٌػ
ػػذا هػػا  ريػػاض الأطفػػاؿ كههارسػػاتٍـ الخاطئػػة التػػي تػػتـ بالتعاهػػؿ هػػع ٌػػذي الهؤشػػرات كتقييهٍػػا، كٌ
يػػػدعكا بشػػػكؿ هيمػػػح رفػػػع هسػػػتكل إدارات ريػػػاض الأطفػػػاؿ بهكضػػػكع صػػػعكبات الػػػتعمـ فػػػي ريػػػاض 

ي الكشػػػؼ التػػػي تسػػػهح لمهعمهػػػة تطبيػػػؽ أفضػػػؿ الههارسػػػات فػػػ الأطفػػػاؿ كتقػػػديـ الػػػدكرات التدريبيػػػة
كالتقيػػيـ الهبكػػر عػػف ٌػػذي الهؤشػػرات فػػي هرحمػػة الركضػػة تفاديػػان للإخفاقػػات كالاحباطػػات الهتكػػررة 

ا عمى الهراحؿ اللاحقة   مطفؿ.لكتا يرٌ
 يوصي الباحثاف:

 تكفػؿ حقػكؽ الهعرضػيف لخطػر صػعكبات الػتعمـ فػي التقيػيـ الهبكػر كتمقػي  براهج تضهيف
 الخدهة الهىاسبة لٍـ.

  طفػاؿ هػف هعػايير ريػاض الأ هرحمػة في التعمـ صعكبات بهؤشرات الالهاـالاٌتهاـ بجعؿ
 الطفكلة الهبكرة. التعميـ في هرحمة

  كضػػػع بػػػراهج تدريبيػػػة لتطػػػكير هعمهػػػات ريػػػاض الأطفػػػاؿ كتػػػدريبٍـ عمػػػى تقيػػػيـ هؤشػػػرات
صػػػعكبات الػػػتعمـ إعػػػداد قائهػػػة تقيػػػيـ هبكػػػر لهعمهػػػات ريػػػاض الأطفػػػاؿ لهلاحظػػػة كرصػػػد 

 مـ في هرحمة الركضة. هؤشرات صعكبات التع
  كضػػع قىػػكات حككهيػػة فػػي جهيػػع كسػػائؿ التكاصػػؿ الرسػػهية كبػػث الػػكعي لػػدل الهعمهػػيف

كالهختصػػيف كاكليػػاء الأهػػكر ككػػذلؾ الهٍتهػػيف بتكضػػيح جهيػػع هؤشػػرات صػػعكبات الػػتعمـ 
 كهف ٌـ الهعرضيف لخطر صعكبات التعمـ.
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