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 المستخمص
البعا ية الكظيفية لدل الدراسة ال شؼ مف مس كل الممارسات ال دريسية للعظرية  هدفت   

معلمات الدراسات الاج مامية بال عليـ العاـ ف  الممل ة العربية السعكدية. كا بعت الدراسة 
  معلمة للدراسات 150المعهج الكرف  المسح ، ك ـ ال يار ميعة مشكا ية م يسرة بلغتس

ل عليـ   معلمة ل ؿ مف مراحؿ ا50الاج مامية ف   عليـ معطقة م ة الم رمة، بكاقة س
العاـ الرلاث الاب دا ية، كالم كسطة، كالراعكية. كجمعت بياعات الدراسة باس لداـ بطاقة 
للت البياعات مف  الملاحظة الرفية، بعد أف  ـ ال ي د مف قيـ الردؽ كالربات اللازمة. كحي
للاؿ حساب الم كسطات الحسابية كالاعحرافات المعيارية. بالإضافة إلى اس لداـ مدد 

ميعة  ص الإحراء الاس دلال  لمعرفة إذا ما  اف هعاؾ فركؽ ف  ممارساتمف فحك 
الدراسة  يعزل لم غيرات المرحلة الدراسية، كالمؤهؿ العلم ، كال لرص اب اديم ، 

كأًشارت الع ا ج إلى مس كل معلفض ف  أدكار كمدد الدكرات ال دريبية.  كاللبرة ال دريسية،
كظيفية لدل أفراد ميعة الدراسة بش ؿ ماـ، كف  دكر الممارسات ال دريسية البعا ية ال

المعلمة  جاه ال لميذات/الطالبات، ك هي ة البي ة ال عليمية ال علمية، كاس لداـ ال قكيـ 
فركؽ ذات  بيعما يكجد، ف  حيف جاء الدكر المهع  للمعلمات بمس كل م كسط. البديؿ

 مة الدراسة  عزل لم غير   ف  مس كل ممارسات أفراد ميعa=0.05س دلالة إحرا ية
كالدكرات ال دريبية لرالح ف ة رلاث  ،المؤهؿ العلم  كجاءت لرالح ف ة الماجس ير فيملى

دكرات في رر. بيعما لـ  كجد فركؽ دالة إحرا يان لم غيرات المرحلة ال عليمية، كال لرص 
ذات الرلة اب اديم ، كاللبرة ال دريسية. كقد قيدمت مجمكمة مف ال كريات كالمق رحات 

 بالدراسة. 
: الممارسات ال دريسية، العظرية البعا ية الكظيفية، معلمات الدراسات الكممات المفتاحية

 مراحؿ ال علـ العاـ. الاج مامية،
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Level of constructivist teaching practices of social and national studies teachers 

in  the public education in the Kingdom of Saudi Arabia 

 

Abstract 

 

     This study will aim to explore the level of function constructivist teaching 

practices of social and national  teachers in the  public education in the Kingdom of 

Saudi Arabia. The study folw the descriptive survey method. Availability random 

sample (150) was chosen from social studies teachers in the Makkah area in the 

Kingdom of Saudi Arabia, destruputing to (50) teachers for every stage of public 

education (elementary, intermediate, secondary). Moreover, the data of the study 

were collected using the observation checklist. The validity and reliability of the 

study instrument was checked. 

    With respect to data analysis, means, and standard deviation were calculated of 

each item in observation checklist. Moreover, four way analysis was used to explore 

if there were a statistical significant difference in participants' practices attribute to 

participant's stage of study, scientific qualification, scientific specialization, 

instructional experiences, and number of her taking of training sessions.    

      The findings of the study revealed low level of function constructivist teaching 

practices for study sample in general, and on the role of teacher toward students, 

creating the learning environment, and using alternative evaluation in particular, but 

they have achieved a moderate degree in the professional role. Moreover, a statistical 

significant difference (α=0.05) in participants' practices was found. It attributes to 

participant's scientific qualification in favor of the master class and above, as well as 

differences attributed to the  her taking part in training sessions infavor for three 

training sessions and more. While it was not found a significant difference in the 

function constructivist teaching practices attribute to respondent's stage of the study, 

scientific specialization and instructional experiences. Based on the findings of the 

study, a set of relevant recommendations were suggested. 

    

Key words:  Teaching Practices, Constructivist Teaching, Function Constructivist 

Theory, Teachers of Social Studies and National, Stage of Public Education. 
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  وأدبياتيا خمفية الدراسة
عحك الار قاء  قاطبة العالـ أقطار رعكك  كابمـ. شعكباللدل  بمعزلة رفيعةال عليـ  ظىيح  

ك حديد السبؿ  ،ى كضة ال عليـالعرر الحال  الكقكؼ مل معطياتك فرض  .بالعملية ال ربكية
حيث  سعى الجهكد الدكلية  .العلم  كال قع  المعارر ر كال قدـال فيلة ب طكيره لمكا بة ال طك 
الحديرة ل حسيف  كالعماذجال    عطلؽ معها الاس را يجيات  ال دريسيةلإمادة العظر ف  العظريات 

 ال علـ.ك  مملية ال عليـ
لمذاهب الف رية ال   برزت ف  العرر الحديث كيعظر إليها ملى البعا ية مف ا العظرية ك عد   

أعها مملية عما ية   ـ بركرة م حر ة  ظهر فيها قدرات الطلبة ملى ال عامؿ مة المكاقؼ غير 
الميلكفة لديهـ، حيث ي  سبكف مف للاؿ هذه العملية المعرفة مف بي  هـ، كيبعكف مليها  فسيرا هـ 

 ؛2003سالشيخ، ام مادان ملى لبرا هـ كمعارفهـ السابقة كمعاعيهـ المعرفية اللارة

;Pittman,1999 Watler, 2005; Al-Jumaili,2018).  
كف  هذا السياؽ؛   مرؿ العظريات ال ربكية الحديرة ف  أعها مملية ديعامي ية م طكرة  هدؼ    

ك م عهـ مف  إلى  كفير البي ة ال    سامد ملى  ش يؿ الشلرية الاعساعية بفراد المج مة
ا  ساب الف ات الاج مامية مف للاؿ العمك الم كازف جسميا كمقليا كعفسيا كفؽ الاطار 
الايدلكج ، كقد ش لت العظريات البعا ية ركرة ف  الدراسات الإعساعية كالاج مامية كطرؽ ال عامؿ 

ة ال علـ مة المعرفة، كام دت بش ؿ بارز إلى ميداف ال ربية، بما يسهـ ف  ظهكر فركع لعظري
 البعا ية، كال   أحدرت  غيران عكميان ف  ابدبيات ال ربكية 

 . 2017ابعرارم، ؛ 2016؛العميرم،2009؛الحيلة،2007سزي كف،
  أف ال علـ البعا   مملية إ احة الفررة ال املة للم علـ ليش ؿ 2014س الحسف كالبر ات كأشار  

 ه ح ى ي م ف مف المكاءمة بيف المعرفة السابقة بعاه المعرفية السابقة، ك حفيزه لبذؿ أقرى قدرا
كالمعرفة الجديدة ف  مكقؼ ال علـ، لاسيما كأف ال علـ البعا   يسامد الفرد ملى أف يكلد معارفه 
مف للاؿ  ف يره كعشاطه، كللاؿ ذلؾ ي م ف الفرد مف  عديؿ معارفه بش ؿ مس مر ف  ضكء 

 لبرا ه الجديدة.
الكظيفية ال   البعا ية معها  ،مف الفركعمدد البعا ية إلى  العظرية رع ف إلى كيشير ال ربكيكف    

 ؤ د ملى أهمية كجكد عكع مف الا فاؽ أك الشعكر العاـ لقياـ عكع مف ال فامؿ الاج مام  
سالجمعية  ال   يجب أف ي فؽ حكلها  الم ماسؾ، كذلؾ حكؿ مدد مف القيـ كالمع قدات العامة
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 Collective)  حيث ي كف هعاؾ ا فاؽ حكؿ هذه القيـ الجمعيةب ،أمضاء العسؽ الاج مام 

Values)ديعية أك اج مامية أك اق رادية أك رقافية أك سياسية أك مجمكمة العادات  سكاء  اعت
الاج مام   كال قاليد كابمراؼ كالقكاعيف، كلاسيما أف هذه القيـ ه  ال    ش ؿ درجة الكم 

ال    عزز مف  (Social Ldeology) الإيدكلكجيا الاج ماميةكالا فاؽ العاـ الذم يحدد بدكره 
ممليات ال ماسؾ كال ضامف الاج مام  كا فاؽ ابمضاء كم كعات العسؽ أك ال عظيـ حكؿ جمية 
ابهداؼ كالغايات العامة، ال   يسعى كيهدؼ إليها  ؿ مف العسؽ اب بر بيمضا ه الذيف يع مكف 

رية البعا ية الكظيفية ملى ضركرة كضة شركط كم طلبات إليه، كلقد حرص ال رير مف ركاد عظ
 يضطلة بدكر أساس ل    عزز مف ممليات كجكد الكم  كالا فاؽ الجمع      جكا زكحكافز ك 

المعط   سمبد(Social Solidarity) ف  مملية ال ماسؾ كال ضامف الاج مام 
  . Fricker,Kotnik&Piskorec, 2019؛1986كالهكارم،

كلكجيا كملـ العفس كالاعرركبكلكجيا معه ف  ملـ يقدـ ف  البألا جاه الكظيف  ايع بر ك     
ف  ؿ مضك ك ؿ جزء مف العسؽ أساسية كه  أالاج ماع فالبيكلكجيا  علـ يدكر حكؿ ف رة 

ال ا ف يقكـ بكظيفة اك مدة كظا ؼ ضركرية لبقاء ال ا ف حيان كلهذا  ركرت البيكلكجيا ال ا ف 
 ,Alshalan؛ 6102سالعدكاف كداكد، كف مف م كعات مر بطة كظيفيان الح  ملى اعه عسؽ ي 

2019 . 
 ضركرة كجكد العسؽ ال عاكع   (Chester Barnard)كقد أكضح شيس ر برعارد    

(Cooperative–System)ف ؿ عظاـ أك عسؽ ي كف  ،، كذلؾ مف للاؿ ال عاكف بيف ابفراد
معها،  ما أف  ؿ عسؽ مف هذه ابعساؽ الفرمية  معرران  ابعان للأعساؽ ال برل ال   يع بر جزءن 

  . Singh & Yaduvanshi,2015؛2002سالشلبيع ، ي ضمف بدكره عسقان  عاكعيان دالليان 
الكظيفية أف  ؿ معرر ف  عظاـ ما كملى سبيؿ المراؿ ف  العملية البعا ية ك ف رض العظرية    

ما يقكد إلى ال  امؿ ف  هذا العظاـ بألر  ال عليمية يم ف أف يقكـ بكظيفة مر بطة بكظيفة معرر
إذا قاـ  ؿ معرر بكظيف ه ملى أ مؿ كجهه كهذا ي ـ بام بار أف الم علميف  ربطهـ ملاقات بيف 
بعضهـ البعض كمة معلميهـ كل لا مف ابفراد له كظيفة معيعة يبع  مف للالها المعرفة ككظيفة 

  بعاء ال علـ مما يضمف  ماس هـ كاس مرار ألرل مة زملا ه يس طيعكف مف للالها المشار ة ف
 عليمهـ ك ؿ هذا لا ي ـ إلا بكجكد معلـ بعا   كظيف  يقدر دكر  ؿ فرد مف الم علميف ككظيف ه، 
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كلا  قؼ معد هذا الحد بؿ يسعى المعلـ إلى ممارسة ادكاره الكظيفية ليضمف ال فامؿ الاج مام  
 .  1986ط  كالهكارم، علـ ابفرادسمبد المع كالمحافظة ملى  ماسؾ

 مبادئ اساسية م  املة، ؿ مبدأ ي مؿ المبدأ الالرك ر  ز العظرية البعا ية الكظيفية ملى 
   ملى العحك اب  : 1997كيحددها ممرس

ي  كف المج مة أك المج مة المحل  أك المؤسسة أك الجمامة مهما ي ف غرضها  -1
الرغـ مف ال لافها إلا  كحجمها مف أجزاء ككحدات مل لفة بعضها مف بعض كملى

 أعها م رابطة كم ساعدة كم جاكبة كاحد ها مة ابلرل.
المج مة أك الجمامة أك المؤسسة يم ف  حليلها  حليلا بعيكيا كظيفيا الى اجزاء  -2

كمعارر اكلية ،أم أف المؤسسة    كف مف أجزاء أك معارر ل ؿ معها كظا فها 
 ابساسية.

ؤسسة أك المج مة اك الظاهرة الاج مامية اعما ه  إف ابجزاء ال    حلؿ إليها الم -3
أجزاء م  املة ،ف ؿ جزء ي مؿ الجزء الالر كاف أم  غيير يطرأ ملى أحد ابجزاء لابد 
أف يعع س ملى بقية ابجزاء كبال ال  يحدث مايسمى بعملية ال غير الاج مام ، مف 

ر جز   يطرأ ملى احد هعا  فسر العظرية البعيكية الكظيفية ال غير الاج مام  ب غي
الكحدات اك الععارر ال ر يبية، كهذا ال غير سرماف ما يؤرر ف  بقية ابجزاء إذ يغيرها 

 مف طكر إلى طكر علر.
إف  ؿ جزء مف أجزاء المؤسسة أك العسؽ له كظا ؼ بعيكية عابعة مف طبيعة الجزء،  -4

ة، كملى الرغـ مف كهذه الكظا ؼ مل لفة ع يجة ال لاؼ ابجزاء أك الكحدات ال ر يبي
ال لاؼ الكظا ؼ فإف هعاؾ درجة مف ال  امؿ بيعها، لذا فكظا ؼ البعى المؤسسية 
مل لفة كل ف ملى الرغـ مف الال لاؼ فاف هعاؾ   املا كاضحا بيعهما، فمرلا كظيفة 
المدرس اك الاس اذ ف  المؤسسة ال ربكية  ل لؼ مف كظيفة الطالب، كل ف كظا ؼ  ؿ 

يس طية أداء كظا فه ال عليمية كال ربكية دكف  ا البعض، فابس اذ لامعهما   مؿ بعضه
أف ي كف هعاؾ طلبة  ما أف الطالب لا يس طية  لق  العلكـ كالمعرفة كال ربية دكف أف 

كظيف  لل ماسؾ  ءش  هك ي كف هعاؾ مدرس، لذا فالال لاؼ كال فاضؿ ف  المرا ز
 ال علمية.كال  افؿ الاج مام  ف  المؤسسة ال ربكية أك 
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الكظا ؼ ال    ؤديها الجمامة أك المؤسسة أك يؤديها المج مة اعما  شبة حاجات  -5
الافراد المع ميف اك حاجات المؤسسات الالرل، كالحاجات ال    شبعها المؤسسات قد 

 .  كف حاجات اساسية اك حاجات ج مامية اك حاجات ركحية
كظا ؼ ظاهرة أك  امعة أك  الكظا ؼ ال    ؤديها المؤسسة أك الجمامة قد   كف -6

 .كظا ؼ بعاءة أك كظا ؼ هدامة
كجكد عظاـ قيم  اك معيارم  سير البعى الهي لية للمج مة أك المؤسسة ف  مجالة.  -7

فالعظاـ القيم  هك الذم يقسـ العمؿ ملى الافراد كيحدد كاجبات  ؿ فرد كحقكقه، ما 
يدة لماهية الافعاؿ ال   يحدد اساليب ا راله ك فامله مة الالريف. اضافة الى  حد

 .ي افي مليها الفرد اك يعاقب
 ع قد العظرية البعيكية الكظيفية بعظاـ ا راؿ اك ملاقات اعساعية  مرر مف طريقه  -8

المعلكمات كالايعازات مف المرا ز القيادية الى المرا ز القامدية اك مف المرا ز الاليرة 
 .الى المرا ز القيادية

ة كمعزلة.فعظاـ السلطة ف  المج مة اك طالكظيفية بعظام  سل  ع قد العظرية البعيكية -9
المؤسسة هك الذم ي لذ القرارات كيردر الايعازات كالاكامر الى الادكار الكسطية اك 

فهعاؾ ف  العظاـ ادكار  ردر الاكمر كهعاؾ  القامدية ل    كضة مكضة ال عفيذ،
بمعح الام يازات كالم افات  ادكار  طيعها.اما عظاـ المعزلة فهك العظاـ الذم يقض 

للمعلميف الجيديف لشدهـ كالالريف مف زملا هـ الى العمؿ الذم يمارسكعه، ملما بيف 
المكازعة بيف عظام  السلطة كالمعزلة ه  ش ء ضركرم لديمكمة كفاملية المؤسسة اك 

 العظاـ.
مف    الكظيف للا جاه البعا ال   كجهت الاع قادات   العديد مف 2006س هذا كقد ذ ر زايد

لقد اعرب ال ر يز ملى الجكاعب الراب ة مف العسؽ الاج مام  ا رر مف الاه ماـ  -1همها: أ 
بالابعاد الديعامي ية الم غيرة، ك اعت الابعاد الرقافية للعسؽ الاج مام  ا رر اس لداما ف  ال فسير 

 .مف غيرها مف م كعات العسؽ
يعية، كلارة عمكذج ملكـ الحياة، ك يف العسؽ محا اة عمكذج العلكـ الطب المبالغة ف  -2

 .الاج مام   ا ف مضكم  ح مة عفس القكاعيف ال    ح ـ حر ة ال ا عات الحية
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يرل كيبحث ف  العسؽ  بمععى اعه لا يؤلذ ملى الا جاة البعا   الكظيف  اعه احادم العظرة، -3
ه ـ ب حليؿ ابعاد الرل مرؿ ابعاد الاج مام  الا ابعاد ال كازف كالكظا ؼ ك حقيؽ الاهداؼ، فلا ي

 .ال غير كالاظطراب كالامراض كالمش لات الاج مامية
اس بعاد ف رة ال غير الاج مام  كلارة الجذرم كالشامؿ، كح ى كاف ام رؼ العمكذج البعا    -4

يعط  أم  الكظيف  بش ء مف ال غير الاج مام  العابة مف مكامؿ  ا عة دالؿ العسؽ، فاعه لا
 .يه ـ مطلقا بال غير الاج مام  الذم ي ـ بفعؿ مكامؿ مف لارج العسؽ الاج مام  بؿ لا اه ماـ،

أهمؿ الا جاه البعا   الكظيف  ف رة الرراع الاج مام ، مة اف هذا الم غير اساس  ف  فهـ  -5
  غير ك طكر المج معات الاعساعية الرعامية كالعامية معها ملى حد سكاء.

ف المفاهيـ كال ركرات كالقضايا ال   يس عد اليها الا جاه البعا   رعكبة ال بار  رير م -6
 الكظيف  ف  فهـ المج مة.

فهك يه ـ فقط بع ا ج الفعؿ  يطرح اس لة ر يسية كجذرية حكؿ غاية الفعؿ الاج مام ، لا -7
 .كاس مراره

ر مف قبؿ الدراسات الاج مامية باه ماـ  بي حظيتفقد  ؛كف  ظؿ ممليات الإرلاح ال ربكم    
مهارات   رؿ ك  ال    سعى إلى إ ساب الطلبة معارؼ كقيـ اكذلؾ اعطلاقان مف أهدافه ،ال ربكييف

 ,Jadallah,2007; Sharples) الحياه المعاررة كحقكؽ ابفراد، كمسؤكليا هـ المج معيةب

 &Whitelock, 2020) ف   الفعاؿ لدكرهاالدراسات الاج مامية ب كيفسر هذا الاه ماـ الم عام
 ل كعهاك يريرها المباشر ف  سلك هـ كا جاها هـ،  الطلبةار باطها الكريؽ بحياة ك  ،حياة المج مة

 حا    ؿ ما يحيط بهـ، مف للاؿ دراسة الشعكب كالمج معات كملاقات العاس ببعضهـ 
 . Alomairi,2009؛ 2017ابعرارم، ؛ 2009البعض سمرم  كالحيلة، 

الممارسات ال دريسية  قد ليكحظ عدرة الدراسات السابقة ال    عاكلتبالرجكع للأدب ال ربكم فك     
 ، كمف  لؾ الدراسات -ملى حد إطلاع الباحر يف–لعظرية البعا ية الكظيفيةا القا مة ملى

  كهدفت إلى اس  شاؼ درجة معرفة معلم  العلكـ ف  ابردف بالعظرية 2002دراسة الكهرس
هـ اب اديم  كال ربكم كعكمهـ الاج مام . ك  كعت ميعة الدراسة البعا ية الكظيفية كملاق ها ب يهيل

معلمان كمعلمة  ـ ال يارهـ مشكا يان مف محافظ يف. كقد  كرلت الدراسة إلى أف   312مف س
درجة معرفة معلم  العلكـ بالعظرية البعا ية الكظيفية ضعيفة بدرجة كاضحة، كقد أكرت الدراسة 
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ة الكظيفية ف  برامج إمداد المعلميف سكاء قبؿ اللدمة أك أرعاء ضركرة إدلاؿ العظرية البعا ي
قعاع المعلميف ب بعيها ك طبيؽ ابساليب ال دريسية ال    قكـ مليها.  اللدمة، كا 

  هدفت ال عريؼ بالعظرية البعا ية الكظيفية كعظر ها للمج مة 2010كدراسة السامدمس    
ء أك الععارر الم رابطة كظيفيان. بالإضافة إلى بام بارها عسؽ يح كم ملى مجمكمة مف ابجزا

ال فرقة بيف البعيكية كالكظيفية، فالبعيكية  رجة  فسيرا ها للمج مة كالظاهر الاج مامية بعاءن ملى 
ابجزاء كالم زعات ال     كف البعاء الاج مام  دكف الإل فات إلى الكظا ؼ ف  حيف أف البعا ية 

للمج مة كالظكاهر الاج مامية ام مادان ملى الع ا ج، كسبب كجكد الكظيفية  ع مد ف   فسيرا ها 
الظاهرة كفعالي ها ف  المج مة. كقد أشارت المقالة إلى أهـ ابف ار الر يسية ال    عاكل ها البعا ية 

 الكظيفية كأهـ ركاد هذا الا جاه أمراؿ  كعت كسبعسر كدكر  ايـ كمير كف.
عظرية البعا ية الكظيفية كملاق ها بالعسؽ الاج مام ، حيث    عاكلت ال2011كدراسة مدعع س    

يرل أف العظرية الكظيفية ام مدت ملى مفهكـ العسؽ كجعل ه ابساس الذم  ع مد مليه ف  
 حليلا ها؛ فالمج مة هك ذلؾ ال ؿ المر ب مف معارر م رابطة كظيفيان، كهذا يعع  أف العسؽ 

مرالان كهك أعه معد دراسة طا فة معيعة ي طلب معرفة  يع مد ملى ف رة ال ؿ. كقد قدمت الدراسة
الكظيفة ال   يؤديها الزميـ للمج مة   ؿ، كمف رـ كظيفة جمية ابجزاء ال     يلؼ معها 
الطا فة، ك ذلؾ ما ه  كظيفة الزميـ بالعسبة بفراد هذه الطا فة. كهذا يؤ د ملى أف دراسة أم 

 شؼ فيها مف ال رابط بيف الجزء مة بقية ابجزاء ظاهرة اج مامية مهما  اعت لا بد مف ال
 ابلرل المكجكدة ف  المج مة.

  فقد أ دت ملى أف البعا ية الكظيفية مف أ رر العظريات 2013أما دراسة الملاح س   
الاج مامية اع شاران ف  العديد مف المج معات كلارة أكركبا كالكلايات الم حدة ابمري ية.  ما 

كالكظيفة.  الاسـ، يعكد لاس لدامها مفهكم  البعاء العظرية البعا ية بهذابيعت سبب  سمية 
كأكضحت الدراسة أف العظرية البعا ية  قكـ ملى مدد مف المقكلات كالمفاهيـ كلارة العسؽ 

 ما بيعت أهمية القيـ كالمعايير المش ر ة ف   ماسؾ المج مة مف للاؿ ما  قكـ به  الاج مام .
 ما أشارت إلى أهـ الاع قادات ال   كاجه ها العظية البعا ية   كجيه بفراد.مف كظيفة الضبط كال

هماؿ ال غير كالرراع  الاج مامية كلعؿ مف أهمها ال ر يز ملى ال كازف كالاس قرار ف  المج مة كا 
الاج مام ، بالإضافة إلى  حكيؿ بارسكعز أبعية المج مة إلى مجالات رمزية مف أجؿ  برير بقاء 

 عفكذ كالسلطة ف  مكاقعهـ دالؿ المج مة.  أرحاب ال
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 هدفت ال عرؼ إلى معرفة دكر العظرية البعا ية الكظيفية ف   حليؿ 2014كدراسة القاؽس   
، كا بعت المعهج الكرف  جامعة الدكؿ العربيةكالسياسية ل كالاق رادية الدفامية السياسات

ف  أمضاء جامعة الدكؿ العربية، المسح  ملى ميعة مشكا ية مف مج مة الدراسة الذم  مرؿ 
كاظهرت الع ا ج أف سبب الضعؼ ف  أداء جامعات الدكؿ العربية كجمية معظما ها مرده إلى 

 مدـ  طبيؽ العظرية البعا ية الكظيفية ف  هذه المعظمة.
  فهدفت ال عريؼ بالبعا ية الكظيفية ال   اس عد إليها الد  كر شا ر 2016أما دراسة مباسس   

سليـ ككظفها ف  دراس ه الاعرركبكلكجية لقرية ف  جعكب العراؽسالجبايش ، حيث  عاكؿ مرطفى 
المرجعيات ابكلية للبعا ية الكظيفية كالقضايا ابساسية المر بطة بها، كقراءة  حليلية للبعا ية 
الكظيفية ال   اع هجاها الد  كر سليـ ف  دراس ه. كا بعت الدراسة المعهج الكرف  ال حليل . 
كأظهرت الع ا ج أف  دراسة الد  كر سليـ ه  أكؿ دراسة أعرركبكلكجية ف  العراؽ، ك عد مف 
الدراسات الرريعة ل كطيف البعا ية الكظيفية ف  العراؽ كف  الكطف العرب . بيد أف هذة الدراسة 

اج أ دت ملى أف العلاقات الم داللة بيف العظرية الكظيفية كالقضايا كالمكضكمات المل لفة  ح 
 إلى مزيد مف ال قعيف كال عمؽ كالكضكح كهذا مالـ  رامية دراسة د  كر سليـ.

  فقد هدفت إلى  كضيح  فسير البعا ية الكظيفية للجريمة 2018دراسة ميلاد كالزريب  س   
كالسلكؾ الإجرام  كمعرفة عراء العلماء ف  ذلؾ. كأظهرت الدراسة أف  كضيحات البعا ية 

جريمة كالسلكؾ الإجرام  يمرؿ إضافة هامة بالعسبة لعلماء الاج ماع الذيف الكظيفية ك فسيرها لل
يرركف ملى اس عماؿ ال حليؿ الكظيف  ل فسير الجريمة. كبيعت الدراسة أف هعاؾ ال لاؼ ف  
 فسير الجريمة كالسلكؾ الإجرام ، كهذا الال لاؼ يقدـ اسهامات مديدة كم عددة ف  الجريمة 

 أرر كاضح ف   قديـ  كضيح للغمكض الذم ي  عفهما.كالسلكؾ الإجرام  كله 
  فهدفت إلى  سليط الضكء ملى ال عظيـ مف للاؿ المقاربة البعا ية 2019س أما دراسة مل    

الكظيفية بشقيها ال لاسي   كالحديث. كا بعت الدراسة المعهج الكرف  القا ـ ملى  حليؿ 
  يرل أف Parsons، كمف أهمها أف بارسكعزسالكرا ؽ. كأظهرت الدراسة ملى العديد مف الع ا ج

ال عظيـ ييعد عسقان فرميان يدلؿ ف  إطار عسؽ اج مام  أ بر كأشمؿ  المج مة، كأف القيـ السا دة 
ف  ال عظيمات ه  ال    معح أهداؼ هذا ال عظيـ طابعان شرميان، كيرل أف هعاؾ أربة كظا ؼ 

ؽ الهدؼ كالمكاءمة أك ال  يؼ كال  امؿ. بيعما لهذا العسؽ   كقؼ مليها حيا ها ك  مرؿ ف   حقي
  ف  عظري ه المعدلة مف الللؿ الكظيف ، كالبدا ؿ الكظيفية، حيث يؤ د Mertonيرل مير كف س
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أف مفهكـ الللؿ ف  الكظيفية يعبر مف جزء مف حقيقة مفادها أف بعض الععارر يم ف أف 
الكظيفية يعبر مف الجزء الراع  مف    كف غير كظيفية ف  عسؽ ما، ف  حيف أف مفهكـ البدا ؿ

  ف ر  ز إسهاما ه ملى ف رة  فكيض السلطة Salznick.Pهذة الحقيقة، أما فليب سلزعيؾ س
دالؿ ال عظيـ كماي ر ب مليها مف ع ا ج غير م كقعة  ما اه ـ ببحث الجاعب ال عظيم  للمعكقات 

 الكظيفية. 
دت ملى العظرية البعا ية الكظيفية  مكجه لها يلاحظ مما سبؽ أف الدراسات السابقة قد ام م   

ف  البحكث الميداعية. كذلؾ مف للاؿ الام ماد ملى مفاهيـ كمسلمات لهذه العظرية ل كعها 
 رلح لمرؿ هذا العكع مف الدراسات أ رر مف غيرها. بيعما البعض ا لر جاءت مر زة ملى 

 سلما هاكالاع قادات ال    عرضت لها.العظرية البعا ية الكظيفية مف للاؿ  عاكؿ مفاهيمها كم
جمالان      فػ   ػدريس  البعا يػة الكظيفيػةممارسػات الأهميػة  كظيػؼ  ييس للص مف جمية ماسػبؽ ؛كا 

، المل لفػػػػة ، كمهػػػػارات ال ف يػػػرةالدراسػػػات الاج ماميػػػػة بهػػػدؼ إ سػػػػاب الطلبػػػة المعرفػػػػة المفاهيميػػػ
ليػػة للكقػػكؼ ملػػى مسػػ كل الممارسػػات لػػذا؛ جػػاءت الدراسػػة الحا .لػػديهـك شػػ يؿ ا جاهػػات إيجابيػػة 

ال دريسػػػػية الكظيفيػػػػة لػػػػدل معلمػػػػات الدراسػػػػات الاج ماميػػػػة بػػػػال عليـ العػػػػاـ فػػػػ  الممل ػػػػة العربيػػػػة 
 السعكدية.

 مشكمة الدراسة وأسئمتيا
كمكا بة  ،ف   جكيد البي ات ال عليمية  2019س السعكدية اعطلاقا مف رغبة كزارة ال عليـ      

كحررا ملى زيادة اع اجية الملرجات ال عليمية، يرل  ،ل قعية كال ربكيةالمس جدات العلمية كا
 ان أف ابفراد  جزء مف العسؽ الاج مام ،   ـ  عش  هـ اج ماميأعرار العظرية البعا ية الكظيفية 

كال    سعى إلى إمدادهـ لممارسة ابدكار الاج مامية الم كقعة  ال ربكيةمؤسسات المف طريؽ 
المعلميف ف  ش ى م اس دمى ضركرة الاه ماـ بالممارسات ال دريسية لدل ابمر الذ معهـ.

كل كف  كفقان للعظريات الحديرة. ال لررات العلمية كف  طليع ها الدراسات الاج مامية
  ّـَ  كجيه السؤاليف ا  ييف:  فقد الدراسة الحالية  ق رر ملى معلمات الدراسات الاج مامية

الدراسات الاج مامية  اتسية للعظرية البعا ية الكظيفية لدل معلمما مس كل الممارسات ال دري -1
 ف  ال عليـ العاـ بالممل ة العربية السعكدية؟

الدراسات الاج مامية بال عليـ العاـ السعكدم  اتما الال لاؼ ف  مس كل ممارسة معلم -2
 كال لرصالعلم ،  كالمؤهؿ، مرحلة الدراسيةبف ار العظرية البعا ية الكظيفية  بعان لل
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 ال دريسية، كالدكرات ال دريبية؟ كاللبراتاب اديم ، 
 أىداف الدراسة

 سعت الدراسة الحالية إلى  حقيؽ ابهداؼ ا  ية:   
فػػ  ال علػػػيـ  ال شػػؼ مػػف مسػػػ كل الممارسػػات ال دريسػػية لػػػدل معلمػػات الدراسػػات الاج ماميػػػة -1

 الكظيفية. بالممل ة العربية السعكدية مف معظكر العظرية البعا ية العاـ
الممارسػػػػات ال دريسػػػػية للبعا يػػػػة الكظيفيػػػػة لمعلمػػػػات الدراسػػػػات  فػػػػركؽ مسػػػػ كل ال شػػػػؼ مػػػػف  -2

 ف  ضكء لمسة مف الم غيرات الكظيفية.الاج مامية ف  ال عليـ العاـ السعكدم 
الممارسات ال دريسية للبعا ية الكظيفية لدل معلمات الدراسات الاج مامية فػ  ال علػيـ   طكير  -3

 دم بالكقكؼ ملى عقاط القكة ك عزيزها، ك شليص عقاط الضعؼ كملاجها.العاـ السعك 
 أىمية الدراسة

  عبرؽ أهمية هذه الدراسة مف ابمكر ا  ية:      
كجػػكد اه مػػاـ  بيػػر لػػدل كزارة ال علػػيـ فػػ  الممل ػػة العربيػػة السػػعكدية، ب طػػكير جميػػة مجػػالات  -1

ليميػػة ال علميػػة القا مػػة ملػػى ال كجهػػات العمليػػة ال دريسػػية، لارػػة مػػا ي علػػؽ بالممارسػػات ال ع
ال ػػ  مػػف أبرزهػػا  كظيػػؼ أف ػػار العظريػػة البعا يػػة الكظيفيػػة فػػ  الحجػػرات ك ال ربكيػػة المعارػػرة، 

الدراسػػية. كقػػد أ ػػد مشػػركع  طػػكير ال علػػيـ ابساسػػ  ملػػى أهميػػة  طبيػػؽ ال كجهػػات المعارػػرة 
  .2019ف  مملية ال عليـ كال علـ سكزارة ال عليـ،

معلمات ملى اس حداث بي ػات بعا يػة كظيفيػة فػ   ػدريس الدراسػات الاج ماميػة فػ  مسامدة ال -2
ملػى -سػابقة  عاكلػت ذلػؾ مربيػة ال عليـ العاـ السػعكدم، لارػة فػ  ظػؿ مػدـ كجػكد دراسػات

 .  -حد اطلاع الباحر يف
محػػدٌدة ككاضػػحة  لػػص ك   دريسػػية حديرػػةمعػػايير  اسػػ را يجية لبعػػاء  حفػػز ملػػى  بعٌػػ  قػػرارات -3

ات ال عليميػػة ال علميػػة الفاملػػة فػػ   ػػدريس الدراسػػات الاج ماميػػة فػػ  مراحػػؿ ال علػػيـ الممارسػػ
الدراسػات الاج ماميػة معلمػ  العاـ بالممل ة العربية السعكدية بما ي فػؽ مػة مضػاميف معػايير 

  .2017س ال   أمد ها هي ة  قكيـ ال عليـ كال دريب السعكديةسالجغرافيا، كال اريخ  
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  رائيةالتعريفات الإج
 اش ملت الدراسة ملى لمسة مرطلحات ر يسة، كال   يقرد بها ا   :  

ه  الاسهاـ الذم يقدمه الجزء لل ؿ، كايضان الإسهاـ الذم  قدمه :النظرية البنائية الوظيفية
الجمامة بمضا ها،  ما  س لدـ بمععى المهعة أك العمؿ أك الإشارة إلى المعفعة ال   يحرؿ 

 . 1999،  ريبس ة ممارس ه بمماؿ معيعةمليها الفرد ع يج
دالؿ الغرفة الرفية مف عشاطات  ةقكـ به المعلم فعؿ أك  حرؾ  ممارسات البنائية الوظيفية:

  ك حددت  لؾ الممارسات بيف ار ال علـ القا ـ ملى البعا ية الكظيفية.  عليمية  علمية،
مف للاؿ  قديرات  ةها المعلمحرؿ ملي   مرؿ بالدرجة ال    :مستوى الممارسة التدريسية

 ال دريسية القا مة ملى البعا ية الكظيفية الم ضمعة ف  أداة الدراسة اف لممارسا هالملاحظا 
 المعدة مف قبؿ الباحر يف. سبطاقة الملاحظة الرفية 

الدراسية المر بطة بدراسة ملاقة الإعساف ببي  ه  /المقرراتيقرد بها المكاد الدراسات الاجتماعية:
 ربكية  مف فركع العلكـ الاج مامية المل لفة، ل حقيؽ أهداؼ كال    ـ ال ياره ،لطبيعية كالبشريةا
أهمها إمداد المكاطف الرالح، مف للاؿ  حقيؽ العمك الم  امؿ كالشامؿ، مقليا،   عليمية،ك 

 . 2010كعفسيان، كحر يان، كاج ماميان، ف  شلرية الفرد سالزيادات كقطاكم،

سػػعة ، كال ػػ  يقضػػيها الطلبػػة 12يقرػػد بػػه:"مجمكع السػػعكات الدراسػػية س: م السؤؤعوديالتعمؤؤيم العؤؤا 
الم كسػػػطة، كالراعكيػػػة ، قبػػػؿ ال حػػػاقهـ ك فػػػ  المدرسػػػة، ك شػػػمؿ مراحػػػؿ ال علػػػيـ الػػػرلاث سالاب دا يػػػة، 

   . 2012سعة سكزارة ال عليـ،  18 -6بال عليـ الجامع ، كي كف الطلبة ف  أممار 
 محددات الدراسة

 ما يي  :فالدراسة   حدد 
اق ررت المحددات المكضكمية ملى مس كل ممارسات العظرية البعا ية الكظيفية ف   دريس  -1

 الدراسات الاج مامية.
 مرلت المحددات البشرية ف  المعلمات اللا   ييدرسف بمدارس ال عليـ العاـ الح كمية ف   -2

 معطقة الدراسة.
م ة  معطقةلح كمية بمراحؿ ال عليـ العاـ ف  ا  مرلت المحددات الم اعية ف  مدارس البعات -3

 الم رمة بالممل ة العربية السعكدية.
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  .2019هػس1441  علؽ المحددات الزماعية بالفرؿ الدراس  ابكؿ مف العاـ الدراس  -4
اق رر معهج الدراسة ملى المعهج الكرف  ال حليل  لملا م ه لطبيعة الدراسة، ك مرلت أداة  -5

 حظة الرفية.الدراسة ف  بطاقة الملا
 مجتمع الدراسة وعينتيا

م ة  معطقةال عليـ العاـ ف  مراحؿ   كف مج مة الدراسة مف معلمات الدراسات الاج مامية ب  
 فكالبالغ مدده  ،2019س هػ1441الم رمة بالممل ة العربية السعكدية للفرؿ الدراس  ابكؿ

 هذا عد حجـ العيعةيي معلمة، ك   150  معلمة. ك ـ ال يار ميعة مشكا ية م يسرة بلغتس1150س
 يداة لجمة  الرفية مقبكلان بغراض الدراسة الحالية عظران لام ماد الباحر يف ملى الملاحظة

  .(McMilla  & Schumacher, 2001)البياعات 
 أداة الدراسة

 ل حقيؽ هدؼ الدراسة الم علؽ بال شؼ مف مس كل ممارسات معلمات الدراسات الاج مامية  
ة الكظيفية؛ فقد  ـ الام ماد ملى الملاحظة الرفية، إذ  ـ إمدادها مف قبؿ الباحر يف، بعد للبعا ي

مراجعة ابدب ال ربكم الم علؽ كالع اجات العامة كاللارة ل دريس الدراسات الاج مامية، 
  فقرة ف  عسل ها 76كقد  ضمعت بطاقة الملاحظة س كالمعايير الكطعية ل عمية المعلميف مهعيان.

كلل ي د مف الردؽ الظاهرم لبطاقة الملاحظة، فقد  ـ مرضها ملى مجمكمة م كعة مف ، كليةاب
مف ذكم الال راص ف  مجاؿ المعاهج كطرؽ ال دريس كلارة معاهج كطرؽ  مح ميف  10س

كف  ضكء  .كذلؾ لل ي د مف مدل اع ماء الفقرات بغراض البطاقة ، دريس الدراسات الاج مامية
مادة رياغة لبعض الفقرات، كقد  ـ اق راحا هـ  ـ إ ضافة كا  جراء بعض ال عديلات مف حذؼ كا 

لام ماد  يف  مح م8%  مف مجمكع المح ميف، أم بكاقة ا فاؽ س80ام ماد عسبة ا فاؽ س
جراء ال عديلات  ال عديؿ كالحذؼ كالإضافة، كف  ضكء ذلؾ  ـ ابلذ ب راء المح ميف كا 

   فقرة. 70سل ها العها ية مف سالضركرية، ك  كعت أداة الدراسة ف  ع
لبطاقة الملاحظة بعد الاع هاء مف  سالردؽ البعا    كلغرض  حديد ردؽ الا ساؽ الدالل     

، مف ات  معلم5مفس ة ـ  طبيؽ البطاقة ملى ميعة اس طلامية م كعفقد إجراءات ال ح يـ، 
 ساؽ بحساب معامؿ لارج أفراد ميعة الدراسة ابرلية، كمف رـ اس لراج معاملات ردؽ الا

  بيف  ؿ فقرة مف الفقرات مة الدرجة ال لية لبطاقة Pearson Correlationار باط بيرسكف س
كقد  راكحت قيـ معاملات  .الكاردة فيه المجاؿ، لإظهارمدل ا ساؽ الفقرات ف  قياس الملاحظة



 2020 ابريل – الثانيالعدد  -المجمد العاشر –مجمة جامعة فمسطين للؤبحاث والدراسات 

328 

 

 = α كلس  كبدلالة إحرا ية معد مس0,97  ك س0,84الار باط  لفقرات البطاقة ما بيف س
لممارسات البعا ية ل ، مما يدؿ ملى معاسبة هذه الفقرات لقياس مس كل  كظيؼ المعلمات 0.01

كف  ضكء ع ا ج الا ساؽ الدالل  لفقرات بطاقة الملاحظة، لـ ي ـ حذؼ ف   دريسهف،  الكظيفية
ل لية أم فقرة مف فقرات البطاقة. كقد ظهر أف قيـ معاملات ار باط الفقرات  ر بط بالدرجة ا

الزمب  ؛ 2006،  كيكرؼ بالار باط المر فة سأبك ملاـ0,90للبطاقة ار باطنا  جاكز س
 ، α = 0.01 . كقد رافؽ هذا الار باط المر فة دلالة إحرا ية مف مس كل س2006،ةكطلافح

 مما يؤ د أف بطاقة الملاحظة   م ة بدرجة مالية مف الردؽ البعا  . 
ظة مف طريؽ معامؿ الا فاؽ، حيث  ـ  جريب بطاقة ك ـ حساب ربات بطاقة الملاح   

، لحساب مرات الا فاؽ اتمعلم  5الملاحظة ملى أفراد العيعة الاس طلامية الم كعة مفس
كالال لاؼ، بهدؼ ال ي د مف إمطا ها ع ا ج مشابهة ف  حاؿ اس لدامها مرة ألرل، ك ما ذ ر 

مادةن  ل حديد   افسأرع ةر مف ملاحًظفيف هذه الطريقة   طلب كجكد أ ر (Cooper, 1981 كبرس
، كأف لبش ؿ مس قؿ  ؿ مف ا لر   عملافكفى عفس الكقت، كأف  االمراد ملاحظ ه المعلمةأداء 

 مدةت ال    حدث ف  أرعاء اداءعفس الرمكز ل سجيؿ اب الملاحظ يفس لدـ  لا مف  
المدة الزمعية ال لية ع ه   لاهما مف ال سجيؿ ف  عفس ال كقيت ف  عهاية  الملاحظة، كأف 

  ، كه :Cooper Equationالملررة للملاحظة. كباس لداـ معادلة  كبر س

 معامؿ الا فاؽ =
 ةابكؿ كالراعي ةمدد مرات الا فاؽ بيػف الملاحًظ

 x100% 
 مدد مرات الا فاؽ + مدد مرات الال لاؼ

ملى  ةلاحظة  ؿ معلمكفى ضكء هذه اللطكات  ـ حساب ربات بطاقة الملاحظة، حيث  ـ م   
كملاحظة ألرل مسامدةن لها، كبعد ررد ال قديرات ال مية  الراعية حدة مرة كاحدة مف قبؿ الباحرة

. كقد  جاكزت قيـ معامؿ الملاحظ يفبحساب مدل الا فاؽ كالال لاؼ بيف  ابكلى قامت الباحرة
لاحظة، كبحساب الم كسط كهذا يع بر مؤشران لربات مملية الم ،% 80س الملاحظ يفالا فاؽ بيف 

% ، مما يدؿ ملى أف البطاقة   م ة 91، كجد أعه يساكم سالملاحظ يفالحساب  لعسب الا فاؽ بيف 
 بدرجة مالية مف الربات  دمك إلى الرقة ف   طبيقها ملى ميعة الدراسة. 

 جمع البيانات
الرفية،  ـ حضكر  ميعة الدراسة لإجراء الملاحظة المعلماتبعد ألذ المكافقة الشلرية مف   

 معلمةل ؿ  -  دقيقة للحرة الكاحدة45س بمعدؿ -الدراسات الاج ماميةمادة/مقرر حرة رفية ف  
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هػ 1441ؿأسابية دراسية مف الفرؿ الدراس  ابك   4سمف ميعة الدراسة، ف  مدة زمعية بلغت
 معلمةل ؿ ،  ٌـ مؿء بطاقة ملاحظة ةالكاحد ة . كمف للاؿ حضكر المكقؼ الرف  للمعلم2019س

عيعة، كذلؾ ل ؿ حرة رفية. كقد بلغت مدد بطاقات الملاحظة المسجلة للممارسات المف 
   بطاقة؛ أم بطاقة كاحدة ل ؿ معلمة ملى حدة. 150ال دريسية س

 تحميل البيانات 
، فقد حسبت ل حليؿ بياعات الدراسة SPSS)س الإحرا ية للعلكـ الاج مامية اس لدـ برعامج الحزمة  

سطات الحسابية كالاعحرافات المعيارية ل قديرات بطاقة الملاحظة لمس كل الممارسة. كبلغت الم ك 
 . كمف أجؿ مرض ع ا ج السؤاؿ ابكؿ 1 ، كالعلامة الدعياس3العلامة القركل ل ؿ ممارسة س

  ل دؿ ملى مس كل ممارسة 1,49كمعاقش ها، فقد  ـ ام ماد الم كسطات الحسابية دكف مس كل س
  ل دؿ ملى مس كل ممارسة م كسطة، 2,39إلى1,50كالم كسطات الحسابية ضمف الف ة سمعلفضة، 

فيملى  ل دؿ ملى مس كل مر فعة. كبذلؾ ي كف الم كسط الحساب   2,40كالم كسطات الحسابية س
 %  ممرلاى لمس كل الممارسة المقبكلة  ربكيان.80  الذم يعادؿ الم كسط الحساب  الم كم س2,40س

  لل عرؼ T-test) لعيع يف مس قل يف ال بار ست  ة مف سؤاؿ الدراسة الراع   ـ اس لداـكل جاب    
ملى ما إذا  اعت هعاؾ فركؽ ذات دلالة إحرا ية بيف ا جاهات أفراد العيعة عحك مجالات الدراسة 

أيضان  ـ اس لداـ ال بار  بال لاؼ م غيرا هـ الشلرية ال    عقسـ إلى ف  يف سالمؤهؿ العلم  .
شيفة للمقارعات البعدية، كذلؾ بغرض  حديد مردر الفركؽ الدالة إحرا يا للم غير ذم رلاث ف ات 

كاس لداـ  حليؿ ال بايف الربام  لل شؼ فيما إذا كجدت فركؽ ذات دلالة إحرا ية معد  .في رر
 دراسة.  ف  ممارسات البعا ية الكظيفية لدل المعلمات  عزل لم غيرات الα = 0.05مس كل الدلالة س
  نتائج الدراسة

  ـ اس عراض ع ا ج الدراسة ف  ضكء سؤاليها
 نتيجة السؤال الأول

ما مس كل الممارسات ال دريسية للعظرية البعا ية الكظيفية لدل : عص سؤاؿ الدراسة ابكؿ ملى
لسؤاؿ كل جابة مف هذا ا  ؟معلمات الدراسات الاج مامية ف  ال عليـ العاـ بالممل ة العربية السعكدية

 ـ اس لراج الم كسطات الحسابية كالاعحرافات المعيارية لبطاقة ملاحظة ممارسات البعا ية الكظيفية 
 بفراد ميعة الدراسة.
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 دور المعممة الميني في النظرية البنائية الوظيفية -لاً او 
الملاحظة    المكضح أدعاه أف الم كسط الحساب  العاـ لبطاقة1 شير الع ا ج الكاردة ف  الجدكؿ س 

   ؛1,51البعا ية الكظيفية جاءت ضمف مس كل ممارسات "م كسطة" حيث بلغ سالعظرية لممارسات 
  كبالعظرة الم يملة للم كسطات ف  الجدكؿ 1,25 -2,42إذ  راكحت م كسطا ها الحسابية بيف س

للطلبات ،  ه فيف الفقرة ابكؿ س لطط المعلمة لل  امؿ ابفق  كالرأس  ف  اللبرات المقدمةدعاأ
كيلاحظ مف ،   كبذلؾ  كزمت ضمف مس كل ممارسة "مر فعة"2,42سجلت م كسطان حسابيان بلغ س

   كزمت ضمف مس كل  قدير 7  كلغاية س2  أف الفقرات المر بة  عازليان مف الر بة س1الجدكؿ س
 .مس كل  قدير "معلفضة"ف    15  كلغاية س8"م كسطة". ف  حيف  ضمعت الر بة س

البنائية  النظريةدور المعممة الميني في  لمجال ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية1ول )يوضح جد
 مرتبة تنازليا حسب المتوسطات الحسابية ،الوظيفية في الدراسات الاجتماعية بالتعميم العام

 الفقرات الرقم الرتبة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى 
 الممارسة

 مر فعة 0.40  2.42 ط المعلمة لل  امؿ ابفق  كالرأس  ف  اللبرات المقدمة للطلبات لط 1 1
 س رير المعلمة اللبرات السابقة قبؿ بداية المكضكع الجديد لدل  3 2

 ال لميذات/الطالبات
 م كسطة 0.39 1.67

 م كسطة 0.38 1.65  عرض المعلمة مددا  افيان مف ابمرلة ال كضيحية ل لميذا ها/طالبا ها 4 3
 م كسطة  0.37 1.58   عمؿ المعلمة ملى  قكية العلاقات الاج مامية بيف ال لميذات/الطالبات  14 4
 م كسطة 0.35 1.57  مهد المعلمة المفاهيـ المراد  علمها  مهيدان معاسبان لدل  لميذا ها/طالبا ها 2 5
 م كسطة 0.35 1.56 عرفة يسر المعلمة مملية ال علـ فضلان مف  كعها عاقلة للم 15 6
 م كسطة 0.32 1.54   ابة المعلمة ممؿ المجمكمات ك رشد  لميذا ها/طالبا ها 13 7
 معلفضة 0.34 1.44   شجة المعلمة  لميذا ها/طالبا ها ملى البحث كالاس  شاؼ ف  البي ة المحيطة  8 8
 معلفضة 0.31 1.37 ميذات/ الطالبات س لدـ المعلمة ال شبيهات كالامرلة ل سهيؿ المعلكمة لدل ال ل 5 9
لاه ماـ ال لميذات/  مريرة حقيقية مش لات للاؿ مف المعلمة الدرس  قدـ 6 10

 الطلبات
 معلفضة 0.36 1.36

 معح المعلمة الفررة لعرض أمرلة حقيقية مف البي ة ال   يعشف فيها  7 11
 ال لميذات/ الطالبات

 معلفضة 0.35 1.34

 معلفضة 0.32 1.30 مليهف  طرحها ال   ابس لة ف  لل ف ير كق ا ال لميذات/الطالبات المعلمة  معح 11 12
 معلفضة 0.30 1.29  حفز المعلمة  لميذا ها/طالبا ها ملى  قديـ ملاحظات ك عبؤات بطرؽ مل لفة 10 13
 معلفضة 0.32 1.28  قدـ المعلمة حلكؿ كبدا ؿ مل لفة لحؿ المش لات لدل ال لميذات/الطالبات 9 14
 معلفضة 0.33 1.25  معح المعلمة ال لميذات/الطالبات كق ا  افيا لل يمؿ ف  اللبرات الجديدة 12 15

 متوسطة 0.41 1.51 دور المعممة الميني في النظرية البنائية الوظيفيةالمجموع الكمي ل

 دور المعممة تجاه التمميذات/ الطالبات في النظرية البنائية الوظيفية -اً ثاني
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دور المعممة تجاه مجال المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ل (2جدول )يوضح 
 ،البنائية الوظيفية في الدراسات الاجتماعية بالتعميم العام النظريةالتمميذات/ الطالبات في 

 مرتبة تنازليا حسب المتوسطات الحسابية
المتوسط  الفقرات الرقم الرتبة

 الحسابي
الانحراف 
 يالمعيار 

مستوى 
 الممارسة

 مر فعة 0.44 2.42  حفز المعلمة ال لميذات/الطالبات ملى طرح أس لة حكؿ مكضكمات الدرس 1 1
 مر فعة 0.40 2.41  شجة المعلمة ال لميذات/الطالبات ملى ال حدم كركح المغامرة 18 2
 م كسطة 0.42  1.70  شجة المعلمة  لميذا ها/طالبا ها ملى ربط ما  علمعه بالبي ة المحيطة 4 3
 م كسطة 0.38 1.69  شجة المعلمة ال لميذات/الطالبات ملى ادارة الكقت 17 4
 شجة المعلمة ال لميذات/الطالبات ملى البحث مف المعلكمة بطرقها  10 5

 المل لفة
 م كسطة 0.42 1.64

 كسطةم  0.47 1.60  شرؾ المعلمة  لميذا ها/طالبا ها ف   حديد ابهداؼ ال عليمية 9 6
 م كسطة 0.46 1.56  حفز المعلمة  لميذا ها/طالبا ها ملى ممارسة ال علـ الذا   8 7
 معلفضة 0.32 1.48  رحب المعلمة بمعاقشة ال لميذات/الطالبات حكؿ المش لات الاج مامية 2 8

 ضةمعلف 0.32 1.48  حث المعلمة ال لميذات/ الطالبات ملى  حمؿ المس كلية  جاه اف ارهف   19 9
 سامد المعلمة ال لميذات/الطالبات ملى ال  يؼ مة الضغكط المعرفية لبعاء  14 10

 معرفة جديدة
 معلفضة 0.34 1.46

 معلفضة 0.33 1.45  سهـ المعلمة ف   قديـ لدمات مج معية معاسبة لل لميذات/ للطالبات 6 11
 معلفضة 0.35 1.44  شرؾ المعلمة  لميذا ها/طالبا ها ف  ا لاذ القرارات  16 12
 سامد المعلمة  لميذا ها/طالبا ها ملى ربط ما  علمعه ف  مكضكمات  5 13

 الدراسات الاج مامية بالمكضكمات الدراسية ابلرل
 معلفضة 0.32 1.40

 سامد المعلمة ال لميذات/الطالبات ملى كضة فرضيات  عب يه  فسيرية  3 14
 حكؿ الظكاهر الاج مامية

 معلفضة 0.32 1.38

 س رير المعلمة ال لميذات/الطالبات ملى ملاحظة ال غيرات ف  مجاؿ  13 15
 المعرفة

 معلفضة 0.33 1.35

 حفز المعلمة ال لميذات/الطالبات ملى ا  شاؼ العلاقات بيف الععارر  7 16
 الم داللة ف  البي ة الاج مامية مف للاؿ ممارسة ال ف ير العلم 

 معلفضة 0.35 1.28

 معلفضة 0.33 1.24 لمة ال لميذات/الطالبات ملى إع اج ابف ار الجديدة حفز المع 11 17
 معلفضة 0.32 1.23  شجة المعلمة ال لميذات/الطالبات ملى إدارة المعرفة 15 18
 سامد المعلمة ال لميذات/الطالبات ملى  طكير الععارر ك ر يب معارر  12 19

 ألرل
 معلفضة 0.31 1.20

 منخفضة 0.32 1.47 عممة تجاه التمميذات/ الطالبات في النظرية البنائية الوظيفيةدور المالمجموع الكمي ل

  المكضح أملاه أف الم كسط الحساب  العاـ 2 كضح الع ا ج الكاردة ف  الجدكؿ س    
لبطاقة الملاحظة للممارسات البعا ية الكظيفية جاءت ضمف مس كل ممارسات "معلفضة" 
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  كبالعظرة 1.20 -2.24م كسطا ها الحسابية بيف س ؛ إذ  راكحت 1.47حيث بلغ س
   كزمت ضمف مس كل  قدير 2ك 1الم عمقة للم كسطات ف  الجدكؿ أملاه فيف الفقرات س

  كلغاية 3"مر فعة" كبالرجكع للجدكؿ السابؽ عجد أف الفقرات المر بة  عازليان مف الر بة س
  19  كلغاية س8لر بة س   كزمت ضمف مس كل  قدير "م كسطة". ف  حيف  ضمعت ا7س

 مس كل  قدير "معلفضة"
 دور المعممة في تييئة البيئات التعميمة التعممية في البنائية الوظيفية -اً ثالث

في تييئة البيئات  المعممةدور مجال المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ل (3جدول )يوضح 
مرتبة تنازليا  ،الدراسات الاجتماعية بالتعميم العامالبنائية الوظيفية في  لمنظريةالتعميمية التعميمة 

 حسب المتوسطات الحسابية

 الفقرات الرقم الرتبة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى 
 الممارسات

 م كسطة 0.40 2.36  كظؼ المعلمة ل لميذا ها/ طالب ها  قعية المعلكمات ف  الدرس 7 1
با ها ملى الحكار كالمعاقشة كالمعاظرات العلمية  شجة  المعلمة  لميذا ها/طال 4 2

 مة بعضهف البعض
 م كسطة 0.42 2.34

 م كسطة 0.39 2.32   معح المعلمة ال لميذات/الطلبات فرران لل علـ ال عاكع   5 3
 م كسطة 0.36 1.95  س رير المعلمة دافعية ال لميذات/الطالبات لل علـ 1 4
 معلفضة 0.37 1.47 البا ها ملى اس  شاؼ البي ة الكاقعية سامد المعلمة  لميذا ها/ط 18 5
 عكع المعلمة ف  اس را يجيات ال دريس ال    سهـ ف   علـ المفاهيـ لدل  11 6

 ال لميذات/الطالبات
 معلفضة 0.35 1.45

 كظؼ المعلمة ل لميذا ها/ طالبا ها الاس را يجيات البعا ية ف  ال دريس مرؿ"  10 7
  علـ ال كليدم، ..غير ذلؾ"دكرة ال علـ، ال

 معلفضة 0.34 1.43

 معلفضة 0.32 1.42  دمـ المعلمة ممارسة ال يمؿ لدل  لميذا ها/طالبا ها 15 8
 معلفضة 0.32 1.40  س رير المعلمة مس كيات ال ف ير العلياء لدل  لميذا ها/طالبا ها 2 9
 معلفضة 0.30 1.39 عية رمـ المعلمة ل لميذا ها/طالبا ها المقررات الإل  رك  8 10
 معلفضة 0.33 1.37  درب المعلمة  لميذا ها/ طالبا ها ملى اس لداـ الكسا ط كالعركض ال عليمية 9 11
 شجة المعلمة  لميذا ها/طالبا ها للاعلراط ف  اللبرات ال     حدل  3 12

 الفرضيات
 معلفضة 0.34 1.37

 علـ كاقعية بدلان مف ال ر يز ملى  كفر المعلمة ل لميذا ها/طالبا ها بي ات  17 13
 عقؿ المعرفة

 معلفضة 0.33 1.34

 س لدـ المعلمة البياعات اللاـ كالمرادر ابكلية كالبي ة المحلية ل زكيد  16 14
 ال لميذات/الطالبات باللبرات

 معلفضة 0.34 1.32
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المتوسط  الفقرات الرقم الرتبة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى 
 الممارسات

كجهة   لؼ المعلمة  لميذا ها/طالبا ها ب قديـ أدلة مف مرادر مل لفة  دمـ  12 15
 عظرهف

 معلفضة 0.32 1.29

 كفر المعلمة فرص ل حليؿ المعلكمات كا مادة مرضها بيش اؿ مل لفة لدل  13 16
  لميذا ها/ طالبا ها

 معلفضة 0.31 1.27

 معلفضة 0.30 1.25  كفر المعلمة ل لميذا ها/طالبا ها  مريلات م عدد للكاقة 19 17
 معلفضة 0.31 1.23 مرادر  علـ م عددة كحديرة كجهه المعلمة  لميذا ها/طالبا ها ل 14 18
 بع  المعلمة المعرفة المع مدة كفؽ المح كل كالسياؽ لدل  لميذا ها/  6 19

 طالبا ها
 معلفضة 0.29 1.20

 معلفضة 0.30 1.46  المجمكع ال ل  لدكر المعلمة ف   هي ة البي ات ال عليمة ال علمية ف  البعا ية الكظيفية

   المكضح أملاه أف الم كسط الحساب  العاـ لبطاقة3ج الكاردة ف  الجدكؿ س شير الع ا    
الملاحظة للممارسات البعا ية الكظيفية جاءت ضمف مس كل ممارسات "معلفضة" حيث بلغ 

  كبالعظرة الم يملة للم كسطات 1.20 -2.36 ؛ إذ  راكحت م كسطا ها الحسابية بيف س1.46س
   كزمت ضمف مس كل 4  كلغاية س1المر بة  عازليان مف الر بة سف  الجدكؿ أملاه فيف الفقرات 

 .  مس كل  قدير "معلفضة"19  كلغاية س5 قدير "م كسطة". ف  حيف  ضمعت الر بة س
 
 دور المعممة في استخدام التقويم البديل في النظرية البنائية الوظيفية -اً رابع

استخدام نحو  دور المعممةمجال عيارية لالمتوسطات الحسابية والانحرافات الم (4جدول )يوضح 
مرتبة تنازليا  ،البنائية الوظيفية في الدراسات الاجتماعية بالتعميم العام النظريةالتقويم البديل في 

 حسب المتوسطات الحسابية
المتوسط  الفقرات الرقم الرتبة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

مستوى 
 الممارسات

 مر فعة .50 2.41 العهاية مف كحة ذات/الطلبات أس لةالمعلمة ملى ال لمي  طرح 5 1
 م كسطة .48 1.70  زكد المعلمة  لميذا ها/طالبا ها ب غذية راجعة مع ظمة 13 2
 كظؼ المعلمة ال قكيـ بركرة مس مرة ف  مملية  علـ  16 3

 ال لميذات/الطالبات
 م كسطة .47 1.52

ة ككجداعية كمهاريه  س لدـ المعلمة أس لة  قيس مس كيات معرفي 7 4
 مل لفة لدل ال لميذات/الطالبات

 معلفضة .36 1.40

 كظؼ المعلمة ع ا ج ال قكيـ ف   حسيف مملية  علـ  14 5
 ال لميذات/الطالبات

 معلفضة .35 1.36
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 عكع المعلمة ف  اس لداـ أعماط ال قكيـ لقياس جكاعب م عددة لدل  6 6
 ال لميذات/الطالبات  

 معلفضة .34 1.33

 معلفضة .34 1.30  قيـ المعلمة مس كل  قدـ ال لميذات/الطالبات بيدا هف السابؽ 17 7
  يح المعلمة ل لميذا ها/طالبا ها ال يار المشارية ال     عاسب مة  11 8

 ميكلهف كاه ماما هف
 معلفضة .32 1.27

 س لدـ المعلمة أمماؿ ال لميذات/الطالبات كملفات إعجازهف ف   10 9
 ال قكيـ   ممليات 

 معلفضة .33 1.25

 معلفضة .35 1.23 ال لميذات/الطالبات أداء ملى مسبقة أح اـ إردار   جعب المعلمة 1 10
 رعؼ المعلمة  لميذا ها/طالبا ها حسب مس كيا هف المعرفية  4 11

 كميكلهف قبؿ  قكيمهف
 معلفضة .31 1.19

كث الم علقة بطرح   لؼ المعلمة  لميذا ها/طالبا ها بإمداد البح 12 12
 حلكؿ للمش لات المج معية المل لفة

 معلفضة .30 1.15

 معلفضة .32 1.11  قكـ المعلمة أداء ال لميذات/الطالبات مف للاؿ المكاقؼ الحيا ية 15 13
 معلفضة .30 1.09  شرؾ المعلمة  لميذا ها/طالبا ها ف  مملية ال قكيـ اللارة بيدا هف 2 14
ل لميذا ها/ طالبا ها ب قديـ العقد مف ابف ار  سمح المعلمة  8 15

 كال ركرات المطركحة
 معلفضة .32 1.05

 معلفضة .29 1.04  س لدـ المعلمة سلالـ ال قدير ل قيـ مس كل ال لميذات/الطالبات 9 16
 معلفضة .30 1.01  زكد المعلمة  لميذا ها/طالبا ها بيدكات كمعايير  قيمهف 3 17

 معلفضة 0.29 1.36 ر المعممة في استخدام التقويم البديل في النظرية البنائية الوظيفيةالمجموع الكمي لدو 

  المكضح أملاه أف الم كسط الحساب  العاـ لبطاقة 4س الع ا ج الكاردة ف  الجدكؿمف بيف ي    
الملاحظة لممارسات البعا ية الكظيفية جاءت ضمف مس كل ممارسات "معلفضة" حيث بلغ 

  كبالعظرة الم يملة للم كسطات 1.01 -2.41 راكحت م كسطا ها الحسابية بيف س  ؛ إذ1.36س
 مف كحة المعلمة ملى ال لميذات/الطلبات أس لة ف  الجدكؿ أملاه فيف الفقرة ابكلىس طرح

.   كبذلؾ  كزمت ضمف مس كل ممارسة "مر فعة"2.41العهاية ، سجلت م كسطان حسابيان بلغ س
   كزمت ضمف مس كل  قدير 3ك2أف الفقر يف المر بة  عازليان س  4كيلاحظ مف الجدكؿ س

 .  مس كل  قدير "معلفضة"17  كلغاية س4"م كسطة". ف  حيف  ضمعت الر بة س
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 ككلالوظيفية  البنائيةفي النظرية  أدوار المعممة -خامساً 
نظرية لم ةالتدريسي ممارساتمالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ل (5جدول )يوضح 

مرتبة تنازليا حسب المتوسطات ، معممات الدراسات الاجتماعيةدى ل البنائية الوظيفية
 الحسابية

المتوسط  البنائية الوظيفية لمنظرية الأدوار الرتبة الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى 
 الممارسة

 م كسطة 0.41 1.51 دكر المعلمة المهع  ف  العظرية البعا ية الكظيفية   1 1
دكر المعلمة  جاه ال لميذات/ الطالبات ف  العظرية البعا ية  2 2

 الكظيفية
 معلفضة 0.32 1.47

دكر المعلمة ف   هي ة  البي ات ال عليمة  ال علمية ف  البعا ية  3 3
 الكظيفية

 معلفضة 0.30 1.46 

دكر المعلمة ف  اس لداـ ال قكيـ البديؿ  ف  العظرية البعا ية  4 4
 كظيفيةال

 معلفضة 0.29 1,36

 معلفضة  0.43 1.45 مجمكع ممارسات معلمات الدراسات الاج مامية بدكار البعا ية الكظيفية 

 ممارساتل  أف الم كسط الحساب  العاـ لبطاقة الملاحظة ل5  شؼ الع ا ج الكاردة ف  الجدكؿ س 
 ، 1,45"معلفضة" حيث بلغ سالبعا ية الكظيفية جاءت ضمف مس كل ممارسات  ال دريسة للعظرية

البعا ية الكظيفية لمعلمات الدراسات  فيف ابدكار الحسابية كبالعظرة الم يملة للم كسطات
ك  الاج مامية جاءت بدرجة م كسطة لمجاؿ" دكر المعلمة المهع  ف  العظرية البعا ية الكظيفية"

يفية لمس كل ممارسات  . كيلاحظ أف بقية ابدكار الكظ1,51سجلت م كسطان حسابيان بلغ س
 معلمات الدراسات الاج مامية لبقية ابدكار جاءت بدرجة  قدير معلفضة.  

 
 نتيجة السؤال الثاني 

 عص سؤاؿ الدراسة الراع  ملى: ما الال لاؼ ف  مس كل ممارسة معلمات الدراسات الاج مامية  
للمرحلة الدراسية، كمؤهلها العلم ،  بال عليـ العاـ السعكدم بف ار العظرية البعا ية الكظيفية  بعان 

 ك لررها اب اديم ، كلبرا ها ال دريسية، كالدكرات ال دريبية ال   مرَّت بها؟
 ـ اس لراج الم كسطات الحسابية كالاعحرافات المعيارية للرا ص  ؛كل جابة مف هذا السؤاؿ    

ت اللبرة ال دريسية كالدكرات ميعة الدراسة حسب م غير المرحلة الدراسية كالمؤهؿ العلم  كسعكا
ال دريبية، كحيث اش مؿ م غير المؤهؿ العلم  ف  الدراسة ملى ف  يف هما سب الكريكس، ماجس ير 
فيملى  لذا  ـ اس لداـ ال بار ست  للعيعات المس قلة للمقارعة بيف م كسطات مس كل ممارسة 
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ية  بعان لم غير المؤهؿ العلم  كيكضح معلمات الدراسات الاج مامية بف ار العظرية البعا ية الكظيف
   ع ا ج ال بار ست  للعيعات المس قلة لدلالة الفركؽ بيف الم كسطات.6الجدكؿ س
نتائج تحميل اختبار )ت( لمعينات المستقمة لدلالة الفروق بين متوسطات مستوى  (6جدول )يوضح 

نظرية البنائية الوظيفية تبعاً لمتغير معممات الدراسات الاجتماعية لأفكار اللدى  التدريسية ممارساتال
 المؤىل العممي

الم كسط  العدد المؤهؿ العلم  ابدكار الكظيفية
 الحساب 

الاعحراؼ 
 المعيارم

الفرؽ بيف 
 قيمةست  الم كسطات

دكر المعلمة المهع  ف  العظرية البعا ية 
 الكظيفية

 *0.000 -3.86 0.305 1.971 135 ب الكريكس
 0.251 2.333 15 ماجس ير فيملى

دكر المعلمة  جاه ال لميذات/ الطالبات 
 ف  العظرية البعا ية الكظيفية

 *0.005 -2.91 0.431 1.960 135 ب الكريكس
 0.229 2.333 15 ماجس ير فيملى

دكر المعلمة ف   هي ة البي ات ال عليمة 
 ال علمية ف  البعا ية الكظيفية

 *0.000 -5.61 0.332 1,499 135 ب الكريكس
 0.205 2.083 15 ماجس ير فيملى

دكر المعلمة ف  اس لداـ ال قكيـ البديؿ 
 ف  البعا ية الكظيفية

 *0.001 -3.57 0.454 1.715 135 ب الكريكس
 0.202 2.194 15 ماجس ير فيملى

 *0.000 -3.429 0.336 1.786 135 ب الكريكس المجمكع ال ل  للأدكار البعا ية الكظيفية 
 0.084 1.069 15 اجس ير فيملىم

  بيف a=0.05  كجكد فركؽ ذات دلالة احرا ية معد مس كل س6ي شؼ الجدكؿ س  
ف  الدراسة  عزل لم غير المؤهؿ العلم  ف  جمية  اتالم كسطات الحسابية لاس جابات المشار 

ظيفية، دكر المعلمة دكار الكظيفية ابربعة كه  سدكر المعلمة المهع  ف  العظرية البعا ية الك با
الطالبات ف  العظرية البعا ية الكظيفية، دكر المعلمة ف   هي ة البي ات ال عليمة  ال لميذات/  جاه

دكر المعلمة ف  اس لداـ ال قكيـ البديؿ ف  البعا ية الكظيفية  ك ال علمية ف  البعا ية الكظيفية، 
  بيف a=0.05مس كل الدلالة س كه  قيـ دالة احرا يان معد ،لرالح م غير ماجس ير فيملى

ف  الدراسة  عزل لم غير المؤهؿ العلم  ف   المشار اتالم كسطات الحسابية لاس جابات 
دكار الكظيفية لممارسات البعا ية الكظيفية لم غير ماجس ير فيملى حيث بلغ الفرؽ بيف با

معد مس كل  حرا يان إكه  قيمة دالة    *0,000  كبلغت قيمة ست  س-3,429الم كسطات س
 . a=0.05الدلالة س

ف   كاضحان     بايعان 7كلاس لراج ع ا ج ال حليؿ الم علقة ببقية الم غيرات؛ يبيف الجدكؿ س  
معلمات الدراسات لدل  الممارسات ال دريسيةالم كسطات الحسابية كالاعحرافات المعيارية لمس كل 
ظيفية  بعان للمرحلة الدراسية كسعكات اللبرة الاج مامية بال عليـ العاـ بف ار العظرية البعا ية الك 
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ال دريسية كالدكرات ال دريبية ال   مرت بها كلبياف دلالة الفركؽ الاحرا ية بيف الم كسطات 
 . أدعاه الجدكؿ ما ي ضح مف الحسابية  ـ اس لداـ  حليؿ ال بايف الربام  

لدى  التدريسية ممارساتالتوى المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمس (7جدول )يوضح 
معممات الدراسات الاجتماعية بالتعميم العام السعودي لأفكار النظرية البنائية الوظيفية تبعاً لممرحمة 

 التدريسية والدورات التدريبية والخبرات الأكاديمي  والتخصص الدراسية
 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد فئات المتغيرات المتغيرات

 .472 2.15 50 الاب دا ية المرحلة الدراسية
 .563 2.25 50 الم كسطة
 .568 2.22 50 الراعكية

 .511 2.30 69 ال اريخ ال لرص اب اديم 
 .381 2.38 78 الجغرافيا
 .322 1.2 3 ألرل

 .613 1.95 4 سعكات 5اقؿ مف اللبرة ال دريسية
 .382 2.24 43 سعكات  10سعكات اقؿ مف  -5مف 
 .521 2.32 103 سعكات في رر  10

 .223 0.03 5 لا يكجد دكرات الدكرات ال دريبية
 .241 0.08 12 دكرة كاحدة

 .143 0.06 9 دكر اف
 .468 0.09 14 رلاث دكرات

 .785 0.73 110 أ رر مف رلاث دكرات

 
طات مستوى الممارسات لدلالة الفروق بين متوس تحميل اختبار التباين الرباعي (8جدول )يوضح 

ممرحمة الدراسية، لالتدريسية لدى معممات الدراسات الاجتماعية لأفكار النظرية البنائية الوظيفية تبعاً 
  والمؤىل العممي، والتخصص الأكاديمي، والخبرة التدريسية، والدورات التدريبية

 لدلالة الإحصائيةا قيمة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين
 .088 2.995 .643 1 .643 المرحلة الدراسية

 .086 13.687 3.211 1 3.211 ال لرص اب اديم 
 .032 8.785 1.860 2 3.715 اللبرة ال دريسية
 .000 8.450 1.788 1 1.788 الدكرات ال دريبية
 - - 212 132 27.935 اللطاء ال ل  

35.748 137 - - - 
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مدـ كجكد فركؽ ذات دلالة احرا ية ف  مس كل  مف  8ات الكاردة ف  الجدكؿ س شير البياع  
ممارسة ال علـ البعا   الكظيف  لدل أفراد ميعة الدراسة  عزل لم غير المرحلة الدراسية "الاب دا ية، 

  كه  غير دالة احرا يا معد مس كل الدلالة 2.995الم كسطة، الراعكية" إذ بلغت قيمة ؼ س
ذا يبيف أف المراحؿ ال دريسية الم بايعة بيف أفراد ميعة الدراسة لـ  ؤرر ملى مس كل   كهa=005س

 ممارس هـ لل علـ البعا   الكظيف  ف   دريس الدراسات الاج مامية بال عليـ العاـ. 
  للممارسات ال دريسية بفراد ميعة 14.754  أف قيمة سؼ  بلغت س8كييظهر الجدكؿ س  

مؤهؿ العلم . كبيعت ع ا ج  حليؿ ال بايف الربام  أف هذه القيمة دالة الدراسة حسب م غير ال
  ف  مس كل a=0.05 ؛ أم  كجد فركؽ ذات دلالة إحرا ية س0.000بمس كل دلالة بلغ س

ممارسات البعا ية الكظيفية لدل معلمات الدراسات الاج مامية  عزل برر م غير الماجس ير 
لمعلمات اللا   يحملف مؤهؿ ماجس ير ؛ بمععى أف في رر. كجاءت هذه الفركؽ  لرالح ا

المعلمات الا   يحملف مؤهؿ ماجس ير فيملى يمارسف ال علـ البعا   الكظيف  أ رر مف المعلمات 
 الا   يحملف مكهؿ ب الكريكس ف   دريس الدراسات الاج مامية بال عليـ العاـ.

ات ال دريسية بفراد ميعة   للممارس13.687  أف قيمة سؼ  بلغت س8كي شؼ الجدكؿ س  
لدراسة حسب م غير ال لرص اب اديم . كبيعت ع ا ج ال حليؿ الربام  أف هذه القيمة بمس كل 

ف  مس كل ممارسات البعا ية   a=0.05. ؛ أم لا  كجد فركؽ ذات دلالة إحرا يةس086دلالة س
 اديم . بمععى أف الكظيفية لدل معلمات الدراسات الاج مامية  عزل برر م غير ال لرص الا

المعلمات مة ال لاؼ  لررا هـ اب اديمية يمارسف ال علـ البعا   الكظيف  ف   دريس 
 الدراسات الاج مامية بال عليـ العاـ بمس كل كاحد.

كفيما يل ص بيرر م غير مدد سعكات اللبرة ال دريسية ملى مس كل ممارسة ال علـ البعا      
  أعه لا يكجد فركقاى ذات دلالة 8سة، فقد ا ضح مف الجدكؿ سالكظيف  لدل أفراد ميعة الدرا

  ف  مس كل ممارسات ال علـ البعا   الكظيف  لدل أفراد ميعة الدراسة  عزل a=005إحرا ية س
سعكات في رر   10سعكات،  10أقؿ مف  -5سعكات، مف  5لم غير اللبرة ال دريسية س أقؿ مف 

  . 0.032ه  دالة معد مس كل س  ك 8.785إذ بلغت قيمة سؼ  المحسكبة س
  أف هعاؾ فركقان ذات دلالة 8يظهر الجدكؿ سفكفيما ي علؽ بيرر م غير الدكرات ال دريبية،    

  بيف م كسطات أفراد ميعة الدراسة لمس كل ممارسة أف ار a=0005إحرا ية معد مس كل س
عاـ  عزل إلى م غير أ رر مف ال علـ البعا   الكظيف  ف   دريس الدراسات الاج مامية بال عليـ ال
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  0.004  بمس كل دلالة س8.450دكرات ف  الدكرات ال دريبية، حيث بلغت قيمة ؼ س 3
  ييلاحظ أف هذه الفركؽ 8كبال معف ف  الفركؽ بيف الم كسطات الحسابية الكاردة ف  الجدكؿ س

ة؛ أم اف جاءت لرالح أفراد ميعة الدراسة ممف حرلكا ملى أ رر مف رلاث دكرات  دريبي
كلل شؼ مف الدكرات ال دريبية أررت إيجابان ف  الممارسات ال دريسية لدل أفراد ميعة الدراسة. 

  ما ي بيف مف   للمقارعات البعديةScheffeمردر هذه الفركؽ،  ـ اس لداـ ال بار شفية س
 . 9سالجدكؿ 
 غير الدورات التدريبية( لممقارنات البعدية حسب متScheffe) و( نتائج اختبار شفي9جدول )يوضح 

فئات الدورات 
 التدريبية

المتوسطات 
 الحسابية

لا يوجد 
 دورتان دورة واحد دورة

ثلبث 
 دورات

أكثر من ثلبث 
 دورات

 *0.36 0.27 0.24 0.21 - 0.97 لايكجد دكرات 
 *0.20 0.11 0.9 - - 1، 10 دكرة كاحد
 *0.23 0.17 - - - 1.24 دكر اف

 0.27 - - - - 1.98 رلاث دكرات
 - - - - - 2.96 أ رر مف رلاث دكرا 

فركؽ دالة احرا ية  كجكد   أف ع ا ج المقارعات البعدية  شفت مف9يكضح الجدكؿ س  
  بيف اس جابات أفراد ميعة الدراسة ممف لديهـ دكرات كهذا الفرؽ لرالح ذكم اب رر a=0005س

الممارسة للحارليف ملى أ رر مف دكرات  دريبية. كلعؿ هذا الفرؽ يشير أف م كسطات مس كل 
 دركات.  3رلاث دكرات أفضؿ مف الحارليف ملى أقؿ مف 

 
 مناقشة النتائج

 يم ف معاقشة ع ا ج الدراسة ف  ضكء أس لة الدراسة، كذلؾ  ملى العحك ا   :
 السؤال الأول يجةمناقشة نت

دكارهف أكل م كسط  شفت ع ا ج الدراسة أف معلمات الدراسات الاج مامية يمارسكف بمس    
لـ ي ـ إمدادهف قبؿ اللدمة ف  البرامج كهذا يؤ د أف المعلمات  ،المهعية ف  البعا ية الكظيفية

ال ربكية، كأيضا أرعاء اللدمة مف للاؿ البرامج ال دريبية ال    ؤهلهف لممارسة أدكارهف المهعية 
ل دريس  لديهف، مما يجعلهف كفؽ البعا ية الكظيفية، كال   بدكرها  يسهـ ف   جكيد ابداء ا
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يمارسف أدكارهف كفؽ البعا ية الكظيفية بمس كيات مر فعة، ابمر الذم اعع س سلبا ملى بقية 
  ابدكار.  

داء دكرهف  جاه  لميذا هف/ بالع ا ج مف ضعؼ معلمات الدراسات الاج مامية   شفت ما     
 مامية ال لميذات/الطالبات كمعلما هف ف دالؿ الغرفة الرفية، بما جعؿ العلاقات الاجطالبا ه

كالاعساؽ المحيطة بهف غير مس قرة كغير م زعة، حيث إف ال لاؿ أدكار المعلمات  جاه 
ال لميذات/ الطالبات يرحبها مش لات ال ك ر لدل الم علمات ك عاقض ف  أدكارهف يؤرر ملى 

ملى  هي ة بيدكارهف للعمؿ  دافعي هف عحك ال علـ، بمععى أف الامر اربح ابف ي طلب الاه ماـ
 حقيؽ ك ،  لميذات/الطالباتال  امؿ ف   عليـ ك عش ة الك  ، علـللاعدماج ف  ال  لميذات/ الطالباتال

إضافة إلى للؽ  ،القا ميف ملى العظاـ ال ربكم قبؿمف  المرسكمة ال علمية يمةعل ابهداؼ ال
 .  المج معية لمش لاتالمش لات، كلاسيما امدللات هذا العظاـ لحؿ  ف الدافعية 

أرب ت ع ا ج الدراسة اعلفاض اسهاـ معلمات الدراسات الاج مامية ف   هي ة البي ات ال عليمة     
ال علمية بف ار البعا ية الكظيفية، كال   ي ـ يف رض أف ي ـ مف للالها ا  ساب المعرفة لدل 

ة ال علمية الجديدة كفؽ  قعيات ال لميذات/الطالبات ك  شؼ مف لبرا هف السابقة، كربطها باللبر 
 علمية  قليدية كحديرة. كهذا ي طلب  لطيط  دريس  مسبؽ ف  ضكء ال لطيط ال ل  للعظاـ 
ال ربكم، بام بارهـ مسؤكليف مف إمداد البي ات الرفية الملا مة للعملية ال عليمة. كلاشؾ أف ذلؾ 

لاج مامية للقياـ بدكرهف ف   هي ة يس لزـ معهـ الام عاء بال يهيؿ المهع  لمعلمات الدراسات ا
البي ة الرفية، مما يعع س أرره إيجابان ف  الاس  شاؼ المب ر لقدرات ال لميذات/الطالبات 

 ك كجها هف ك عمية دكافهف عحك ال علـ.  فكاس عدادا ه
 ذلؾ أباعت ع ا ج الدراسة ضعؼ معلمات الدراسات الاج مامية ف   فعيؿ ال قكيـ البديؿ لدل   
يذا هف/طالبا هف، مما قد يؤدم إلى ضعؼ البعاء المعرف  لديهف، الامر الذم يس لزـ  لم

المكاءمة بيف المعرفة السابقة كالمعرفة الجديدة ف  مكقؼ ال علـ، لاسيما كأف اس لداـ أعماط 
م عددة مف ال قكيـ البديؿ يسامد ال لميذات/الطالبات ملى أف  كليد معارفهف مف للاؿ  ف يرهف 

 ا هف مما قد يم عهف مف  عديؿ معارفهف بش ؿ مس مر ف  ضكء لبرا هف الجديدة.كعشاط
كبالرغـ مما  قدـ؛ فيف ع ا ج الدراسة بيعت أف الم كسطات الحسابية لجمية  قديرات     

الممارسات ال دريسية القا مة ملى أف ار العظرية البعا ية الكظيفية لدل معلمات الدراسات 
العاـ قد  كزمت جميعها ضمف مس كل الممارسة "المعلفضة" لجمية ابدكار الاج مامية بال عليـ 
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البعا ية الكظيفية، مما يعع  مدـ كجكد أداء مميز مف قبؿ أفراد العيعة، كي مرؿ هذا الضعؼ مف 
للاؿ مدـ إدراؾ ال ميز ف   كظيؼ ممارسات ال علـ البعا   الكظيف  ف  العملية ال عليمية 

لسياؽ؛  ع بر هذه الع يجة مؤشران ملميان مفاده أف المعرفة العظرية مف المعهج ال علمية. كف  هذا ا
البعا   الكظيف  ف   عليـ ك علـ الدراسات الاج مامية لـ  مارس ممليان؛ أم أف المعلمات لـ 
ي  سبف القدرات العالية للاس لداـ الفعل  لل علـ البعا   الكظيف  دالؿ الغرفة الرفية. ملاكة 

؛ لا  سـ برعامج إمداد معلمات الدراسات الاج مامية بال  املية، ك للك مف ال ر يز ملى ذلؾ
 ملى  كظيؼ الف ر البعا   الكظيف  ف  الممارسات ال دريسية لهذا ال لرص.

 مناقشة نتيجة السؤال الثاني 
ي بيف مف القراءة الفاحرة لع ا ج السؤاؿ الراع  أف الفركؽ بيف الم كسطات الحسابية    

لمس كيات ممارسات ال علـ البعا   الكظيف  ف   دريس الدراسات الاج مامية  بعا لم غير المرحلة 
الدراسية لـ  يظهر فركقان إحرا ية بيف مراحؿ ال عليـ العاـ، بما يعع  أف معلمات الدراسات 
 الاج مامية ف  جمية مراحؿ ال عليـ   ساكل مس كيات ممارس هف بالرغـ مف ال لاؼ المراحؿ
ال عليمية، كال   أ د ال ربكييف ملى ضركرة الاه ماـ بها بما ي عاسب معها مف أعماط ال علـ 

 البعا  .
 ما  شفت ع ا ج الدراسة مف كجكد فركؽ ذات دلالة إحرا ية معد مس كل الدلالة   
   ف  مس كل ممارسات أفراد ميعة الدراسة بف ار العظرية البعا ية الكظيفية ف   دريسa=0.05س

الدراسات الاج مامية  عزل لم غير المؤهؿ العلم ، كجاءت الع ا ج  لرالح ف ة الماجس ير 
فيملى، كلعؿ هذه الع يجة  دؿ أف حاملات مؤهؿ الماجس ير فيملى  لقيف  عليميان ك دريبان 
ل كظيؼ أعماط العظرية البعا ية ف   دريسهف بش ؿ ماـ، كالبعا ية الكظيفية بش ؿ لاص، مما 

أرره الإيجاب  ف   جكيد مس كل ابداء ال دريس  لديهف دالؿ الغرفة الرفية، كذلؾ ف  اعع س 
  فكؽ كاضح مقارعة بزميلا هف ممف مؤهلهف أقؿ مف الماجسعير.

 ما بيعت ع ا ج الدراسة مف مدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحرا ية معد مس كل الدلالة    
سة بف ار ال عليـ البعا   الكظيف  ف   دريس   ف  مس كل ممارسات أفراد ميعة الدراa=0.05س

الدراسات الاج مام   عزل لم غير ال لرص اب اديم . كلعؿ هذه الع يجة  دؿ أف جمية أفراد 
ميعة الدراسة بررؼ العظر مف  لررا هف فيف ممارس هف بف ار البعا ية الكظيفية م شابه. 

امج ال ربكية الجامعية ملى ال لاؼ مس كيا ها لـ كهذه الع يجة يم ف أف  قدـ  فسيران مفاده أف البر 
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 ر ز ملى أف ار العظرية البعا ية الكظيفية، إذ ه  ف  أفضؿ حالا ها  ق رر ملى  كعها معارؼ 
 عظرية، بعيدان مف الجاعب ال طبيق  كالممارسات الرفية.

ـ كجكد فركؽ كفيما يل ص بيرر م غير اللبرة ال دريسية؛ فقد  شفت ع ا ج الدراسة مف مد    
  بيف م كسطات أفراد ميعة الدراسة لمس كل a=0.05ذات دلالة إحرا ية معد مس كل الدلالة س

ممارسات أف ار العظرية البعا ية الكظيفية، مما يدؿ أف اللبرة ال دريسية كأف طالت   بقى  ما 
معلمات الدراسات ه  مالـ   يرر ب قديـ برامج  دريبة  يسهـ ف   طكير ك حسيف ابداء ال دريس  ل

 الاج مامية.
كفيما ي علؽ بيرر م غير الدكرات ال دريبية؛ فقد أظهرت ع ا ج الدراسة مف كجكد فركؽ ذات    

  بيف م كسطات أفراد العيعة  عكد لرالح الدكرات a=0.05دلالة إحرا ية معد مس كل الدلالة س
معد مس كل الدلالة بعدية دكرات في رر ، ك ذلؾ اظهرت المقارعات ال 3ال دريبية اب ررس

كهذا الفرؽ لرالح . بيف اس جابات أفراد ميعة الدراسة مس كل الممارسات ال دريسية  a=0.05س
 للحارلات المعلفض مس كل الممارسة مقابؿ الحارلات ملى أ رر مف رلاث دكرات  دريبية

الدكرات  الحارلات ملىملى أقؿ مف رلاث دكرات، كيم ف أف  عزل هذه الع يجة إلى أف 
ف ار العظرية البعا ية الكظيفية بمس كل أفضؿ مف ذكم أمف للاؿ مشار  هف  ي  سبفال دريبية 

كيس ع ج مف ذلؾ؛ أهمية مشار ة . ال دريس  لـ ي طكر أدا هف اللآ  الدكرات ال دريبية ابقؿ 
 دريس  للقياـ معلمات الدراسات الاج مامية ف  الدكرات ال دريبية بغية  طكيرهف ك عمية أدا هف ال

بيدكارهف ملى الكجه اب مؿ. مما يعع  ضركرة إلحاقهف ببرامج  دريبية  ه ـ بممارسات ال علـ 
 البعا   الكظيف . 

 الخاتمة
 التوصيات 

 ف  ضكء ع ا ج الدراسة  يكر  الباحر اف باب  : 
ف   الدراسات الاج ماميةف   لرص قبؿ اللدمة  المعلمات إمادة العظر ف  برامج إمداد -1

 الكظيفية كممارسا ها ال دريسية ، بحيث يربح ف ر العظرية البعا يةالممل ة العربية السعكدية
سهـ ف   رميـ برامج  عليمية قادرة ملى  عمية يي . كبما ال ربكيةجزءان لاي جزأ مف البرامج 

 .اتلدل المعلم البعا ية الكظيفيةممارسات 
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دراسات الاج مامية أرعاء اللدمة بهدؼ  عريفهف مقد دكرات  دريبية  يععى ب دريب معلمات ال -2
با لية السليمة ل عفيذ أف ار البعا ية الكظيفية ف   دريسهف للدراسات الاج مامية ف  المكاقؼ 

 الرفية ف  مل لؼ المراحؿ ال عليمية.
مراماة ال رافة الطلابية دالؿ الفركؿ الدراسية ف  مراحؿ ال عليـ العاـ السعكدم بما يسامد  -3

 لمات الدراسات الاج مامية ف   طبيؽ الممارسات ال دريسية للبعا ية الكظيفية.مع

 المقترحات 
مس كل كم  المشرفات ال ربكيات كالمعلمات ف   لرص الدراسات الاج مامية لمبادئ  -1

 ال علـ البعا   الكظيف  ف  المكاقؼ ال عليمية ف  مراحؿ ال عليـ العاـ السعكدم.
ـ ملى العظرية البعا ية الكظيفية كقياس فاملي ه ف   عمية ممارسات بعاء برعامج  دريب  قا  -2

 ال علـ البعا   الكظيف  لدل معلمات الدراسات الاج مامية بال عليـ العاـ السعكدم.
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