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 الممخص  
هدفت هذه الدراسة ال عرؼ إلى ا جاهات معلم  اللغة العربية عحك ال قكيـ العكم  

ابساسية العليا  ف  محافظة ال ليؿ، كل حقيؽ أهداؼ هذه الدراسة ام مد الباحث للمرحلة 
المعهج الكاف  الار باط ، ك ـ  طبيؽ هذه الدراسة ف  الفاؿ الدراس  الراع  مف العاـ 

  معلـ 207 ، ملى ميعة طبقية مشكايية، كقد   كعت مف س2018/2019الدراس  س
 كمعلمة.

جاهات معلم  اللغة العربية عحك ال قكيـ العكم  للمرحلة أظهرت ع ايج الدراسة أف ا 
بيعما يكجد فركؽ ذات دلالة إحاايية ف  الم كسطات الحسابية  ،ابساسية العليا مر فة

لا جاهات معلم  اللغة العربية عحك ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا ف  محافظة 
يب ال دريس، كالمؤهؿ العلم ، ال ليؿ  عزل لم غير ال  اص كلاالح   اص أسال

 .كلاالح الدراسات العليا 
بيعما لا يكجد فركؽ ذات دلالة إحاايية ف  الم كسطات الحسابية لا جاهات معلم  اللغة 
العربية عحك ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا ف  محافظة ال ليؿ  عزل لم غير 

   .العكع، كسعكات ال برة، كالمديرية
هذه الع ايج، يكا  الباحث : اس  داـ ال قكيـ العكم  ف   دريس اللغة كف  ضك  

العربية، ك دريب معلم  اللغة العربية ملى اس  داـ ال قكيـ العكم  ف   عليـ العحك 
كالارؼ، ك عظيـ كرشات ممؿ لمعلم  اللغة العربية   اص ابدب العرب  ف  ال قكيـ 

 العكم .
المغة ،عممين، التقويم النوعي، المرحمة الأساسية العمياالكممات المفتاحية :اتجاىات الم

 العربية. 
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Abstract 

The aim of this studying is to identify the attitudes  of the Arabic 

language teachers towards the evaluation of the high primary stage in Hebron 

Province. To achieve the objectives of this study, the researcher adopted the 

descriptive approach. This study was applied in the second semester of the 

academic year (2018/2019) , It consisted of (207) teachers, applied upon  a 

random sample.                   

The study showed that the attitudes  of the Arabic language teachers 

towards the qualitative evaluation of the high  primary stage was high . The 

study also showed the existence of statistical significance in the arithmetical 

averages of the basic attitudes  of the Arabic language teachers towards the 

qualitative evaluation of the primary stage in Hebron governorate due to 

changes in the specialization of the teaching methods, the scientific 

qualification and the higher studies.  

It also showed that there were no statistically significant differences in 

the arithmetical averages of the attitudes of the Arabic language teachers 

towards the qualitative evaluation of the basic primary stage in Hebron 

governorate due to gender variable, years of experience, and administration.                                    

In the light of these results, the researcher recommended using 

qualitative assessment in the teaching of Arabic language, training Arabic 

language teachers on useing of qualitative assessment in teaching grammar and 

morphology, and holding workshop  that focus on  qualitative evaluation for 

teachers of Arabic language specialized in Arabic literature.  

Keywords: Teacher Attitudes, Qualitative Evaluation, High Elementary Stage, 

Arabic Language. 
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 مقدمة 
ار مدة معها :المعلـ كالم علـ كالمح كل الدراس  كالبيية كغيرها    كف العملية ال عليمية مف معا

مف الععاار ال     فامؿ معا  ؿ يؤرر ف  ا  ر ل حقيؽ ابهداؼ المرجكة، فالم علـ هك محكر 
العملية ال عليمية ال   كضعت مف أجله هذه المعظكمة ال ربكية ال    سعى ف  العهاية إلى إيجاد 

بابساس ملى المعلـ الذم يقكـ بدكر محكرم كمهـ، فهك القايد ال ربكم  المكاطف الاالح، ك قكـ
الذم يس طية الكاكؿ بالطالب إلى بر ابماف، كهك الذم يس طية إعجاح هذه المعظكمة برم ها، 
دار ها بش ؿ ي دمها كي دـ الم علـ، فهك  كهك ال بير الذم يس طية ال عامؿ مة معاارها كا 

ل مهما  اف ف  قالب  عليم  يس طية الم علـ فهمه كال فامؿ معه القادر ملى إ راج المح ك 
ل عمية مهارا ه العليا، لذا كجب أف ي كف المعلـ مؤهلا جيدا كملمٌا ب ؿ ما ي علؽ بهذه المهعة ال   
شرفه الله بها  اكاا ف   دريس لغة القرعف، كلا بد له مف مكا بة الاس را يجيات الحديرة 

ما  كاؿ إليه ابدب ال ربكم ليس طية حمؿ هذه ابماعة كياؿ بالم علـ  كأساليب ال قكيـ كع ر
 إلى بر ابماف.

يقكـ المعلـ بدكر مهـ ف   كجيه مملية ال عليـ كال علـ، كمليه أف يضة جهده ل دمة الهدؼ العاـ 
ما لل ربية، كهك  طكير قدرات الم علـ، كيعد ا جاهه أهـ مامؿ ف  مملية ال علـ كال عليـ، كأقؿ 

يم عه ممله هك ألٌا يضيؼ إلى الضغكط المكجكدة ال    فرضها المؤسسات الم  لفة ا جاها 
ضارا يؤدم إلى الضغط ملى العلاقة بيف المعلـ كالم علـ، بؿ مليه الاس فادة مف القيكد ال   
  فرض مليه مف أعظمة كقكاعيف مليه الال زاـ بها، كذلؾ بمسامدة الم علـ ملى ال كيؼ مة بيي ه
ال   لا   ضة لسيطرة المعلـ، كهك درس له قيم ه بالعسبة ل ؿ مف المعلـ كالم علـ، لقد أابحت 
ال طط طكيلة المدل ف  إمداد المعلميف ال    س هدؼ  حقيؽ أ بر قدر مف ال فاية ف  
العلاقات الش اية للمعلميف، ال   لها دكر هاـ ف   هيية الظركؼ المعاسبة للرماية ك دريبهـ 

  .2004سمحمد،.ضمف الا جاه عحك إطالة ف رة ال عليـ كجكد هبما ي
كلا بد للمعلـ مف ام لاؾ ابدكات  افة ال    عيعه ملى أدا  دكره، كلـ يعد الهدؼ مف الٌ عليـ  

هك السع  الحريث عحك  حقيؽ الرفاهية للم علٌميف فقط، بؿ اار ضركرة مف ضركريات الحياة، 
ج مامية  م يف الفرد مف القدرة ملى اس شراؽ المس قبؿ، فيابح  ما اس لزـ ال ربية  معظكمة ا

الٌعظاـ الٌ ربكم جز ا لا ي جزٌأ مف المج مة له برامجه كأهدافه كمعاهجه، بالإضافة إلى أر اعه 
ال ااة، ال   ام ل ت طرايؽ كأساليب  اف لها أف   لص إلى ع ايج عزيهة مف شيعها أف  عهض 
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الاٌعكبات كالمساكئ ال   يعبغ   جاكزها، كهذا لا ي ٌـ إلا بال قكيـ بال عليـ ك  كقؼ معد أبرز 
ال ربكم المح ـ الذم لا ي  ف  ب ادار ابح اـ فقط بقدر ما يسعى إلى الا ساـ بالشمكلية 
كالاٌرامة، كذلؾ ف  اح كايه ل ؿٌ المعضلات ال     عرض لها ال ربية كال عليـ، فقد  بايعت 

ه بد ان مف المعلٌـ كالم علـ ككاكلا إلى  ؿ ما له ملاقة بالبرامج مجالا ه كعطاقات اس  دام
  .2018ال عليمية كالمعاهج ال ربكية. س ركؼ، 

  أف الا جاهات كالقيـ كمهارات المجاؿ الاعفعال  ممكما، يفكؽ ف  أهمي ه 2003كيرل الحيلةس
 علمه الم علـ  كملى  افة المجالات اب رل ف  ال دريس، كذلؾ بعه ي رؾ أررا كاضحا فيما ي

طبيعة ذلؾ ال علـ. كقد  عبه الفيلسكؼ الإعجليزم هربرت سبعسر إلى ذلؾ حيف   ب قديما مف 
 أف ما يحمله المر  مف ا جاهات يؤرر ف  سلك ه، كأح امه ملى الحكادث كأ ررها. 

مضى،  كف  أيامعا هذه أابحت حاجة المربيف ل برير قرارا هـ المهعية أ رر كضكحا ك قبلا مما
كب ااة ف  حالة المعلميف كالمديريف ملى المس كيات  افة، فالقرارات ال ربكية السليمة يجب أف 
 ر  ز إلى  قكيـ سليـ، كهذا ال قكيـ السليـ بدكره يجب أف يقكـ ملى معلكمات دقيقة كذات الة 
بمكضكع ال قكيـ،  ما أف هذه المعلكمات يجب أف   اؼ بالشمكلية بحيث  غط  جكاعب 
المجاؿ الذم يجرم  قكيمه. مف هعا يم ف القكؿ أف الهدؼ العهاي  مف كرا  دراسة ال قكيـ 
العكم   هك  هيية المعلـ ح ى ي م ف مف اعة قرارات  دريسية ذات قامدة سليمة مف  ؿ م علـ 
بش ؿ معفرد، ك ذلؾ مف الم علميف  لهـ بش ؿ ماـ، ك زكيد ال ربكييف بهده المعلكمات ال   

  .2006   طكير العملية ال عليمية.    سجامعة القدس المف كحة، سامد ف
 مشكمة الدراسة

بعد قياـ كزارة ال ربية كال عليـ العال  ب غيير المعاهج الدراسية، ف  العاـ الدراس  : 
ـ مملت ملى  كظيؼ ال قكيـ العكم  فيها بدلا مف ال قكيـ ال قليدم، كطلبت مف  2017/2018

  المدارس  اكاا ف   دريس اللغة العربية، كبح ـ ممؿ الباحث  معلـ المعلميف  طبيقه  ف
للغة العربية فقد رأل  ململا كرفضا مف بعض المعلميف له كربما ي كف ذلؾ عا جان مف مدـ 
معرف هـ به، ك مس هـ بال قكيـ ال قليدم الذم يعرفكعه، كي قعكف أدكا ه، ف   ضـ هذا ابمر أحسَّ 

 .هذا المكضكع لمعرفة ا جاهات المعلميف عحك ال قكيـ العكم الباحث بضركرة دراسة 
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 أسئمة الدراسة 
 يعبرؽ مف مش لة الدراسة السؤاؿ الرييس ال ال :

بساسية العليا ف  محافظة ما ا جاهات معلم  اللغة العربية عحك ال قكيـ العكم  للمرحلة ا
 ؟ال ليؿ

 ية :الأسئمة الفرعية التال ،وينبثق من السؤال الرئيس

هؿ    لؼ ا جاهات معلم  اللغة العربية عحك ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا ف  
 كال  اص، كالمؤهؿ العلم ، كسعكات ال برة، كالمديرية ؟ ،محافظة ال ليؿ با  لاؼ سالجعس

 أىداف الدراسة:

حلة ال عرؼ إلى ا جاهات معلم  اللغة العربية عحك ال قكيـ العكم  ف   دريس المر  .1
 ابساسية العليا ف  محافظة ال ليؿ.

ال عرؼ ملى دكر الم غيرات ف   حديد ا جاهات معلم  اللغة العربية عحك ال قكيـ  .2
 ف   دريس المرحلة ابساسية العليا ف  محافظة ال ليؿ. العكم 

 فرضيات الدراسة

   ف   α ≤ 0.05"لا  كجد فركؽ ذات دلالة إحاايية معد مس كل الدلالة الإحاايية س.1
الم كسطات الحسابية لا جاهات معلم  اللغة العربية عحك ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا 

 ف  محافظة ال ليؿ  عزل لم غير العكع: سذ ر،أعرى  ".

  ف   α ≤ 0.05."لا  كجد فركؽ ذات دلالة إحاايية معد مس كل الدلالة الإحاايية س2
م  اللغة العربية عحك ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا الم كسطات الحسابية لا جاهات معل

أساليب  دريس اللغة ،: سأدب اللغة العربيةافظة ال ليؿ  عزل لم غير  ال  اصف  مح
 ".العربية 
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  ف   α ≤ 0.05"لا  كجد فركؽ ذات دلالة إحاايية معد مس كل الدلالة الإحاايية س.3
  اللغة العربية عحك ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا الم كسطات الحسابية لا جاهات معلم

 ب الكريكس، دراسات مليا  ". ،ف  محافظة ال ليؿ  عزل لم غير المؤهؿ العلم :سدبلكـ

  ف   α ≤ 0.05"لا  كجد فركؽ ذات دلالة إحاايية معد مس كل الدلالة الإحاايية س.4
عربية عحك ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا الم كسطات الحسابية لا جاهات معلم  اللغة ال

أ رر مف ، 10 – 5مف س،  سعكات5ف  محافظة ال ليؿ  عزل لم غير سعكات ال برة : سأقؿٌ مف س
   سعكات  "10س

  ف   α ≤ 0.05."لا  كجد فركؽ ذات دلالة إحاايية معد مس كل الدلالة الإحاايية س5
اللغة العربية عحك ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا  الم كسطات الحسابية لا جاهات معلم 

 ف  محافظة ال ليؿ  عزل لم غير المديرية:   س ال ليؿ، شماؿ ال ليؿ،جعكب ال ليؿ، يطٌا   ".

 أىمية الدراسة:

  مف أهمية هذه الدراسة مف العاحية العظرية ف  أعها  كفر مادة عظرية  فيد المعلميف ك ررم   
ربكم ف  مجاؿ ا جاهات معلم  اللغة العربية عحك ال قكيـ العكم  ك ذلؾ  كفر أداة  ابدب ال 

يم ف اس  دامها ف  قياس ا جاهات المعلميف، ك ذلؾ قياس إدرا هـ لاس را يجيات ال دريس 
 .الحديرة

درسية أما مف العاحية العملية ف  مف أهمية هذه الدراسة ف  بعا  أداة  فيد ال ربكييف كالإدارات الم 
ف  قياس الا جاهات عحك ال قكيـ العكم ، ك قدـ معلكمات قيمة مف الميداف لااعع  القرار حكؿ 
ا جاهات المعلميف عحك ال قكيـ العكم ، كرسـ السياسات ال ربكية، ككضة ال طط  ال فيلة 

 ب حقيؽ ابهداؼ ال ربكية.

 مصطمحات الدراسة:
ة لمعبه أك ش   أك ش ص أك أمر محدد، ك لما عمط رابت كماـ كعسب ، كأعه اس جاب الاتجاه:

 اف المعبه أك الش   أك الش ص أك ابمر قيًٌما  اف الا جاه أقكل. كعس دؿ ملى الا جاه مف 
  .2007 لاؿ السلكؾ الظاهر الذم يقكـ به الش ص.  سمرم  كالحيلة،
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ث المحيطة به، سكا  بيعه عظرة الإعساف عحك ابشيا  كالظكاهر كابحدا: ويعرفو الباحث إجرائيا
أ اعت إيجابية أك سلبية، كيع س  قبله لهذه الاشيا  أك رفضه إياها، ف  ضك  ابداة ال   أمدها 

 الباحث ل حقيؽ هذا الهدؼ. 
هك  قكيـ بديؿ مما هك قايـ ف  مدارسعا بغرض معالجة سلبيات ال قكيـ  التقويم النوعي)البديل(:

ر يهدؼ إلى ال حسيف أك ال عديؿ أك ال طكير مف  لاؿ القايـ حاليا، كهك  قكيـ بعاي  مس م
  .2012سسليماف كأبك ملاـ،.ال ر يز أدا  الم علـ

هك ال قكيـ الذم يع مد ملى قياس أدا  الم علميف أرعا  العملية ال عليمية،  ويعرفو الباحث إجرائيا:
كه، مف معرفة كذلؾ في عاكؿ الجكاعب الم  لفة معدهـ، كال ي د مف قدر هـ ملى  طبيؽ ما  علم

 باس  داـ أدكات مدة ف  ال قكيـ، ف  ضك  ابداة ال   أمدها الباحث ل حقيؽ هذا الهدؼ. 
: المرحلة الدراسية الم كسطة مف مراحؿ مملية ال عليـ ال    م د مف المرحمة الأساسية العميا

بية كال عليـ كزارة ال ر  .الاؼ ال امس إلى الاؼ ال اسة  حسب العظاـ ال ربكم الفلسطيع 
  .2018العال س

مديعة فلسطيعية  قة إلى الجعكب مف القدس ك عدُّ أ بر المدف الفلسطيعية  محافظة الخميل:
 مساحة، سميت مديعة ال ليؿ بهذا الاسـ عسبة إلى إبراهيـ ال ليؿ مليه السلاـ.

 :حدود الدراسة
 :2018/2019الفاؿ الراع  للعاـ الدراس  س حدود زمانية.  
 جمية مدارس محافظة ال ليؿ الح كمية   كانية:حدود م. 
 :جمية معلم  اللغة العربية ف  المرحلة ابساسية العليا ف  محافظة  حدود بشرية

 ال ليؿ.
 : حػػػػػددت الدراسػػػػػة بػػػػػالمعهج، كابدكات مػػػػػف حيػػػػػث اػػػػػدقها كربا هػػػػػا،  حددددددود إجرائيدددددة 

 راسة كميع ها.كالمعالجات الإحاايية ال    ـ اس  دامها، كطرؽ ا  يار مج مة الد
  : اق ارت هذه الدراسة ملى المفاهيـ كالماطلحات الكاردة فيها.  حدود مفاىيمية 
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 الإطار النظري لمدراسة:
 مفيوم الاتجاه

ييعرًٌؼ الا جاه ملى أعه اس جابة ملازمة لمكضكع معيف أك حالة أك قيمة ما، كي كف ذلؾ      
اس جابة م  سبة الفعالية لمعبه أك مرير  ماحكبا بابحاسيس كالعكاطؼ، كيعرؼ أيضا بيعه

معيف،  مكقؼ المر  مف حرب ما أك مذهب ما، ك  كف هذه الاس جابة راب ة عسبيا، كيرل 
ع ركف بيعه مكقؼ المر   جاه إحدل القيـ أك المعايير السايدة ف  البيية الاج مامية كي ميز هذا 

  .2007سمرم  كالحيلة، .المكقؼ بالاس قرار العسب 
عرفه الباحث إجراييا : عظرة الإعساف عحك ابشيا  كالظكاهر كابحداث المحيطة به، سكا  كي

 .أ اعت إيجابية أـ سلبية، كيع س  قبله لهذه الاشيا  أك رفضه إياها
 مكونات الاتجاه

 للا جاه رلارة م كعات رييسة   فامؿ فيما بيعها كه  :
رؼ ال    عطكم مليها كجهة عظر، ااحب كهك المعلكمات كالمعاأولا : المكون المعرفي : 

الا جاه عحك الش   أك الحادرة أك الف رة ذات العلاقة بمكقفه، ك لما زادت المعلكمات كالحقايؽ 
حكؿ مكضكع الا جاه ك اعت دقيقة كاحيحة،  اف الا جاه مبعيان ملى أسس ملمية، فالطالب 

هعدسة مرلا، فلا بد أعه يعرؼ قيمة الذم يملؾ ا جاها إيجابيا قكيا عحك مكضكع دراس  مرؿ ال
الهعدسة بيعكامها للبشرية كدكرها ف   دمة المج مة، كضركرة دراس ها ك طكيرها ؛ ح ى   حسف 

 .الحياة الإعساعية بش ؿ ماـ
: كهك الشعكر العاـ لدل الفرد عحك الش   أك الش ص،  ثانيا : المكون العاطفي أو الوجداني

كليس مف الضركرم أف ي كف هذا الم كف  .ص أك رفضهكيؤرر ف   قبؿ الش   أك الش 
العاطف  معطقيا، إذ قد يشعر أحد الطلاب بحب مادة الرياضيات كيقبؿ ملى دراس ها دكف أف 

 .يعرؼ ابسباب المقععة لذلؾ
: كهك الفعؿ الذم يقكـ به الفرد كالذم يشير إلى ا جاهه  ثالثا : المكون السموكي أو الأدائي

ك ش ص أك ف ر معيف، أم أعه  رجمة مملية لا جاهات الفرد عحك ابشيا  عحك ش   معيف أ
كابش اص كابف ار، كييعىدُّ الم كف السلك   مؤشران جيدان ملى ا جاه الطالب عحك المدرسة أك 
المكاد الدراسية أك المعلميف، إذ أف ما يقكـ به الطالب مف أفعاؿ سلك ية يدؿ ملى مكقفه مف 

كية، كمة ذلؾ ف ف هذه الم كعات   بايف مف حيث قك ها كاس قلالها، فقد ي كفر هذه القضايا ال رب
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بحد الطلاب  ّـّ هايؿ مف المعلكمات كالمعارؼ حكؿ مكضكع معيف، كل عه لا يملؾ الرغبة 
القكية ف  الممارسة الفعلية لهذا المكضكع، كبال ال  يعزؼ مف القياـ بيم فعؿ مف شيعه أف 

سجامعة القدس .أف الم كف الاعفعال  كالم كف السلك   ي كعاف ضعيفيف ير بط بالمكضكع سأم 
  .2007المف كحة،

 خصائص الاتجاه 
  سـ الا جاهات بالربات العسب ، فيح اـ الفرد ملى المكضكمات أك القضايا أك المكضكمات  

  يم ف ال    همه راب ة عسبيان، ك ذلؾ الا جاهات م علمة أم م  سبة كليست مكركرة، كبال ال
 عديلها بالا جاه المرغكب، ك ذلؾ   يرر الا جاهات بظركؼ السياؽ الاج مام  الذم ي عامؿ 
معه الفرد، كمف  ااياه أيضا: ي يرر بمكاقؼ ال برة ال   مر بها الفرد، ك ذلؾ إم اعية ال عبؤ 

 جاهات بسلكؾ الفرد ف  المكاقؼ الم  لفة مف  لاؿ المعرفة با جاها ه السابقة، بمععى أف الا
 عمؿ  معبيات لظكاهر عفسية لها أهمي ها، ك ما أعها  ع س إدراؾ الفرد للعالـ المحيط به، 
كاس  دامه أك معالج ه للمعلكمات مف هذا العالـ، كهعاؾ أساليب لقياس الا جاهات معها 

سسليماف كأبك  :أساليب الملاحظة كابساليب الإسقاطية كمقاييس الاس جابات الفسيكلكجية.
  .2012ـ،ملا
كف  ضك  ما سبؽ أرل أف دراسة ا جاه المعلميف عحك ال قكيـ العكم  ما هك إلا الحلقة ابكلى  

لمعرفة اس جابا هـ عحك ال قكيـ العكم ، سكا  أ اعت إيجابية أـ سلبية، كبما أف ال قكيـ العكم  
فهمه المعلـ جيدان، مطبٌؽ بش ؿ فعلٌ  ف  المدارس، فيم ف  ش يؿ ا جاه إيجاب  عحكه، كذلؾ إذا 

كي كف ذلؾ مف  لاؿ  كضيحه لهـ، كبياف  يفية  طبيقه، كهذا  فيؿ ب  كيف ا جاهات إيجابية 
  .ليس عحكه فقط، بؿ عحك مملية ال دريس

 التقويم التربوي 
ييعدُّ ال قكيـ ال ربكم مف أهـ معاار العملية ال عليمية، فهك ي طلب جمة بياعات مف ماادرها، 

كالمكضكمية، كذلؾ باس  داـ أدكات جمة البياعات الم  لفة، كفؽ أداة محددة   اؼ بالادؽ 
مسبقا، كذلؾ مف أجؿ الكاكؿ  قديرات معيعة، ييس عد إليها ف  إادار ابح اـ الم  لفة، كا  اذ 

  .2004سكزارة ال ربية كال عليـ،.القرارات، ما يعع س إيجابيا ملى أدا  الم علـ كقدرا ه ك فا ا ه
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 ويم النوعي التق
معدما  اعت مملية  قكيـ ال علـ  ر  ز ملى العظرية السلك ية المع مدة ملى الا  بارات 
ال حايلية بيعكامها، كمة الاعفجار العلم  كال  عكلكج  كال كجه عحك العظرية المعرفية ف   فسير 

قكيـ، كمف ممليات ال علـ، شهد العالـ  غييرات ك كجهات ف  المجاؿ ال ربكم،  اكاا ف  ال 
هعا بدأ ال ر يز ملى العمليات ال   ي ـ مف  لالها ال علـ، كملى مهارات الطلبة كم ابعة  طكرهـ، 
مما أدل إلى ضركرة إشرا هـ ف  مملية ال قكيـ، كذلؾ مف  لاؿ ممارس هـ ال علـ الذا  ، 

ل طكر فيابحت مملية ال قكيـ أ رر شمكلية كممؽ، ك عكمت أغراض ال قكيـ، كف   ضـ هذا ا
 . 2008ظهر ال قكيـ العكم  المع مد ملى أدا  الطلبة.س مهيدات كالمحاسعة، 

ييطلًػػؽ البػػاحركف ملػػى هػػذا العػػكع مػػف ال قػػكيـ أسػػما  مديػػدة كهػػ  جميعهػػا  مرػػؿ مرادفػػات لمععػػى   
كاحػػػد، كمػػػف أمرلػػػة ذلػػػؾ :ال قػػػكيـ الشػػػامؿ، كال قػػػكيـ اباػػػيؿ، كال قػػػكيـ الحقيقػػػ ، كال قػػػكيـ العػػػكم ، 

يـ البعػػػاي ، كال قػػػكيـ المباشػػػر، كال قػػػكيـ الطبيعػػػ ، كال قػػػكيـ المع مػػػد ملػػػى ابدا  كغيرهػػػا مػػػف كال قػػػك 
   : أعػػه ابعشػػطة ال ػػ  يقػػكـ بهػػا المػػ علـ،   (Kinker‚ 1997الماػػطلحات، كقػػد مرفػػه  يع ػػر 

حيػػػث يطبػػػؽ فيهػػػا معارفػػػه كمهارا ػػػه، كيظهػػػر ذلػػػؾ ممليػػػا فػػػ  مكاقػػػؼ حيا يػػػة كاقعيػػػة، أمػػػا مػػػكلرس 
Muller‚ 2003  فيعرفػػه بيعػػه عػػكع مػػف ال قػػكيـ، ييطلػػب فيػػه مػػف المػػ علـ أدا  مهمػػات حيا يػػة : 

كاقعية  بيف قدر ػه ملػى ال طبيػؽ الفامػؿ للمعػارؼ كالمهػارات ابساسػية، كيػ ـ  قيػيـ أك  قػدير أدايػه 
فػػػ  ميػػػزاف كاػػػف  م ػػػػدرج يبػػػيف عكميػػػة ذلػػػؾ ابدا  كفقػػػػا لمسػػػ كيات أدا  محػػػددة سسػػػليماف كأبػػػػك 

 . 2012ملاـ،
كيعرٌفػػػػه الباحػػػػث : أعػػػػه  ال قػػػػكيـ الػػػػذم يع مػػػػد ملػػػػى قيػػػػاس أدا  الطلبػػػػة أرعػػػػا  العمليػػػػة ال عليميػػػػة، 
كيف ػػػرض أف المعرفػػػة ي كعهػػػا كيبعيهػػػا المػػػ علـ بعفسػػػه، كفػػػؽ فهمػػػه لهػػػا، كلا ي ػػػكف ذلػػػؾ إلا بكضػػػة 

عاكلػه مف  ػلاؿ  ،الطالب ف  مكاقؼ حيا ية كاقعية، يظهر فيها  برا ه ال   ا  سػبها كبعاهػا بعفسػه
الجكاعب الم  لفة معد الطلبة، كمدل  قدر هـ ملى  طبيؽ ما  علمػكه مػف معػارؼ كمهػارات، كذلػؾ 

   .باس  داـ أدكات مدة
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 أىداف التقويم النوعي 
  : ، أهدافان مدة لل قكيـ العكم ، معها2008ذ ر  مهيدات كالمحاسعة س 

ر الذم يعع  معرف ه ككميه بما يقكـ  عمية ممارسات كمهارات  ال قكيـ الذا   معد الم علـ، ابم
به، ك عمية قدر ه ملى الاس جابة لمهاـ ال علـ كالمش لات الكاقعية الحيا ية، ك ذلؾ قياس جكاعب 
م عددة مف ش اي ه، بم  لؼ أبعادها، كأيضا ال قكيـ المباشر لإعجازا ه مف  لاؿ ممارسة 

ية  قبؿ الطالب لكجهات عظر ا  ريف، المشارية الفردية كالجمامية ال عاكعية،  ما يؤدم ل عم
ك ذلؾ  قياس ك قكيـ ال فايات ابساسية لل علـ،  ما كيعم  مهارات ال ف ير الإبدام  معده، 
كأيضا ام ماد معايير كمؤشرات كاضحة ل قكيـ أدا  الم علـ كع ايجه، ك ذلؾ  عمية قدر ه ملى 

بيف مدة ا  بارات  ـ  حديدها بش ؿ الاس جابة، بحيث لا يق ار دكره ملى مجرد الا  يار مف 
 مسبؽ.

كمف أهدافه أيضا :ا  بار مهارات ال ف ير العليا بالإضافة إلى المهارات ابساسية معده، 
كاس  داـ بدايؿ م عددة ل قييـ أمماؿ الطلاب، ك ذلؾ   قييـ المشارية كابمماؿ الجمامية بش ؿ 

بيف المعلـ كالطلبة مف جهة أ رل، كالمزج مباشر، كأيضا  شجية ال عاكف بيف الطلبة مف جهة ك 
بيف ال قكيـ كال كجيه، فال قكيـ يجب ألا يع س معلكمات دقيقة مف أدايه فقط، بؿ يجب أف ي كف 

 محفزا لهـ، كمسهما ف   حسيف مملية ال علـ.
 خصائص التقويم النوعي 

كعكا ج   علـ    مددان مف ال اايص، معها: اس عاده إلى مس كيات معايير2007ذ ر زي كفس 
محددة   طلب إبراز مهارات  الم علـ ك فايا ه، ك يملا ه  ف  إطار معاهج كبرامج  عليمية قايمة، 
ك ذلؾ، ف عه ي ضمف ش لا مف أش اؿ ال عاكف كال عاضد الاج مام ، ما يفيد فيه  علمهـ 

عد إلى ال قكيـ كعمكهـ، كأيضا ي طلب  مهاـ  كاقعية حقيقية  عم  القدرات العقلية له،  ما يس 
المباشر لسلك ه  كأدايه الم كقة، كيقكـ المعلـ ب ادار الح ـ ملى ع اجا ه كأدايه ف  غرفة 
الاؼ، بالإضافة إلى ال قييمات اب رل المع مدة ف  ضك  معايير أدا  محددة مسبقا، كأيضا 

مه ف  ي ضمف ممليات  قكيـ م  لفة مف ابدا  مبر الزمف، كذلؾ مف أجؿ ال عرؼ ملى  قد
 علمه كعمكه، كيس عد إلى عظاـ ال قكيـ القايـ ملى المس كيات، كذلؾ مف حيث اه مامه الحقيق  
بال كاؿ إلى مؤشرات  عط  اكرة كاضحة مف سأدا    ؿ طالب دكف مقارع ه بيدا  أقراعه 

 .كزملايه
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 استراتيجيات التقويم النوعي 
 يـ العكم  معها:  اس را يجيات مدة لل قك 2012ذ ر سليماف كأبك ملاـس

: كهك مبارة مف ملؼ يضـ مجمكمة مف أمماؿ الطالب، ال    مرؿ أفضؿ ممف الانجاز -أولا
أمماله المعجزة  لاؿ ف رة زمعية، ليعط  اكرة كاقعية مف أدايه المدرس ، كله مميزات مدة، 

ال قكيـ  يغط  معها : ال ي يد ملى أف ا  بارات الكرقة كالقلـ ليست ه  ابداة الكحيدة لل قكيـ، 
ف رة زمعية أطكؿ مف  لؾ ال     طلبها الا  بارات ال حايلية ال قليدية كبال ال  فه  أ رر مركعة 
ف  قياس ابدا ، كيعط  فراان م عددة ل حسيف ابدا  ال   ه  غاية ال عليـ، ك ذلؾ يعط  

ضا  حقيؽ مبادئ فراة أ بر لل كااؿ كال فاهـ بيف أكليا  ابمكر كالمدرسة، كمف مميزا ه أي
ال قكيـ ابساسية الاس مرارية كالشمكلية كالمكضكمية، ك ذلؾ شعكر الم علـ بالمسؤكلية  جاه 

 أمماله.
: كه  مبارة مف ملؼ يضـ  ؿ المعلكمات مف الم علـ طيلة حيا ه  السجلات التراكمية -ثانيا 

كؿ ح ى إعهايه المرحلة الدراسية، كي كف مدكعا مليها  ؿ ما ي ص الم علـ معذ د كله الاؼ اب
الراعكية، ك ضـ جكاعب  فكقه، ميكله كا جاها ه كرغبا ه، كسلك يا ه، كالعقكبات ال   كقعت مليه، 

 كالجكاعب الاحية، ك ؿ ما ي علؽ به.
: قياس المهارات العفسحر ية، فقياس ابدا  مف  لاؿ الا  بارات قياس الأداء العممي -ثالثا 

  بارات ال حريرية كل عه م مؿه لها، كي ـ قياس ابدا  العمل  لزيادة العملية ليس بديلا مف الا
فرص المشار يف ف  الكاكؿ لمهارات ال ف ير العليا باس  داـ حؿ المش لات كال ف ير العاقد، 
ك ذلؾ لجعؿ قياس ابدا  م  املان مة مح كل المعهج، كأيضا لجعؿ ال لاميذ يس  دمكف معارفهـ 

ؼ كاقعية، كهعاؾ عماذج لمهارات ابدا  العمل  معها : مهارات ميعة العمؿ، كمعلكما هـ ف  مكاق
كه  مهارات ممرلة لمكاقؼ كاقعية مف الحياة، ك ذلؾ ا  بارات ابدا  الكرقية، كأيضا المشارية 

 طكيلة المدل، كالعركض كال جارب كالعركض الشفكية.
ذا   للم علـ، ك عع  الح ـ الش ا  ملى أك الاعطباع البطاقة التقدير الذاتي لمطالب :  -رابعا

ما يس حقه الطالب بجدارة،  ما  بدك مف الا جاهات ال   ي بعاها الش ص عفسه، كي حدٌد  قدير 
الذات جزييا مف  لاؿ المقارعة بيف اكر ه الحالية كالمرالية الم كقعة، كقد اممت هذه البطاقة 

راسية أك أ رر ؛ لإمطا  ال غذية الراجعة لقياس مجاؿ ال حايؿ الدراس  ف  عهاية  ؿ كحدة د
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للم علـ مف أدايه، كف  بعض مجالات الجاعب الاعفعال سالكجداع   ؛ لمعرفة ميكله كا جاها ه 
 .عحك ما ي ـ طرحه مف قضايا

: يدكف فيها ابعشطة الافية  افة، مرؿ: سالعمؿ تقارير الأداء التي يعدىا المعمم -خامسا
  كاللاافية، مرؿ : إمداد الكاجبات البي ية،   ابة ال قارير، القياـ  ال عاكع ، ال فامؿ الاف 

 بالمشركمات الفردية كالجمامية.
: كيقاد به إطلاؽ ح ـ مف أقراف الطالب مليه كملى أدايه سادسا :تقويم الأقران )الزملاء (

 .ك قدمه
ة العلمية  عع : ك شمؿ قكايـ الشطب، كسلالـ ال قدير، كالملاحظ سابعا :أدوات الملاحظة :

المشاهدة المقاكدة للظاهرة مكضة البحث كالدراسة، ك دكيف  ؿ ما ي علؽ بها بغرض دراس ها 
كا  شاؼ أسبابها، كلها مميزات مدة، معها :  سجيؿ السلكؾ أرعا  حدكره مما يقلؿ أرر ظاهرة 

  طلب جهدان  العسياف، ك سمح بالحاكؿ ملى معلكمات دقيقة، ك ذلؾ  س غرؽ كق ان قايران، كلا
 . بيران، ك ذلؾ  سمح بملاحظة سلكؾ ابطفاؿ الذيف لا يجيدكف ال عبير اللفظ  مما يدكر حكلهـ

كيقاد به قياس العلاقات  مقاييس العلاقات الاجتماعية )القياس السوسيومتري (: -ثامنا
لات مدة، الاج مامية بيف ابفراد، كهك كسيلة كاؼ درجات ابلفة كالمكدة كالاداقة، كله مجا

 .معها: قياس العلاقات الاج مامية بيف الجمامات الاغيرة
يم ف ام بارها بمرابة اس باعة شفكية، كه  مف أ رر ابساليب  تاسعا :المقابمة الشخصية :

اس  داما ف   قييـ الش اية؛ بعها  زكدعا بمعلكمات م  لفة مف  لؾ ال   عحاؿ مليها مف 
 .ه، بيعما ف  الملاحظة ي ـ  قدير سلكؾ المفحكصالملاحظة، في حدث الفرد مف عفس

ه  مبارة مف قايمة بالعبارات أك ابسيلة ال   يجيب  الاستفتاءات )الاستبيانات(: -عاشرا 
مليها الفرد بغرض الحاكؿ ملى معلكمات مف مكضكع ما يس  دـ ف   قكيـ أدايهـ، كيم ف 

كات، معها:  حديد الهدؼ مف بعايها، للباحث  سجيؿ المعلكمات مباشرة مف المفحكص، كلها أد
ك حليؿ السمة إلى معاارها ابكلية، كاياغة مدد مف العبارات ال    غط  معاار السمة 
المراد الحاكؿ مليها، كا  راج الاس باعة بش لها العهاي ، كمف رـ  حديد ال اايص لها، كذلؾ 

كالربات، كمف رـ  طبيقها بعمؿ الادؽ كالربات، كمف رـ  عديلها ف  ضك  ما ع ج مف الادؽ 
 .ملى العيعة الم  ارة
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بعا  ملى ما سبؽ يم ف القكؿ أف اس  داـ المعلـ لهذه ابدكات، ال    عد معيعا له ملى  طبيؽ 
اس را يجيات  دريس حديرة،  عط  عكما مف العدالة بيف الم علميف، ك كجههـ عحك أدا  مهامهـ، 

علـ، كعحك المعهج الذم يدرسه، كهذا  فيؿ ب  راج ابمر الذم سي رؾ أررا إيجابيا، عحك الم
الم علـ مف العمطية ال قليدية، إلى المشار ة الفاملة، ف  العملية ال عليمية، مف معطلؽ أعه 
محكرها، كأساسها الذم مف أجله بعيت، كذلؾ ل طكير قدرا ه العقلية ك هيي ه لل فامؿ الإيجاب  مة 

 كا ج ال علـ المرغكبةالمج مة الذم يعيش فيه، كالكاكؿ لع
 الدراسات السابقة 

دراسة هدفت ال عرؼ إلى مدل اس  داـ معلم  اللغة العربية ف   (2018بني خالد )أجرل    
المرحلة ابساسية لاس را يجيات ال قكيـ البديؿ ف  ابردف كا جاها هـ عحكها، ك  كعت ميعة 

كأظهرت ع ايج ،المرحلة ابساسية  معلما كمعلمة ممف يدرسكف الطلبة ف  207الدراسة مف س
الدراسة أف معلم  اللغة العربية يس  دمكف اس را يجيات ال قكيـ البديؿ بدرجة مر فعة، كا جاها هـ 
عحك ال قكيـ البديؿ   ؿ  اعت إيجابية بيعما يكجد فركؽ ذات دلالة إحاايية  يعزل للجعس 

 .لم غير ال برة ال دريسية كلاالح الإعاث، ف  حيف لـ  كجد فركؽ ذات دلالة إحاايية
دراسة هدفت ال عرؼ إلى درجة اس  داـ معلم  المدارس  (2018دبوس وآخرون ) أجرل

الح كمية ف  محافظة اريحا لل قكيـ الكاقع  كا جاها هـ عحكه كمعكقات اس  دامه، ك  كعت ميعة 
،  ـ ا  يارهـ   معلما كمعلمة مف مديرية ال ربية كال عليـ ف  محافظة أريحا 125الدراسة س

كأظهرت ع ايج الدراسة أف درجة اس  داـ المعلميف لل قكيـ الكاقع  جا ت ،بالطريقة العشكايية
بدرجة م كسطة، كأف ا جاها هـ عحك ال قكيـ الكاقع   اف بدرجة مر فعة، بيعما يكجد فركؽ ذات 

ل قكيـ الكاقع  دلالة إحاايية ف  درجة اس  داـ معلم  المدارس الح كمية ف  محافظة أريحا ل
كا جاها هـ عحكه كمعكقات اس  دامه  عزل لم غيرم الجعس كالمؤهؿ العلم ، كجا ت لاالح 

 الذ كر كحملة درجة الماجس ير فيملى.
قليـ  (2017الطيطي وسعيد )أجرل  دراسة هدفت ال عرؼ إلى مدل اس  داـ معلم  ابردف كا 

المعكقات ال    كاجه اس  دامه،   كعت ميعة  ردس اف العراؽ لل قكيـ البديؿ كا جاها هـ عحكه ك 
  معلما كمعلمة مف إقليـ  ردس اف العراؽ كابردف، كأظهرت الع ايج أف 113الدراسة مف س

المعلميف يس  دمكف ال قكيـ البديؿ بدرجة  بيرة مة كجكد فرؽ بسيط لاالح معلم  ابردف، بيعما 
ردف ك ردس اف العراؽ عحك اس  داـ ال قكيـ  كجد ا جاهات قكية لدل المعلميف كالمعلمات ف  اب
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البديؿ، كأف أهـ المش لات ال   يعاع  معها المعلمكف ف   طبيؽ طرؽ ال قكيـ البديؿ،   شغاؿ 
المعلميف ف  مهاـ إدارية ك عليمية كار فاع مدد الحاص، كازدحاـ الغرؼ الافية بالطلبة، 

كات ال قكيـ البديؿ، بيعما لا يكجد أرر لم غير كمدـ مقد دكرات  افية للمعلميف لل دريب ك طبيؽ أد
 .الجعس
دراسة هدفت ال عرؼ إلى درجة رضا كاس  داـ المعلميف بالممل ة  (2016الحجيمي)أجرل 

العربية السعكدية بساليب ال قكيـ البديؿ ف   قكيـ العملية ال دريسية بال علـ العاـ كمعيقات 
ة المعلميف كالمعلمات ف  الممل ة العربية، كقد بلغ اس  دامه، ك  كٌف مج مةي الدراسة مف جمي

  معلما كمعلمة، كأظهرت الع ايج أف درجة رضا كاس  داـ المعلميف 2617حجـ العيعة س
بالممل ة العربية السعكدية بساليب ال قكيـ البديؿ جا  بدرجة م كسطة، بيعما لا يكجد فركؽ ذات 

بيعما لا يكجد فركؽ ذات دلالة  ،، سعكات ال برة دلالة إحاايية  عزل لم غير سالجعس، المؤهؿ
إحاايية ف  الم كسطات ال لية لدرجة محاكر الكاقة الحال  بساليب ال قكيـ البديؿ ال   
يس  دمها معلمك الرياضيات ف   قكيـ العملية ال دريسية بال عليـ العاـ بالممل ة العربية السعكدية 

 .حسب المرحلة ال عليمية
دراسة هدفت ال عرؼ إلى ا جاهات معلم  الرياضيات بالمرحلة  ( 2014)  العميانأجرل 

الم كسطة عحك اس  داـ ال قكيـ البديؿ ف   قكيـ  علـ الرياضيات، ك  كعت ميعة الدراسة مف 
  معلما مف معلم  الرياضيات بالمرحلة الم كسطة بالمدارس الح كمية بمحافظة الدكادم . 37س

جة ا جاهات معلم  الرياضيات بالمرحلة الم كسطة عحك اس  داـ كقد أظهرت الع ايج أف در 
بيعما يكجد فركؽ ذات دلالة إحاايية ف  م كسط  ،ال قكيـ البديؿ جا ت بدرجة م كسطة

ا جاهات ميعة الدراسة عحك اس  داـ ال قكيـ البديؿ ف   قكيـ  علـ الرياضيات  بعا لم غير سعكات 
سعة، ك ذلؾ كجكد فركؽ ذات دلالة  15ال برة أ رر مف  ال دمة ال عليمية، كذلؾ لاالح ذكم

إحاايية بيف م كسط ا جاهات ميعة الدراسة عحك اس  داـ ال قكيـ البديؿ ف   قكيـ  علـ 
 الرياضيات  بعا لم غير الال حاؽ بدكرات  دريبية، كذلؾ لاالح الحااليف ملى دكرات  دريبية.

اهات المعلميف عحك ال قكيـ الكاقع  كمش لات هدفت ال عرؼ إلى ا ج (2014بني أحمد )أجرل 
 أٌ كأظهرت الع ايج،  معلما كمعلمة276اس  دامه مف كجهة عظرهـ، ك  كعت ميعة الدراسة مف س

ا جاهات المعلميف عحك ال قكيـ الكاقع   اعت بدرجة م كسطة، بيعما يكجد فركؽ ذات  دسجخ
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كرات ال دريبية كلاالح الذيف اش ر كا دلالة احاايية  عزل برر الجعس كلاالح الذ كر، كالد
 .بدكرات  دريبية ملى مقياس الا جاهات 

هػػدفت ال عػػرؼ إلػػى ملاقػػة اسػػ  داـ أدكات ال قػػكيـ ب حاػػيؿ  (Wagetti‚ 2017)واقيتددي أجػػرل 
  معلمػػا مػػف م  لػػؼ المعػػاطؽ فػػ  28الطلبػػة، كقػػاـ الباحػػث با  يػػار ميعػػة مػػف المعلمػػيف بلغػػت س

ت ال قيػػيـ ال ػػ  يسػػ  دمها المعلمػػكف، كراػػد ملامػػات الطلبػػة، كأظهػػرت إعجل ػػرا، كقػػاـ براػػد أدكا
ع ػػايج الدراسػػة أف المعلمػػيف الػػذيف يعكمػػكف فػػ  أدكات ال قيػػيـ  ػػاف مسػػ كل  حاػػيؿ طلبػػ هـ أفضػػؿ 

 ف  المكاد العلمية.
بدراسػػة هػػدفت  إلػػى ا  شػػاؼ دكر ال قػػكيـ المسػػ عد (   Hee Kim، 2014) کدديم كقػػد قػػاـ  هػػ  
ى ال حاػيؿ الدراسػػ  لطػلاب كطالبػات المرحلػة الاب داييػػة ك عزيػز مهػارات ال ف يػػر ملػى ابدا  ملػ

كالقػػػػدرة ملػػػػى الإعجػػػػاز العلمػػػػ ، ك ػػػػذلؾ مػػػػدل  ػػػػيرير العػػػػرؽ كالجػػػػعس كالمرحلػػػػة الدراسػػػػية ملػػػػى 
 ( PBA) كأظهرت ع ػػايج الدراسػػة إلػػى أف اسػػ  داـ اسػػ را يجية ال قػػكيـ المسػػ عد إلػػى ابدا   ،ذلػػؾ

 سػػامد ملػػى  عزيػػز مهػػارات ال ف يػػر لػػدل الطػػلاب ك زيػػد مػػف  (ICM) اػػارمةفػػ   لػػؾ المعػػاهج ال
 القدرة ملى الإعجاز العلم  بش ؿ ماـ بغض العظر مف جعسهـ أك مرقهـ أك مراحلهـ الدراسية.

دراسة هدفت ال عرؼ إلى عرا   (Metin and Ozmen ‚ 2011)ميتن وأوزمن  كأجرل 
كملاقة ذلؾ بالعكع الاج مام ، كالمادة الدراسية، حيث المعلميف بال قكيـ المع مد ملى ابدا ، 

  معلما مف معلم  المرحلة الاب دايية مف مديع   أر فف كرايز  610ك  كعت ميعة الدراسة مف س
ف   ر يا، كأظهرت ع ايج الدراسة  كجكد ا جاهات إيجابية لدل المعلميف حكؿ اس  داـ ال قكيـ 

لعلاقة بيف الطلبة كمعلميهـ، كزيادة فهـ المعلميف لطلب هـ، المع مد ملى ابدا    مرؿ بزيادة ا
ك طكير مهارات ال ف ير الإبدام ، كزيادة رق هـ بيعفسهـ، ك م يف الطلبة مف إ قاف مهارات ال قكيـ 
الذات بيعما يكجد ا جاهات سلبية عحك ال قكيـ الكاقع    مرؿ بعدـ ام لاؾ المعلميف للمعلكمات 

المع مد ملى ابدا ، كمدـ إلماـ المعلميف ب يفية اس  داـ سجؿ ال قرير  ال افية حكؿ ال قكيـ
 اللفظ ، كمدـ قدر هـ ملى  قكيـ ملفات المشارية.

دراسػػػة هػػػدفت  ( Kasikci and، Caliskan‚ 2010)کميسدددكان وكاسددديكي كأيضػػػا أجػػػرل  
داـ ابسػػػلكب ال عػػػرؼ إلػػػى كاقػػػة  طبيػػػؽ معلمػػػ  الدراسػػػات الاج ماميػػػة لل قػػػكيـ البػػػديؿ، ك ػػػـ اسػػػ  

  معلمػا كمعلمػة، كأظهػرت ع ػايج الدراسػة أف المعلمػيف 241المسح ، ك  كعت ميعة الدراسة مػف س
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مػػا زالػػكا ير ػػزكف ملػػى ال قػػكيـ ال قليػػدم مرػػؿ ا  بػػارات الا  يػػار مػػف م عػػدد، كالعهايػػات المف كحػػة، 
 كهعاؾ ضعؼ ف  اس  داـ أدكات ال قكيـ البديؿ.

 إجراءات الدراسة :
 سةمنيج الدرا

 اس  دـ الباحث المعهج الكاف  الار باط  عظرا  لملا م ه لطبيعة هذا البحث كأهدافه.
 مجتمع الدراسة

  ػػكف مج مػػة البحػػث مػػف جميػػة معلمػػ  كمعلمػػات اللغػػة العربيػػة فػػ  المرحلػػة ابساسػػية العليػػا فػػ  
   الفاػؿ محافظة ال ليػؿ بمػديريا ها ابربػة:س شػماؿ ال ليػؿ، كال ليػؿ، كجعػكب ال ليػؿ، كيطػا  فػ

  معلمػػػػا كمعلمػػػػة، مػػػػعهـ 1378ـ، كالبػػػػالغ مػػػػددهـ  :س2018/2019الرػػػػاع  مػػػػف العػػػػاـ الدراسػػػػ  
كذلػؾ حسػب السػجلات الرسػمية فػ  مػديريات ال ربيػة كال علػيـ فػ     معلمة،734  معلما كس635س

 محافظة ال ليؿ ف  الجدكؿ ال ال 
 ـ.2018/2019يؿ :   كزية مج مة الدراسة ملى مديريات محافظة ال ل1يكضح جدكؿس

 المديرية
 النوع

 المجموع
 إناث ذكور

 576 335 241 الخميل
 387 196 191 جنوب الخميل
 245 130 115 شمال الخميل

 170 82 88 يطا
 1378 743 635 المجمكع

 
 عينة الدراسة

كذلػؾ    معلػـ كمعلمػة،207 ـ ا  يار ميعة البحث بالطريقة الطبقيػة العشػكايية، فقػد بلػغ مػددها:س 
% ، مػػف مج مػػة الدراسػػة الػػذيف  ػػـ  عييػػعهـ مشػػكاييا، فقػػد بلػػغ مػػددهـ حسػػب العسػػبة 15بعسػػبة : س

  معلمػا 59  معلما كمعلمة، كف  مديرية جعػكب ال ليػؿ : س 86الميكية لهـ ف  مديرية ال ليؿ : س
  معلمػػػا 25  معلمػػػا كمعلمػػػة، كفػػػ  مديريػػػة يطػػػا : س 37كمعلمػػػة، كفػػػ  مديريػػػة شػػػماؿ ال ليػػػؿ:س

 معلمة.ك 
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 أداة الدراسة 
بعػػػػػد الاطٌػػػػػلاع ملػػػػػى ابدب ال ربػػػػػكم، كالدراسػػػػػات السػػػػػابقة  اكاػػػػػا دراسػػػػػة  ػػػػػؿ مػػػػػف : دراسػػػػػة 

 ، ممػػػػا سػػػػامد الباحػػػػث ملػػػػى بعػػػػا  أداة الدراسػػػػة 2018 ، كدراسػػػػة  بعػػػػ   الػػػػد س2014العليػػػػافس
  فقػػػػرة، كقػػػػد ام مػػػػد الباحػػػػث مقيػػػػاس لي ػػػػارت 33فػػػػ  اػػػػكر ها العهاييػػػػة مػػػػف س ،كاػػػػياغة فقرا هػػػػا

    5،4،3،2،1 ماس  ب درج إجابة فقرا ها مف: سال
 
 صدق أداة الدراسة )صدق المحكمين(  
قاـ الباحث بعرض ابداة ملى مدد مف المح ميف مػف ذكم ال بػرة كالا  اػاص، كمػف العػامليف  

فػ  مجػػاؿ ال ربيػػة كال علػػيـ، الػػذيف قػػامكا بػػدكرهـ فػػ  اق ػػراح ال عػػديلات اللازمػػة مليهػػا، كمػػف رػػـ قػػاـ 
ث ب عػػديؿ ابداة سالاسػػ باعة ، كفػػؽ  عػػديلات كاق راحػػات المح مػػيف، كذلػػؾ ل حقيػػؽ ابهػػداؼ الباحػػ

  .33المرجكة معها، فقد بلغ مدد فقرا ها بعد ال ح يـ: س
 ثبات أداة الدراسة )طريقة كرونباخ ألفا(

علمػة   معلمػا كم20لل حقؽ مف ربات ابداة، قاـ الباحث ب طبيقها ملى ميعة اسػ طلامية، قكامهػا س
مػف معلمػػ  اللغػػة العربيػػة الػػذيف يدرسػػكف المرحلػػة ابساسػية العليػػا، فػػ  مديريػػة يطػػا، ف ػػاف معامػػؿ 

  كبػػػذلؾ   ػػػكف أداة الدراسػػػة قػػػد 0.96ال لػػػ  قػػػد بلػػػغ : س( Cronbach's alpha)  ركعبػػػاخ ألفػػػا
 .  فقرة33 م عت بدرجة مالية مف الربات، ك  كٌف مدد فقرا ها العهاي  مف س

 نتائج الدراسة
 نتائج السؤال الرئيس :

مدا اتجاىددات معممددي المغددة العربيدة نحددو التقددويم النددوعي لممرحمدة الأساسددية العميددا فددي محافظددة 
 الخميل ؟
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  الم كسطات الحسابية كالاعحرافات المعيارية لاٌ جاهات معلٌم  اللغة العربيٌة 2يكضح جدكؿ س
بة  ر يبا  عازليا كالدرجة ال لية للفقرات، حسب عحك ال قكيـ العكمٌ  للمرحلة ابساسيٌة العليا، مر 

 .الم كسطات الحسابية

 انشقم 
فقشاث اتدبهبث انمؼهمُه وسى انتقىَم 

 انىىػٍ

انمتىسط 

 انسسببٍ

الاوسشاف 

 انمؼُبسٌ
 انذسخت

1 
ٚعُذُّ يٍ الاسزشارٛجٛبد انحذٚضخ فٙ رمٕٚى 

 رعهى انهغخ انعشثٛخ.
 يشرفعخ 0.77 3.99

2 
جشاد َشطخ يضٛشح ُٕٚفّش نهطلّاة خ

 نلاْزًبو.
 يشرفعخ 0.68 3.92

 يشرفعخ 0.78 3.87 ٚسُبعذ انطلّاة فٙ رطٕٚش رٔارٓى. 13

 يشرفعخ 0.81 3.86 .أعزمذ أَّ ٚشجع عهٗ انعًم انزعبَٔٙ 33

 يشرفعخ 0.78 3.85 ٚزًَحٕس حٕل انًزعهّى. 19

 يشرفعخ 0.84 3.84 ٚكشف عٍ يٕٛل انطلّاة ٔارجّبْبرٓى. 14

 يشرفعخ 0.77 3.83 سبعذ انطلاة فٙ انزعجٛش عٍ أَفسٓى.ُٚ  12

24 
أسغت فٙ يعشفخ انًضٚذ حٕل انزمٕٚى 

ّٙ ٔأدٔارّ.  انُٕع
 يشرفعخ 0.89 3.80

20 
ًُٚكٍِ اسزخذايّ فٙ رذسٚس انهغخ 

 انعشثٛخ.
 يشرفعخ 0.86 3.79

 يشرفعخ 0.87 3.78 أعزمذ أَّّ  ًُٚٙ انزُبفس ثٍٛ انطلاة. 26

 يشرفعخ 0.83 3.75 ى انفعّبل.ٚحُمكّ انزعهّ  3

4 
ٚسُبعذ عهٗ رصُٛف انطهجخ ٔفك 

 لذسارٓى.
 يشرفعخ 0.85 3.75

 يشرفعخ 0.82 3.75 ٚشُاعٙ انفشٔق انفشدٚخ ثٍٛ انطلاة. 27

23 
ٙ انمذساد انعمهٛخ انعهٛب نذٖ  ًّ ُُٚ

 انطلاة.
 يشرفعخ 0.89 3.72

6 
ٚشُكّض اسزخذايّ عهٗ سثظ انزعهّى 

 ثبنحٛبح.
 يشرفعخ 0.76 3.72

ّٛخ. 8  يشرفعخ 0.73 3.71 ٚسُٓى فٙ رحمٛك الأْذاف انزعهًٛ

ٙ لذسح انطلاة عهٗ انزمٕٚى انزارٙ. 18 ًّ  يشرفعخ 0.80 3.71 ُُٚ

16 
ُٕٚفّش ثٛئخ آيُخ رشُجّع انطلاة عهٗ 

 انحٕاس انهغٕ٘.
 يشرفعخ 0.87 3.69

22 
ٚزَلاءو اسزخذايّ يع طجٛعخ انًمشّس 

. ّٙ  انذساس
 فعخيشر 0.89 3.68

 يشرفعخ 0.82 3.67 ٚعُضّص رطجٛك انًفبْٛى انًكزسجخ. 30

 يزٕسطخ 0.89 3.63 ًُٚضمّ عًهٛخ ثُبء حمٛمٛخ نخجشاد انًزعهّى. 28

 يزٕسطخ 0.89 3.62 َٚشفع دافعّٛخ انطلاة نزعهّى انهغخ انعشثٛخ. 29

 يزٕسطخ 1.01 3.59 أظٍ أَّّ سٓم انزطجٛك داخم انصف. 25
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 انشقم 
فقشاث اتدبهبث انمؼهمُه وسى انتقىَم 

 انىىػٍ

انمتىسط 

 انسسببٍ

الاوسشاف 

 انمؼُبسٌ
 انذسخت

 يزٕسطخ 0.99 3.58 انعذانخ ثٍٛ انطلاة. ٚحُمكّ اسزخذايّ 17

 يزٕسطخ 0.90 3.57 ٚزَسّى ثبنًٕضٕعّٛخ. 21

7 
ٚمُذوّ نهًعهّى رغزٚخ ساجعخ عٍ أدائّ 

. ّٙ  انزذسٚس
 يزٕسطخ 0.89 3.57

 يزٕسطخ 0.92 3.57 ٚحمك انشضب عٍ أدائٙ انزذسٚسٙ. 32

 يزٕسطخ 0.82 3.57 َٚٓذف إنٗ رحمٛك جٕدح انزعهٛى. 9

5 
ٌّ اسزخذايّ أفضم يٍ اسزخذاو أعزمذ  أ

. ّ٘  انزمٕٚى انزمهٛذ
 يزٕسطخ 0.94 3.51

11 
ٚکَشف عٍ صعٕثبد انزعهّى نذٖ 

 انطلاة.
 يزٕسطخ 0.91 3.51

15 
ٚمُذوّ صٕسح دلٛمخ ٔحمٛمّٛخ عٍ رحصٛم 

 انطلّاة ٔإَجبصْى.
 يزٕسطخ 0.98 3.46

 يزٕسطخ 1.02 3.38 ٕٚفش انٕلذ ٔانجٓذ أصُبء انحصص. 31

10 
بعذ فٙ رمهٛم صعٕثخ رعهّى انُحٕ ٚسُ

 ٔانصشف.
 يزٕسطخ 0.95 3.37

 مشتفؼت 0.50 3.68 انذسخت انكهُت 

للإجابػػة مػػف هػػذا السػػؤاؿ  ػػـ حسػػاب الم كسػػط الحسػػاب  كالاعحػػراؼ المعيػػارم، حيػػث بلػػغ الم كسػػط 
 ، كيلاحػػظ أيضػػا أف  0.50 ، ك ػػاف بدرجػػة مر فعػػة كبػػاعحراؼ معيػػارم س3.68الحسػػاب  ال لػػ  :س

  كال ػػػػػػ   ػػػػػػعص: "ييعػػػػػػدُّ ال قػػػػػػكيـ العػػػػػػكم  مػػػػػػف 1ى م كسػػػػػػطات حسػػػػػػابية  اعػػػػػػت للفقػػػػػػرة رقػػػػػػـ سأملػػػػػ
  3.99الاسػػ را يجيات الحديرػػة فػػ   قػػكيـ  علػػـ اللغػػة العربيػػة"، حيػػث بلػػغ الم كسػػط الحسػػاب  لهػػا س

  كال ػ   ػعص: " ييػكفٌر ال قػكيـ العػكم  للطػلٌاب 2 ، رـ  ل ها الفقػرة رقػـ س0.77كباعحراؼ معيارم س
  0.68  كبػاعحراؼ معيػارم  3.9ت عشطة مريرة للاه ماـ" حيث بلغ الم كسط الحساب  لها س برا

  كال ػ   ػعص: " ييسػامد ال قػكيـ العػكم   10ف  حػيف  اعػت أقػؿ الم كسػطات الحسػابية للفقػرة رقػـ س
  كبػػاعحراؼ  3.37حيػػث بلػػغ الم كسػػط الحسػػاب  لهػػاس  ،فػػ   قليػػؿ اػػعكبة  علٌػػـ العحػػك كالاػػرؼ"

  كال ػػ   ػػعص: " ييػػكفٌر ال قػػكيـ العػػكم  الكقػػت كالجهػػد 31 ، رػػـ  ل هػػا الفقػػرة رقػػـ س0.95معيػػارم س
 ،  مػػػا 1.02  كبػػػاعحراؼ معيػػػارمس 3.38أرعػػػا  الحاػػػص " حيػػػث بلػػػغ الم كسػػػط الحسػػػاب  لهػػػاس 

  2يظهر ف  جدكؿس

ية كيعزك الباحث ذلؾ إلى  طبيؽ ال قكيـ العكم  ف  المدارس، كذلؾ مف  لاؿ  كجه كزارة ال رب
ل طكير ال عليـ كاس  داـ أساليب ال قكيـ الحديرة ال    ر ز ملى أدا  الم علـ، كرغبة المعلميف 
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ف   جديد أساليب ال قكيـ، ك ذلؾ  غيير عمطه مف  لاؿ قياـ الكزارة ب غيير  عليمات العجاح 
ضافة بعد ال قكيـ العكم ، كا مطايه عسبة  مف عاهيؾ  ،% مف ملامات الطلبة 30كالرسكب، كا 

مف  لاؿ  ،ك ذلؾ قدر ه ملى  عمية مهارات ال ف ير معد الطلبة ،مدالة هذه العكع مف ال قكيـ
  ليفهـ بمهمات أدايية  جبر الطالب ملى  طبيؽ  ؿ ما  علمه ملى أرض الكاقة ابمر الذم 

 ما أراد المج مة كهك بعا   ،سيعم  ش اي ه كيابح مضكا فاملا ف  المج مة مس قبلا
 االح.المكاطف ال

 

 نتائج السؤال الثاني :
ىل تختمف اتجاىات معممي المغة العربية نحو التقويم النوعي لممرحمة الأساسية العميا في 

 محافظة الخميل باختلاف )الجنس، والتخصص، والمؤىل العممي، وسنوات الخبرة، والمديرية (؟
 ≥ αلة الإحاايية  سللإجابة مف هذا السؤاؿ  ـ  حكيله لفرضيات افرية معد مس كل الدلا

  ملى العحك ا   : 0.05

 الفرضية الصفرية الأولى والتي تنص  :
  ف   α ≤ 0.05"لا  كجد فركؽ ذات دلالة إحاايية معد مس كل الدلالة الإحاايية س

 الم كسطات الحسابية لا جاهات 
ل ليؿ  عزل معلم  اللغة العربية عحك ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا ف  محافظة ا

 لم غير الجعس "
  .(Independent t-test)لفحص الفرضية  ـ اس  داـ ا  بار س ت   للعيعات المس قلة 

لا جاهات  (Independent t-test) : ع ايج ا  بار س ت   للعيعات المس قلة 3يكضح جدكؿ س
ال ليؿ   عزل  معلم  اللغة العربية عحك ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا ف  محافظة

 لم غير العكع.
 الم غير
 سالعكع 

الم كسط  العدد
 الحساب 

الاعحراؼ 
 المعيارم

 درجة الحرية
(df) 

قيمة "ت" 
 المحسكبة

 مس كل الدلالة
 المحسكبة

 205 0.48 3.64 94 ذ كر
 

1.06 
 

0.48 
 0.52 3.71 113 إعاث
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  ه  أ بر مف مس كل 0.48  أف مس كل الدلالة المحسكبة كقيم ها  س3ي ضح مف جدكؿ س
 ، كمليه ي ـ قبكؿ الفرضية الافرية مف مدـ كجكد فركؽ ذات  α ≤ 0.05الدلالة الإحاايية س

  ف  الم كسطات الحسابية  α ≤ 0.05دلالة إحاايية معد مس كل الدلالة الإحاايية س
حافظة ال ليؿ لا جاهات معلم  اللغة العربية عحك ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا ف  م

  عزل لم غير الجعس.
كيعزك الباحث ذلؾ إلى اه ماـ المعلميف مف  لا الجعسيف بال قكيـ العكم ؛ لعدال ه ف  كضة 
العلامات المعاسبة للم علميف، بعيدان مف أساليب ال قكيـ ال قليدية، ك يهيؿ الجعسيف بعفس 

بالاش راؾ مة الجامعات ،لكزارةالمس كل كعفس الظركؼ ك ضكمهـ لبرامج ال يهيؿ ال    عدها ا
الفلسطيعية حكؿ ال قكيـ العكم ، كقد أدل ذلؾ إلى   كيف ا جاهات إيجابية كمر فعة لدل 

 .المعلميف ابمر الذم يعع س إيجابا ملى الم علميف
 الفرضية الصفرية الثانية والتي تنص  :

  ف   α ≤ 0.05"لا  كجد فركؽ ذات دلالة إحاايية معد مس كل الدلالة الإحاايية س
الم كسطات الحسابية لا جاهات معلم  اللغة العربية عحك ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا 

 ف  محافظة ال ليؿ  عزل لم غير  ال  اص "
 .(Independent t-test) لفحص الفرضية  ـ اس  داـ ا  بار س ت   للعيعات المس قلة

لا جاهات  (Independent t-test)عات المس قلة   : ع ايج ا  بارست  للعي4يكضح جدكؿ س
معلم  اللغة العربية عحك ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا ف  محافظة ال ليؿ  عزل 

 لم غير ال  اص.
الم كسط  العدد ال  اص

 الحساب 
الاعحراؼ 
 المعيارم

 درجة الحرية
(df) 

قيمة "ت" 
 المحسكبة

 مس كل الدلالة
 المحسكبة

 0.01 1.94 205 0.40 3.76 82 أساليب
 0.55 3.63 125 أدب

 ، ه  أقؿ مف مس كل 0.01  أف مس كل الدلالة المحسكبة كقيم ها س5ي ضح مف الجدكؿ س
 ، كمليه ي ـ رفض الفرضية الافرية كقبكؿ الفرضية البديلة  α ≤ 0.05الدلالة الإحاايية س
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ابية لا جاهات معلم  اللغة العربية عحك بكجكد فركؽ ذات دلالة إحاايية ف  الم كسطات الحس
 ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا ف  محافظة ال ليؿ  عزل لم غير ال  اص.

  كباعحراؼ 3.76 ه س  ي ضح أف الم كسط الحساب  للأساليب كقيم4كمف  لاؿ جدكؿ س 
   كمليه 0.55س  كباعحراؼ معيارم 3.63  كالم كسط الحساب  للأدب كقيم ه س0.40معيارم س

ف  كف الفركؽ  ،ف ف الم كسط الحساب  ل  اص بساليب أملى مف   اص أدب لغة مربية
 لاالح   اص ابساليب.

كيعزك الباحث ذلؾ إلى طبيعة الدراسة ف  الجامعة ل ؿ مف   اص ابدب كأساليب ال دريس، 
طلبة المعلمكف أية مكاد ف  اص اللغة العربية ف  ابدب ير ز ملى المكاد ابدبية، كلا يعطى ال

 ربكية   علؽ بيساليب ال دريس، ما يجعلهـ أقؿ  برة كدراية بال قكيـ العكم  كابساليب ال ربكية 
 اب رل، ملى م س الطلبة المعلميف الذيف يدرسكف ابساليب كي ـ  يهيلهـ  ربكيا أرعا  الدراسة.

 الفرضية الصفرية الثالثة والتي تنص  :
   ف   α ≤ 0.05ت دلالة إحاايية معد مس كل الدلالة الإحاايية س"لا  كجد فركؽ ذا

الم كسطات الحسابية لا جاهات معلم  اللغة العربية عحك ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا 
 .ف  محافظة ال ليؿ  عزل لم غير  المؤهؿ العلم   "

ارية لا جاهات معلم  اللغة العربية لفحص الفرضية  ـ حساب الم كسطات الحسابية كالاعحرافات المعي
 .عحك ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا ف  محافظة ال ليؿ   عزل لم غير المؤهؿ العلم 

 : ابمداد كالم كسطات الحسابية كالاعحرافات المعيارية لا جاهات معلم  اللغة 5يكضح جدكؿ س
يا ف  محافظة ال ليؿ   عزل لم غير المؤهؿ العربية عحك ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العل

 .العلم  
 الاعحراؼ المعيارم الم كسط الحساب  العدد المؤهؿ العلم  
 0.30 3.56 18 دبلكـ

 0.52 3.67 174 ب الكريكس
 0.31 3.99 15 دراسات مليا
 0.50 3.68 207 المجمكع
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بية لا جاهات معلم  اللغة   مف كجكد فركؽ ظاهرية بيف الم كسطات الحسا5ي بيف مف جدكؿ س
العربية عحك ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا ف  محافظة ال ليؿ   عزل لم غير المؤهؿ 
العلم ، كلمعرفة إذا  اعت هذه الفركؽ ذات دلالة إحاايية،  ـ اس  داـ ا  بار  حليؿ ال بايف 

 .(One Way ANOVA)ابحادم 
لا جاهات معلم  ( One Way ANOVAيف ابحادمس  ع ايج  حليؿ ال با6يكضح جدكؿ س

اللغة العربية عحك ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا ف  محافظة ال ليؿ   عزل لم غير 
 المؤهؿ العلم .   

درجة الحرية  مجمكع المربعات مادر ال بايف
df)) 

قيمة "ؼ"  م كسط المربعات
 المحسكبة

مس كل الدلالة 
 المحسكبة

 0.03 3.49 0.86 2 1.73 مكماتبيف المج
 0.24 204 50.59 دا ؿ المجمكمات

 206 52.32 المجمكع

 ، ه  أقؿ مف مس كل 0.03  أف مس كل الدلالة المحسكبة كقيم ها س6ي بيف مف جدكؿ س   
 ، كمليه ي ـ رفض الفرضية الافرية كقبكؿ الفرضية البديلة  α ≤ 0.05الدلالة الإحاايية س

ذات دلالة إحاايية ف  الم كسطات الحسابية لا جاهات معلم  اللغة العربية عحك  بكجكد فركؽ
ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا ف  محافظة ال ليؿ  عزل لم غير المؤهؿ العلم ، كلمعرفة 

 .(Post hoc)لاالح مف  لؾ الفركؽ،  ـ اس  داـ ال حليؿ الاحااي  الم قدـ 
  كالم كسطات الحسابية البعدية  Post hoc ) (LSDت البعدية س : الفركقا7يكضح جدكؿ س

لا جاهات معلم  اللغة العربية عحك ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا ف  محافظة ال ليؿ  
  عزل لم غير المؤهؿ العلم . 

 دراسات مليا ب الكريكس دبلكـ  iالمؤهؿ س 
 *-0.429 0.106  دبلكـ

 *-0.323  0.106 ب الكريكس
  3.323 *0.429 دراسات مليا
 * دالة إحااييا
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  معد مقارعة الم كسط الحساب  بيف حملة الدبلكـ كمليا،  اعت لاالح 7ي ضح مف جدكؿ س
 *، كمعد مقارعة الم كسطات بيف -0.429حملة الدراسات العليا بم كسط حساب  قيم ه س

سات العليا بم كسط حساب  قيم هس ب الكريكس كدراسات مليا،  اعت أيضا لاالح حملة الدرا
 *، ك ذلؾ معد مقارعة الم كسطات الحسابية بيف مليا كالدبلكـ   اعت لاالح -0.323

 . ، كمليه   كف الفركؽ لاالح الدراسات العليا0.429الدراسات العليا بم كسط حساب  قيم ه س 
ليب ال دريس كال قكيـ كيعزك الباحث ذلؾ إلى  ر يز مساقات الماجس ير ف  الجامعات ملى أسا

الحديرة،  اكاا برعامج أساليب ال دريس، ك ذلؾ  ضكمهـ  طلاب دراسات مليا لهذا العكع 
مف ال قكيـ، ابمر الذم جعلهـ يدر كف أهمية كمدالة ال قكيـ العكم ، مما اعع س ايجابيا ملى 

 ا جاها هـ عحكه، ك كجههـ عحك  طبيقه ملى طلب هـ ف  المدارس
 فرية الرابعة والتي تنص  :الفرضية الص

   ف   α ≤ 0.05"لا  كجد فركؽ ذات دلالة إحاايية معد مس كل الدلالة الإحاايية س
الم كسطات الحسابية لا جاهات معلم  اللغة العربية عحك ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا 

 ف  محافظة ال ليؿ  عزل لم غير سعكات ال برة  "
اب الم كسطات الحسابية كالاعحرافات المعيارية لا جاهات معلم  اللغة لفحص الفرضية  ـ حس

العربية عحك ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا ف  محافظة ال ليؿ  عزل لم غير سعكات 
 ال برة.
 : ابمداد كالم كسطات الحسابية كالاعحرافات المعيارية لا جاهات معلم  اللغة العربية 8جدكؿ س
 .كيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا ف  محافظة ال ليؿ  عزل لم غير سعكات ال برة عحك ال ق

 الاعحراؼ المعيارم الم كسط الحساب  العدد سنوات الخبرة
 0.45 3.77 34 سنوات 5أقل من 
 0.46 3.70 56 10 - 5من 

 0.53 3.64 117 10أكثر من 
 0.50 3.68 207 المجموع

د فركؽ ظاهرية بيف الم كسطات الحسابية لا جاهات معلم  اللغة   كجك 8ي بيف مف جدكؿ س
العربية عحك ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا ف  محافظة ال ليؿ   عزل لم غير سعكات 
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ال برة، كلمعرفة إذا  اعت هذه الفركؽ ذات دلالة إحاايية،  ـ اس  داـ ا  بار  حليؿ ال بايف 
 .(One Way ANOVA)ابحادم 

 : ع ايج  حليؿ ال بايف ابحادم لا جاهات معلم  اللغة العربية عحك ال قكيـ 9يكضح جدكؿ س
 العكم  للمرحلة ابساسية العليا ف  محافظة ال ليؿ   عزل لم غير سعكات ال برة   

مجمكع  مادر ال بايف
 المربعات

درجة الحرية 
df)) 

م كسط 
 المربعات

قيمة "ؼ" 
 المحسكبة

مس كل الدلالة 
 محسكبةال

 0.40 0.90 0.231 2 0.46 بيف المجمكمات
 0.254 204 51.86 دا ؿ المجمكمات

 206 52.32 المجمكع
 ، ه  أ بر مف مس كل 0.40  أف مس كل الدلالة المحسكبة كقيم ها س9ي ضح مف جدكؿ س
ات  ، كمليه ي ـ قبكؿ الفرضية الافرية بعدـ كجكد فركؽ ذ α ≤ 0.05الدلالة الإحاايية س

  ف  الم كسطات الحسابية  α ≤ 0.05دلالة إحاايية معد مس كل الدلالة الإحاايية س
لا جاهات معلم  اللغة العربية عحك ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا ف  محافظة ال ليؿ 

  عزل لم غير سعكات ال برة.
 قكيـ الم علميف، كذلؾ كيعزك الباحث ذلؾ إلى ما ي ميز به ال قكيـ العكم  مف ماداقية ف  

ف ا  لفت سعكات مملهـ ف  ال عليـ ملى العدالة بيف الم علميف  بسبب حرص المعلميف جميعا كا 
ف   كزية العلامات، ككضكح ال عليمات كال عميمات كالعشرات ال    ادرها كزارة ال ربية كال عليـ 

ؿ المعلميف يل زمكف بها جميعا حكؿ ال قكيـ العكم  ك طبيقه، ك حديرها باس مرار، ابمر الذم جع
كفؽ ما عات مليه هذه ال عليمات كالعشرات، بغض العظر مف سعكات ال برة أك ال دمة فال ؿ 

 مطالب ب عفيذ هذه ال عليمات، كم ابعة المشرفيف ال ربكييف كمديرم المدارس ل طبيقها.

 الفرضية الصفرية الخامسة والتي تنص  :
  ف   α ≤ 0.05ية معد مس كل الدلالة الإحاايية سلا  كجد فركؽ ذات دلالة إحااي

الم كسطات الحسابية لا جاهات معلم  اللغة العربية عحك ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا 
 .ف  محافظة ال ليؿ  عزل لم غير المديرية "
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للغة لفحص الفرضية  ـ حساب الم كسطات الحسابية كالاعحرافات المعيارية لا جاهات معلم  ا
 العربية عحك ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا ف  محافظة ال ليؿ  عزل لم غير المديرية.

  : ابمداد كالم كسطات الحسابية كالاعحرافات المعيارية لا جاهات معلم  اللغة 10يكضح جدكؿ س
 .لم غير المديرية العربية عحك ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا ف  محافظة ال ليؿ   عزل

 الاعحراؼ المعيارم الم كسط الحساب  العدد المديرية
 0.41 3.71 86 ال ليؿ

 0.43 3.81 37 شماؿ ال ليؿ
 0.65 3.61 59 جعكب ال ليؿ

 0.44 3.54 25 يطا
 0.50 3.68 207 المجمكع

لم    مف  كجكد فركؽ ظاهرية بيف الم كسطات الحسابية لا جاهات مع10ي بيف مف جدكؿ س
اللغة العربية عحك ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا ف  محافظة ال ليؿ  عزل لم غير 
المديرية، كلمعرفة إذا  اعت هذه الفركؽ ذات دلالة إحاايية،  ـ اس  داـ ا  بار  حليؿ ال بايف 

  (.One Way ANOVA) ابحادم
ت معلم  اللغة العربية عحك ال قكيـ  : ع ايج  حليؿ ال بايف ابحادم لا جاها11يكضح جدكؿ س

   .العكم  للمرحلة ابساسية العليا ف  محافظة ال ليؿ   عزل لم غير المديرية
مجمكع  مادر ال بايف

 المربعات
درجة الحرية 

df)  
م كسط 
 المربعات

قيمة "ؼ" 
 المحسكبة

مس كل الدلالة 
 المحسكبة

 0.13 1.87 041 3 1.412 بيف المجمكمات
 0.25 203 50.917 كماتدا ؿ المجم
 206 52.32 المجمكع

 ، ه  أ بر مف مس كل 0.13  أف مس كل الدلالة المحسكبة  كقيم هاس11ي بيف مف جدكؿ س
 ، كمليه ي ـ قبكؿ الفرضية الافرية بعدـ كجكد فركؽ ذات  α ≤ 0.05الدلالة الإحاايية  س

  ف  الم كسطات الحسابية  α ≤ 0.05دلالة إحاايية معد مس كل الدلالة الإحاايية س
لا جاهات معلم  اللغة العربية عحك ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا ف  محافظة ال ليؿ 

  عزل لم غير المديرية.
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كيعزك الباحث ذلؾ إلى  عليمات كزارة ال ربية كال عليـ لمديريات الكطف  افة، بضركرة  طبيؽ 
س العجاح كالرسكب كعسبة ال قكيـ العكم  فيها، ك ذلؾ مقد ال قكيـ العكم ، كقيامها ب عميـ أس

دكرات ككرشات ممؿ حكؿ ال قكيـ العكم  للمشرفيف ف  المديريات  افة، الذيف قامكا بعقد دكرات 
للمعلميف حكؿ ال قكيـ العكم  ك دريبهـ مليه، ابمر الذم اعع س ملى مدـ كجكد فركؽ ف  

 .  يعزل لم غير المديريةا جاهات المعلميف عحك ال قكيـ العكم
 :أظيرت نتائج الدراسة 

أف ا جاهات معلم  اللغة العربية عحك ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا مر فة،  .3
  .0.50 ، كباعحراؼ معيارم س3.68بم كسط حساب  س

مف كجكد فركؽ ذات دلالة إحاايية ف  الم كسطات الحسابية لا جاهات معلم  اللغة  .4
ك ال قكيـ العكم  للمرحلة ابساسية العليا ف  محافظة ال ليؿ  عزل لم غير العربية عح

 .ال  اص كلاالح   اص أساليب ال دريس، كالمؤهؿ العلم ، كلاالح الدراسات العليا 
مف مدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحاايية ف  الم كسطات الحسابية لا جاهات معلم  اللغة  .5

لة ابساسية العليا ف  محافظة ال ليؿ  عزل لم غير العربية عحك ال قكيـ العكم  للمرح
   .الجعس، كسعكات ال برة، كالمديرية

 التوصيات والاقتراحات:
 بعا  ملى ع ايج الدراسة، ف ف الباحث يكا  بما يي  :

 .اس  داـ ال قكيـ العكم  ف   دريس اللغة العربية -1
اس را يجيات ال دريس الحديرة  دريب معلم  اللغة العربية ملى اس  داـ ال قكيـ العكم  ك  -2

 .ف   عليـ العحك كالارؼ
مقد كرشات ممؿ لمعلم  اللغة العربية   اص ابدب العرب  ف  ال قكيـ العكم   -3

 .كاس را يجيات ال دريس الحديرة
 شجية كزارة ال ربية كال عليـ معلم  اللغة العربية ملى الال حاؽ ببرامج الدراسات العليا،  -4

 .دراسية لهـ ف  الجامعات الفلسطيعية أسكة بباق  ال  اااتمف  لاؿ  كفير معح 
إجرا  دراسات ممارلة ملى ميعات أ رر كف  مكضكمات ك  ااات أ رل، كمراحؿ  -5

  عليمية م  لفة.
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