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ملخص: 
لاإ�سلامية،  التربوية  المناهج  في  التعليم  ازدواجية  ظاهرة  بيان  �إلى  الدرا�سة  هدفت 
ظاهرة  �أن  �إلى  الدرا�سة  خل�صت  وقد  التحليلي.  الو�صفي  المنهج  اُ�ستخدم  ذلك  ولتحقيق 
ازدواجية التعليم تبرز في المنهاج التربوي من خلال �صور و�أ�شكال متعددة؛ وذلك ب�سبب 
قدرتهم  وعدم  المنهاج  مخططي  و�ضعف  المنهاج،  في  الربانية  خا�صية  تطبيقات  غياب 
على القيام بدورهم المن�شود، و�أن هذه الظاهرة يمكن الحد منها من خلال خطوات ترتقي 

بالمنهاج من جهة، وبالنظام التعليمي من جهة �أخرى. 
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The Phenomenon of duality in Education
in Curriculum Content of Islamic Education

Abstract: 
The aim of this study is to explain the phenomenon of duality in education 

in the content of Islamic education curriculum. To achieve this, researchers 
used the Descriptive Analytical Method, which showed that this phenomenon 
is represented by pictures and multiple forms in the curriculum as a result of 
the absence of applications of the connection between Allah and the content of 
the curriculum; moreover, planners of the curriculum are not professionals. 
This phenomenon can be reduced by taking steps to develop the content of the 
Islamic curriculum and educational system as a whole. 
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مقدمة: 
الحمد لله رب العالمين، وال�صلاة وال�سلام على خاتم لاأنبياء والمر�سلين، �سيدنا محمد 

وعلى �آله و�صحبه �أجمعين، والتابعين، ومن تبعهم ب�إح�سان �إلى يوم الدين، وبعد: 
بالأهداف  التعليمية  الم�ؤ�س�سات  تزود  التي  الم�صادر  �أوثق  من  التعليمي  النظام  يعد 

العامة التي ينبغي �أن تحققها في ظل ما تتخذه المناهج المتبعة في تلك الم�ؤ�س�سات. 
لاإ�سلام  يكون  �أن  ب�ضرورة  ت�ؤمن  لاإ�سلامية  البلاد  في  التعليم  �أنظمة  كانت  ولما 
التربوية،  المناهج  وبناء  التعليمية،  الم�ؤ�س�سات  �أهداف  منه  ت�شتق  الذي  لاأول  الم�صدر  هو 
كانت الحاجة ما�سة �إلى قيم لاإ�سلام لاأخلاقية والقيم لاإن�سانية التي يقدمها لاإ�سلام في 
المجالات كلِّها، وفي مقدمتها مجالات العلوم والمعارف المختلفة، خا�صة �أن لاأمة الم�سلمة 
تعي�ش اليوم في حالة من لاأزمات: الفكرية والاقت�صادية والاجتماعية، في ظل ت�أثر وا�ضح 

بقيم العولمة. 
وتنفيذه،  تخطيطه،  عند  اعتباره  في  ي�أخذ  و�أن  بد  لا  المعا�صر  الم�سلم  تربية  فمنهج 
وتطويره، �أن لاإ�سلام هو لاإطار المرجعي لهذه لاأمة، و�أنه وحده هو الكفيل بالحيلولة دون 
تبعيتها. لاأمر الذي حدا مخططي المناهج ال�سعي الدائم لبناء المناهج التربوية لاإ�سلامية، 
�إلا �أن هذا ال�سعي قد �أ�سفر عن اختلافات في بناء المناهج التربوية وتبنيها اتجاهات متعددة، 
حيث ظهرت على حيز الوجود مناهج تربوية وفق ر�ؤية تحاكي المناهج المتقدمة في الغرب 
من جهة، ومن جهة �أخرى مناهج تقد�س ما تو�صل �إليه علماء لاإ�سلام عبر التاريخ في ظل 
القر�آن وال�سنة، لاأمر الذي جعل هذين الاتجاهين ي�سفران عن وجود ازدواجية في المناهج 
�أ�شكالًا و�صوراً متعددة، تحاول هذه الدرا�سة ا�ستجلاء  �أخذت  التربوية في العالم لاإ�سلامي 

حقيقتها في المناهج التربوية لاإ�سلامية، وتو�ضيح لاأ�سباب التي �أ�سهمت في ظهورها. 

مشكلة الدراسة وأسئلتها: 
تنبثق م�شكلة الدرا�سة من خ�صو�صية المنهاج التربوي لاإ�سلامي والمتمثلة في الدور 
مرجعياً  �إطاراً  ت�شكل  كما  وواقعهم،  المتعلمين  بحياة  مبا�شرة  تت�صل  بحيث  ي�ؤديه،  الذي 
لت�صرفاتهم و�سلوكياتهم وقيمهم واتجاهاتهم. وهي لا تزود المتعلمين بالمعلومات ولاآداب 
الدار�س  �أن  �إلا  كافة،  ال�شخ�صية  لجوانب  و�شاملة  متكاملة  تنمية  في  ت�سهم  و�إنما  فح�سب، 
تتمثل في  �إ�شكالات معرفية  يعاني من  التعليمي  المنهاج  �أن  التعليمي يجد  المنهاج  لواقع 
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التناق�ض بين المعارف التي يتناولهاالمنهاج الدرا�سي، ومن ثم ت�أثير هذه التناق�ضات على 
من يتلاقها، لاأمر الذي يتطلب �ضرورة البحث عن حدود هذه الظاهرة في مناهج التربية 
من خلال  الت�صدي لها،  و�أ�سبابها، ومحاولة  الظاهرة،  لاإ�سلامية، وقوفاً عند مظاهر هذه 

الإجابة عن الأ�سئلة الآتية: 
11 ما المق�صود بازدواجية التعليم في مناهج التربية لاإ�سلامية؟ .
22 ما مظاهر ظاهرة ازدواجية التعليم في مناهج التربية لاإ�سلامية؟ .
33 ما �أ�سباب ظهور الازدواجية في مناهج التربية لاإ�سلامية؟ .
44 كيف ت�سهم ال�سيا�سة التربوية في الت�صدي لهذه لاإ�شكالية؟ .

أهداف الدراسة: 

هدفت الدرا�سة �إلى تحقيق ما ي�أتي: 
بيان مفهوم ظاهرة ازدواجية التعليم في مناهج التربية لاإ�سلامية. ●●
الوقوف على مظاهر ازدواجية التعليم في مناهج التربية لاإ�سلامية. ●●
ا�ستنتاج �أ�سباب ظاهرة ازدواجية التعليم في مناهج التربية لاإ�سلامية. ●●
التربية ●● مناهج  في  التعليم  ازدواجية  لظاهرة  الت�صدي  في  ت�سهم  خطوات  تقديم 

لاإ�سلامية. 

أهمية الدراسة: 

تتمثل �أهمية الدرا�سة فيما ي�أتي: 
�إطاراً معرفياً عاماً ♦♦ الدرا�سة الحالية في تقديم  النظرية، حيث ت�سهم  لاأهمية  �أولًا: 

و�أ�سبابها،  مظاهرها،  يبين  لاإ�سلامية،  التربية  مناهج  في  التعليم  ازدواجية  لظاهرة 
ومخاطرها، وخطوات ت�سهم في تلا�شيها. 

وا�ضحة ♦♦ ا�ستراتيجية  تقديم  في  الدرا�سة  ت�سهم  حيث  العملية،  لاأهمية  ثانياً: 
للم�ؤ�س�سات التربوية، وفئات المربين ت�ساعدهم في �إعادة النظر في المنهاج التربو بعنا�صره 
وذلك من خلال  الازدواجية في كل عن�صر من عنا�صره،  والوقوف على مظاهر  المختلفة 

جهود الم�شرفين التربويين والقائمين على بناء المنهاج في وزارة التربية والتعليم. 
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الدراسات السابقة: 
الدرا�سة  الدرا�سة الحالية، وقفت  العلمية في مو�ضوع  الدرا�سات  ا�ستقراء  بعد محاولة 

على بع�ض الدرا�سات ذات ال�صلة بالدرا�سة الحالية، والتي تمثلت فيما ي�أتي: 
درا�سة زغول )2002( )1( : 

هدفت الدرا�سة �إلى بيان طبيعة ازدواجية اللغة وم�شكلاتها في �سياق العملية التعليمية، 
وذلك من خلال المنهج الو�صفي التحليلي، وقد خل�صت الدرا�سة �إلى �أن الازدواجية اللغوية 
تبرز في ظل وجود نمطين من العربية �أو �أكثر تتعاي�ش جنباً �إلى جنب في المجتمع العربي 
الف�صحى،  هي:  للعربية  �أنماط  �أربعة  الميدان  في  تبرز  حيث  العربية،  لاأقطار  مختلف  في 
فيما  المبالغات  من  مجموعة  ظهرت  وقد  الحديثة،  والعربية  المثقفين،  وعربية  والعامية، 
�أورده كثير من الدار�سين لهذه الظاهرة، و�أن �آثار هذه الظاهرة على المجتمع العربي هام�شية 

�إذا ما قورنت ب�آثار الم�شكلات اللغوية لاأخرى. 
درا�سة �أبي بكر )2006( )2( : 

من  وذلك  المعرفة،  �إ�سلامية  بحركة  المعرفة  تكامل  علاقة  بيان  �إلى  الدرا�سة  هدفت 
ر�ؤية  تمثل  المعرفة  �إ�سلامية  حركة  �أن  �إلى  خل�صت  وقد  التحليلي.  الو�صفي  المنهج  خلال 
مهيمنة على الم�ؤ�س�سة التربوية التعليمية، لاأمر الذي يوفر لمخططي مناهج التعليم فل�سفة 
�إ�سلامية ل�ضبط العملية التعليمية، و�أن الحد الفا�صل بين مفهومي: �أ�سلامية المعرفة، وتكامل 
�إ�شكالات المناهج التعليمية من ازدواجية، وعلمانية، وغيرها، و�أن  المعرفة ي�سهم في حل 
�أ�صالة التكامل المعرفي في الفكر لاإ�سلامي المبكر في كتابات �أبي حامد الغزالي، وابن ر�شد، 

وابن تيمية �أ�سهمت في تخطي هذه لاإ�شكالات. 
درا�سة محمد )2008( )3( : 

لاأمة الم�سلمة،  التعليم ومخاطرها على هوية  ازدواجية  �أثر  �إلى بيان  الدرا�سة  هدفت 
وذلك من خلال المنهج الو�صفي التحليلي. وقد خل�صت �إلى �أن النظام التعليمي لا يزال يعاني 
�أ�سهمت في الف�صل بين العلم والدين، و�إيجاد  من ازدواجية التعليم، و�أن ازدواجية التعليم 
و�أن  الدينية،  للعلوم  والقا�صرة  الخاطئة  والنظرة  لاإ�سلامية،  البلاد  الدين في  طبقة رجال 
التعليم يكون من خلال العقيدة التي تعد قوام التربية في لاإ�سلام،  الخروج من ازدواجية 

و�ضابط للم�سار التربوي في الواقع التربوي المعا�صر. 
موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة: 

يمكن تلخي�ص �أوجه الاتفاق و�أوجه والاختلاف، بين الدرا�سة الحالية والدرا�سات 
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ال�سابقة فيما ي�أتي: 
11 ازدواجية . مظاهر  بيانبع�ض  في  ال�سابقة  الدرا�سات  مع  الحالية  الدرا�سة  ت�شترك 

التعليم وبع�ض مظاهر الازدواجية في النظام التعليمي، كما في درا�سة زغول ودرا�سة محمد، 
ومن جهة �أخرى ت�شترك مع درا�سة �أبي بكر في اعتبار تكامل المعرفة و�إ�سلامية المعرفة �أول 

خطوات التخطي لهذه الظاهرة. 
22 تتفرد الدرا�سة الحالية فيما تطرحه من �إبراز مظاهر ظاهرة ازدواجية التعليم في .

التي تقف وراءها،  لاأ�سباب  وا�ستنتاج  لاإ�سلامية على وجه الخ�صو�ص،  التربوية  المناهج 
ومن ثم بيان مخاطرها وخطوات ت�سهم في تخطي هذه الظاهرة. 

منهج الدراسة: 
على  الو�صفي  المنهج  يقوم  حيث  التحليلي،  الو�صفي  المنهج  الدرا�سة  هذه  �سلكت 
يقوم  حين  في   )4( منهجياً  عر�ضاً  وعر�ضها  ما،  ق�ضية  تخدم  التي  العلمية  المواد  ا�ستقراء 
ويخدم  ؛   )5( ترتيباً  �أو  تفكيكاً  المختلفة  العلمية  لاإ�شكالات  درا�سة  على  التحليلي  المنهج 
المنهج الو�صفي التحليلي الدرا�سة الحالية من خلال الك�شف عن ظاهرة ازدواجية التعليم 

في المناهج التربوية لاإ�سلامية وذلك من خلال الخطوات لاآتية: 
تو�ضيح مفاهيم الدرا�سة تو�ضيحاً دقيقاً. ●●
جمع المعلومات من مظانها التربوية، وترتيبها ترتيباً منطقياً. ●●
ا�ستنتاج لاأ�سباب التي تقف وراء مظاهر الازدواجية في المنهاج التربوي لاإ�سلامي. ●●
التربوي ●● المنهاج  في  الازدواجية  من  الخروج  في  ت�سهم  ا�ستراتيجيات  تقديم 

لاإ�سلامي. 

المبحث الأول - مفهوم ازدواجية التعليم في المنهاج التربوي الإسلامي 
ومظاهرها:

من  وذلك  التعليم ومظاهرها  ازدواجية  مفهوم ظاهرة  بيان  على  المبحث  هذا  يقف 
خلال المطلبين الآتيين: 

المطلب الأول - المنهاج التربوي الإ�سلامي: ◄◄
ÚÚ :أولاً - مفهوم المنهاج التربوي الإ�سلامي�

الحقائق  من  متكامل  »نظام  ب�أنه:  يعرف  حيث  التربوي،  المنهاج  تعريفات  تعددت 
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والمعايير والقيم الثابتة، والخبرات والمعارف والمهارات لاإن�سانية المتغيرة التي تقدمها 
م�ؤ�س�سة تربوية �إلى المتعلمين فيها بق�صد �إي�صالهم �إلى مرتبة الكمال التي هي�أهم الله لها، 

وتحقيق لاأهداف المن�شودة فيهم« )6( . 
تقدمها  التي  والمهارات،  والمعارف،  والخبرات،  والحقائق،  القيم،  مجموعة  هو:  �أو 
التقويم،  التربوية، وطرق  لاأ�ساليب  �إلى المتعلمين، م�ستخدمة جملة من  التربوية  الم�ؤ�س�سة 
التي ت�ضمن تحقيق لاأهداف التعليمية فيهم، المتمثلة في الارتقاء في مجتمعاتهم، وتمكينهم 
من مجابهة التحديات الفكرية، وال�سيا�سية، والاجتماعية، والاقت�صادية باقتدار، والا�ستفادة 

المثلى من الفر�ص المتاحة لديهم قدر الا�ستطاعة )7( . 
كما عرف ب�أنه: القالب التربوي الذي يوفر فر�ص نمو المتعلم. من خلال الح�صول على 

المعلومات المنظمة واكت�ساب المهارات والاتجاهات اللازمة للنمو المتكامل )8( . 
الب�شرية  والخبرة  وال�سنة  الكتاب  من  الم�ستمدة  الخالدة  الحقائق  ب�أنه:  يعرف  كما 
�إلى  متعلم  كل  �إي�صال  بق�صد  عليها؛  وت�شرف  التربوية،  الم�ؤ�س�سة  تنظمها  التي  المكت�سبة، 
تعليمية،  �أ�ساليب  وفق  تعالى،  لله  المطلقة  بالعبودية  �إقراره  خلال  من  لاإن�ساني،  كماله 

و�أ�ساليب تقويم ملاءمة )9( . 
�إن المت�أمل في هذه التعريفات وغيرها يجد �أن مفهوم المنهاج التربوي لا يخرج عن 
كونه: القالب التربوي الذي يوفر فر�ص النمو للمتعلم في كل مجالات ال�شخ�صية في �ضوء ما 
يقدم له من حقائق ومعارف ب�أ�ساليب وطرق تدري�سية متنوعة من خلال م�ؤ�س�سة تعليمية. 

فالمنهاج التربوي يقدم مبا�شرة للمتعلم، وفق نظام وا�ضح المعالم، في ظل م�ؤ�س�سة 
تعليمية تعنى بهذا الغر�ض. 

ÚÚ :ثانياً - �أق�سام المنهاج التربوي وعنا�صره
�إن المت�أمل في تعريف المنهاج التربوي لاإ�سلامي يجد �أنه لا يقت�صر على ق�سم ظاهر 
يقدم للمتعلم فيت�أثر به، �إنما يتعداه �إلى ما يت�أثر به المتعلم بطريقة غير مبا�شرة، لاأمر الذي 

عدا الباحثين �إلى تق�سيم المنهاج التربوي �إلى ق�سمين هما )10( : 
11 المنهاج الظاهر الذي ي�شتمل على الخبرات الظاهرة المح�سو�سة، ويت�ألف من مواد .

درا�سية و�أ�ساليب وو�سائل ت�ستعمل لتو�صيلها �أو تقويمها. 
22 والعلاقات . لاإدارية  والممار�سات  التعليمية  بالن�شاطات  يتج�سد  م�ستتر  منهاج 

الجارية المرافقة للمنهاج الظاهر. 
فهذان الق�سمان هما لاأ�سا�س في تكوين �شخ�صية الطلبة �سواء كان في جانبها لاإيجابي 
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�أم ال�سلبي، فيت�أثر الطلبة بكل ما يقدم �إليهم وبكل عنا�صر البيئة التعليمية المادية والمعنوية
والمنهاج التربوي لا يقف في تق�سيماته عند ق�سميه: الظاهر والم�ستتر، �إنما هو قالب 
لاأهداف،  هي:  عنا�صر  ب�أربعة  الباحثون  حددها  محددة  عنا�صر  له  متكامل،  وكل  عام، 

والمحتوى، و�أ�ساليب وو�سائل و�أن�شطة التدري�س، والتقويم )11( . 
من هنا نجد �أن �أق�سام المنهاج التربوي وعنا�صره لاأربعة محل اتفاق بين الباحثين 
التربويين، ووا�ضعي المنهاج، �إذ �إن العملية التعليمية لا تحقق �أهدافها المن�شودة �إلا �إذا راعت 
�إجراءات  والتقويم، في �ضوء  والو�سائل،  ولاأ�ساليب  لاأهداف، والمحتوى،  عنا�صر المنهاج: 

ومفاهيم ظاهرة وم�ستترة. 
ÚÚ ثالثاً: خ�صائ�ص المنهاج التربوي الإ�سلامي

يتميز المنهاج التربوي ب�سمات عامة ت�صبغ عنا�صره المختلفة تتمثل فيما ي�أتي: 
11 الربانية: .

عنا�صره  في  الوحي  على  يعتمد  حيث  بالربانية،  لاإ�سلامي  التربوي  المنهاج  يت�سم 
�أن  بد  �أن معارفه لا  لاإ�سلام الحنيف، كما  �أهدافه م�ستخل�صة من م�صادر  �أن  �إذ  المتعددة، 

تكون من�سجمة مع الوحي لاإلهي غير متناق�ضة معه. 
والقيم  والمعايير  الحقائق  بمجموعة  »المتعلم«  لاإن�سان  يزود  التربوي  فالمنهاج 
لاأر�ض وترقيتها وفق  بل وتعينه على عمارة  و�إ�سهامه،  التي توجه عمله  الثابتة  لاإلهية 

منهج الله)12(. 
22 لاإيجابية والواقعية: .

�إن�شا�ؤه على �أ�سا�س هذا الت�صميم1 لإعداد  فالمنهاج التربوي ت�صميم« لواقع مطلوب 
لاإن�سان القادر على القيام بواجبات الخلافة في لاأر�ض، فالإن�سان هو المكلف بتنفيذ هذا 

»الت�صميم« عن طريق التفكر والتدبر والن�شاط ب�إيجابية وفاعلية )13( . 
33 ال�شمول والتكامل: .

من  محتواه  في  �شامل  منهاج  �إنه  حيث  ال�شمول،  بخا�صية  التربوي  المنهاج  يت�سم 
الناحية المعرفية، كما �أنه منا�سب لكل الفئات ومقدراتهم وطاقاتهم المن�سجمة مع مرحلة 
النمو للمتعلم. �إذ �إن المنهاج لي�س غاية في حد ذاته �إنما و�سيلة لتحقيق غاية، وهي تنمية 
�شخ�صية لاإن�سان كله و�إي�صاله �إلى درجة كماله التي هي�أه الله لها، وهذا يقت�ضي �أن يكون 
المنهج المعد لهذا الغر�ض �شاملا متكاملا في حقائقه وفي خبراته وجميع �أوجه منا�شطه. 

مدكور، �ص )19( 
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44 الثبات والمرونة: .
يقوم المنهاج التربوي على مجموعة من الثوابت التي تحفظ كيانه وهويته العامة من 
مثل: لاأهداف التربوية العليا، والقيم التربوية، والحقائق العامة، �إلا �أن وجود هذه الثوابت 
لا يمنع ح�صول التغير في المنهاج التربوي، يكفل له مزيداً من الجدة والتطور، ويظهر هذا 
التغير في طرائق تطبيق المنهاج التربوي، وتطبيقات القيم التربوية، ولاأ�ساليب والو�سائل 

التي ي�ستعملها المعلم لإي�صال المحتوى التدري�سي. 
55 التدرج: .

يتميز المنهاج التربوي بالانتقال خطوة خطوة مع المتعلم، مراعيا ًقدراته وطاقاته 
من جهة، والمرحلة العمرية التي يقدم �إليها من جهة �أخرى. حيث يظهر عن�صر التدرج في 
المنهاج الدرا�سي على �صور متعددة، �إذ تجده في ذات المنهاج الخا�ص بمرحلة بعينها، �إذ 
يتدرج في المعارف �شيئاً ف�شيئاً حتى تكتمل الفكرة المراد ح�صولها في ذهن المتعلم. كما 
تجد عن�صر التدرج وا�ضحاً عند الانتقال في المنهاج التربوي من مرحلة �إلى مرحلة –من 

�صف �إلى �صف - حيث تزداد المعارف عمقاً كلما �صعدت في �سلم المراحل الدرا�سية. 
66 التنظيم: .

المختلفة كلا  و�أ�س�سه  بعنا�صره  ي�شكل  التنظيم، بحيث  ب�سمة  التربوي  المنهاج  يتميز 
متكاملا، وقالباً عاماً كل جزء يت�أثر بباقي لاأجزاء، وي�ؤثر بها. 

التربوي ◄◄ المنهاج  في  التعليم  ازدواجية  ظاهرة  مفهوم   - الثاني  المطلب 
ومظاهرها: 

والتعليم  الديني،  التعليم  �إلى ق�سمين:  التعليم  انق�سام  ب�أنها:  التعليم  ازدواجية  تعرف 
المدني، فالأول يهتم بعلوم الدين، والثاني يهتم بعلوم الدنيا، ولكل منهما نظامه الخا�ص 
)14( . وعليه ف�إن ازدواجية التعليم الخا�صة بالمنهاج التربوي تعني:  و�أهدافه وم�ؤ�س�ساته 
الثنائية المتناق�ضة في �أي عن�صر من عنا�صر المنهاج، �أو �أي ق�سم من �أق�سام المنهاج. حيث 
الظاهر والم�ستتر تتحقق  �أو لم يتوافق ق�سميه:  التربوي  �إذا لم تن�سجم عنا�صر المنهاج  �إنه 
عندئذٍ الازدواجية. وعليه ف�إن ازدواجية التعليم في المنهاج التربوي لاإ�سلامي ت�أخذ �أ�شكالًا 

مختلفة نلخ�ص �أبرز مظاهرها فيما ي�أتي: 
ÚÚ :أولاً - قيام المنهاج الدرا�سي على �أ�سا�س فل�سفات تربوية توفيقية�

ت�صاغ  �ضوئها  في  تربوية  فل�سفة  من  ينطلق  �أن  لاإ�سلامي  التربوي  للمنهاج  بد  لا 
عنا�صره المختلفة، �إلا �أنه �إذا بني في �ضوء فل�سفات تربوية مختلفة متناق�ضة يح�صل نوع 
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من الثنائية المتناق�ضة، يقول الفرحان: »لي�ست هناك »فل�سفة ترْبوية واحدة �شاملة ل�سائر 
من  وتقترب  تبتعد  توفيقيّة،  تربوية  فل�سفات  هناك  العك�س  على  بل  العربي،  العالم  �أقطار 

لاإ�سلام وتراث لاأمة، ح�سب النظام ال�سيا�سي للقطر، وبعده �أو قربه من لاإ�سلام )15( «. 
ÚÚ :ثانياً - الازدواجية في �أهداف الم�ؤ�س�سات التربوية

النظام  داخل  تكاملها  وعدم  التربوية  الم�ؤ�س�سات  �أهداف   « في  تناق�ض  هناك 
الدينية،  الم�ؤ�س�سات  �أهداف  عن  تختلف  المدار�س  ف�أهداف  العربي،  الوطن  في  الاجتماعي 
و�أهداف الم�ؤ�س�سات الدينية تختلف عن �أهداف الم�ؤ�س�سات لاإعلامية )16( ، �إذ ما زالت النظم 
من  المجال  هذا  في  تعاني  ولاإ�سلامية  العربية،  لاأقطار  في  القائمة  التربوية  والم�ؤ�س�سات 

�أمرين اثنين )17( : 
أ الاغتراب، 	. هذا  في  وهي  ثقافياً،  مغتربة  زالت  ما  ونظمها  التربية  م�ؤ�س�سات  �أن 

والتقليد تحتفظ دائما بفجوة تربوية وا�سعة بينها، وبين النظم التي تقلدها. 
�أن الم�ؤ�س�سات ولاإدارات التربوية القائمة في لاأقطار العربية، ولاإ�سلامية تلقن هذه 	.ب

المفاهيم والمعارف التربوية الم�ستوردة تلقينا ي�شبه تلقين الن�صو�ص المقد�سة، ويتجاهل 
الظروف الاجتماعية والعلمية والمرحلة الح�ضارية، التي �صاحبتها في مواطن ن��شأتها. 

�إن هذه الازدواجية المتناق�ضة في �أهداف المنهاج التربوي تعود �إلى تقدي�س الم�ستورد، 
وتقليد الموروث، لاأمر الذي يتطلب من التربويين العودة الحقيقية �إلى الم�صادر لاإ�سلامية. 

ÚÚ :ثالثاً - الازدواجية في الف�صل بين العلوم الكونية والعلوم ال�شرعية
تبرز الازدواجية التي تمار�سها �أنظمتنا التربوية في هذا الع�صر في النظرة �إلى العلوم 
الطبيعية والكونية على �أنها �شيء يختلف عن العلوم ال�شرعية من حيث �أهدافها وغاياتها 

بالن�سبة للفرد والمجتمع )18( . 
ومن جهة �أخرى فالبع�ض يرى �أن العلوم التجريبية لي�ست علوماً عالمية خال�صة. �إنما 
تظهر عالميتها في ناحية، ت وهوية انتماءها في ناحية �أخرى. يقول مو�سى: « انت�شر القول 
لاأديان. وهذه غلطة كبيرة وجهل  لدين من  التجريبية علوم عالمية لا تنحاز  العلوم  ب�أن 

فاح�ش. �إذ �إن العلوم التجريبية لها ناحيتان: 
الاختبار �� بعد  لاإن�سان  عليها  تعرف  التي  الطبيعة  وقوانين  الحقائق  هي  لاأولى 

والتجربةوالم�شاهدة وهذه الناحية لا �شك في كونها عالمية. 
والثانية تتمثل في العقلية التي تدون هذه الحقائق والمعلومات، وت�ضع على �أ�س�سها ��

النظريات. كما تتمثل الناحية الثانية باللغة التي تختارها هذه العقلية ك�أداة في التعبير 
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عن هذه النظريات. فاللغة لي�ست �أمرا عالمياً )19( «. 
ÚÚ :رابعاً - الازدواجية في محتوى المقررات الدرا�سية

من  متعددة  �صوراً  فيه  يجد  لاإ�سلامي  التربوي  المنهاج  محتوى  في  المت�أمل  �إن 
الازدواجية نذكر منها ما ي�أتي: 

أ الازدواجية في تكري�س الواقع وعدم التطلع �إلى م�ستقبل من�شود. 	.
�إن المناهج الحالية الموروثة في معظم لاأقطار الا�سلامية تعمل على تكري�س الواقع 
الواقع  ذلك  للا�ستعمار،  الا�سلامية  الاقطار  تلك  فيها  خ�ضعت  التي  الفترة  من  الموروث 
ممزقة  الواحدة  الامة  وجعل  الا�سلامية،  الوحدة  ومزق  والفرقة،  الانف�صال،  كر�س  الذي 

متفرقة )20( . 
الازدواجية من خلال التناق�ض فيما يعر�ض في المقررات المختلفة، فالمت�أمل في 	.ب

�أنه يعر�ض في در�س العقيدة  مناهج ال�صف لاأول الثانوي لاأردني يجد على �سبيل المثال 
مراحل خلق الله للإن�سان ابتداء من خلق �آدم عليه ال�سلام. ومن ثم يعر�ض في لاأحياء نظرية 

دارون في تطور خلق لاإن�سان. 
الازدواجية في ا�ستخدام المفاهيم في المحتوى الدرا�سي	.ت

�إن قيام المنهاج التربوي على �أ�س�س غير وا�ضحة، ي�ؤدي �إلى �إثقال المحتوى الدرا�سي 
ببع�ض الم�صطلحات التي لا تن�سجم مع الفل�سفة العامة التي ينطلق منها المنهاج التربوي، 

كا�ستخدام م�صطلح الطبيعة للدلالة على قوة الخالق وبديع خلقه )21( . 
ÚÚ خام�ساً: الازدواجية المتمثلة في وجود نظامين من التعليم �أحدهما �أجنبي

والآخر قومي في مجتمع واحد. حيث يمثل كل منهما �إطاراً فكرياً مختلفا باختلاف اللغة 
التي ي�ستخدمها، وي�ؤدي �إلى خط مختلف في التن�شئة الفكرية والاجتماعية معاً. وهذا �أحد 
المظاهر الوا�ضحة لطبقية التعليم؛ لأنه يخدم �أقلية من �أبناء المجتمع تمثل النخبة فيه. كما 
�أن التعليم لاأجنبي يعد �أجيالًا من العرب المتعلمين الذين يعي�شون مغتربين عن وطنهم، لا 

ي�شعرون بالانتماء �إليه، يفكرون بعقلية لاأجنبي، ويتبعون ثقافته22. 
وقد انعك�س عن هذا المظهر نوع �آخر من الازدواجية �ألا وهو: ازدواجية اللغة في التعليم، 
حيث �إن التعليم لكثير من العلوم الطبيعية في لاأقطار العربية جارٍ باللغة لاإنجليزية، و�أكثر 
والفيزياء  الكيمياء  يدر�س  الجامعي  الطالب  �إن  الجامعات، حيث  المظهر في  هذا  يلحظ  ما 
ولاأحياء والريا�ضيات وغيرها باللغة لاإنجليزية، ثم عندما يتخرج ي�أتي ليدر�س الطلبة في 

المدار�س باللغة العربية. 
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المبحث الثاني - أسباب ازدواجية التعليم ومخاطرها وطرق علاجها: 
�إن انحراف المنهاج التربوي لاإ�سلامي نحو الازدواجية لم ي�أتي من فراغ، �إنما كان 
نتيجة لمجموعة من لاأ�سباب، يحاول هذا المبحث بيان هذه لاأ�سباب، و�أبرز ما نتج عن هذه 
الازدواجية من مخاطر على المنهاج وعنا�صر العملية التربوية، لاأمر الذي يتطلب الوقوف 

على مجموعة من الخطوات التي ت�سهم في مواجهة الازدواجية، وذلك في المطالب لاآتية

المطلب الأول - أسباب ظاهرة الازدواجية: 

تعددت لاأ�سباب التي �أ�سهمت في ظهور ازدواجية التعليم، ومن �أهمها ما ي�أتي: 
ÚÚ أولاً: غياب تطبيقات خا�صية الربانية عن المنهاج التربوي�

تعد خا�صية الربانية من �أهم خ�صائ�ص المنهاج التربوي لاإ�سلامي، والتي ت�سهم في 
تفرده وتميزه عن �أي منهج تربوي منطلق من فل�سفة غير �إ�سلامية؛ وذلك لأنه يعتمد على 

م�صدر لاإلهي. 
الم�صدر  على  المنهاج  ويركز  التربوي،  المنهاج  عن  الربانية  خا�صية  تغيب  فعندما 
العقلي والح�سي تبد�أ الازدواجية بين لاإلهي والطبيعة ت�شكل عقلية التلاميذ، ومن ثم يتبلور 
لديهم لاإيمان ب�ضرورة ف�صل حقيقة الحياة عن الحقيقة لاإلهية. وف�صل الدين عن الحياة)23(. 

ÚÚ :ثانياً - ت�أثر المعارف الإ�سلامية بالفل�سفات غير الإ�سلامية
ظهور  في  ي�سهم  �إ�سلامية  غير  فل�سفات  على  لاإ�سلامي  التربوي  المنهاج  قيام  �إن 
�أق�سامه، فيظهر  الثنائية في  ي�سهم في ظهور  التربوي، كما  المنهاج  التناق�ض في عنا�صر 
التناق�ض في النظام التربوي، كما يظهر في عنا�صر محتوى المنهاج ومعارفه وهكذا، فعلى 
�سبيل المثال تجد در�ساً في كتاب التربية لاإ�سلامية يتحدث عن الربا وحرمته و�آثاره على 
الفرد والمجتمع، وفي منهاج الريا�ضيات على �سبيل المثال در�س يتحدث عن الربح المركب، 

وكيفية احت�ساب الفائدة. 
ÚÚ ثالثاً - عجز القائمين على المنهاج التربوي الإ�سلامي �أو عدم قيامهم بدورهم

المن�شود: 
�صياغة  على  القدرة  في  �ضعف  من  التربوي  المنهاج  �إعداد  على  القائمون  يعاني 
المنافاة  �صفة  غلبة  �سبب  مو�ضحا  فتاح  عرفان  يقول  �إ�سلامية،  بروح  التربوي  المنهاج 
للروح لاإ�سلامية عن المناهج الدرا�سية: »�إن هذه المنافاة وال�شذوذ �إنما تولدت عن منظورين 
متقابلين وم�شوهين، �صدرت عنها تلك المناهج على ما بينهما من خ�صومه ومعاداته ظاهرة 
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هما: �إما ل�صدورها عن نزعة علمانية �شمولية جردت كلا العالمين، لاإن�ساني والطبيعي من 
موجبات  تنظيماته،  في  والتحكم  قاعدته  مدني.  علماني  بمجتمع  وب�شرت  القدا�سة،  معاني 
الو�ضعي وعن  القانون  ثم  بالكمال  بذاته ومو�صوف  م�ستقل  �إنه  لاإن�ساني من حيث  العقل 
وجهة نظر كلية عنهما انت�صرت لها، وكر�ستها واقعا منتحلا غريبا عن لاإ�سلام، رهط من 
الم�ستغربين ممن ارت�ضوا: عن جهالة مف�ضوحة لأنف�سهم »العبودية الثقافية » والا�سترقاق 

الفكري الطوعي، لمنظومات فل�سفية تت�صادم ولا تت�صادم مع الا�سلام الحنيف )24( «. 
والبدء  التربوية،  المناهج  على  للقائمين  حقيقية  نه�ضة  تتطلب  لاأ�سباب  هذه  �إن 
ب�إعدادهم �إعداداً مهنياً وفنياً وفكرياً من �أجل �صياغة مناهج تربوية من�سجمة مع العقيدة 

لاإ�سلامية وموافقة له. 

المطلب الثاني - مخاطر الازدواجية: 

عنا�صره  في  التربوي  المنهاج  مجرد  عند  التعليم  ازدواجية  ظاهرة  �آثار  تقف  لا 
ومخرجاتها،  بمدخلاتها،  التعليمية،  العملية  عنا�صر  جميع  �إلى  تتعداه  �إنما  المختلفة، 

وعملياتها المختلفة، ومن �أبرز �آثار الازدواجية ومخاطرها ما ي�أتي: 
ÚÚ :أولاً - �إخراج نمطين من ال�شخ�صية بين المتعلمين�

ت�سهم ازدواجية التعليم في تكوين جيل مخ�ضرم لا هو مت�شبع بروح دينه ولا مقتنع 
�أ�سهمت  حيث  الح�ضارية.  ال�شرقية  �أو  الغربية  روح  من  متمكن  هو  ولا  و�أخلاقه،  بعقيدته 
ظاهرة ازدواجية التعليم في �إيجاد قطاع كبير من المثقفين الم�سلمين يقتنع ب�أن لاإ�سلام لا 

ي�صلح لبناء نظام تربوي يلائم مقت�ضيات الع�صر. 
ÚÚ :ثانياً - ف�صل الدين عن العلوم الطبيعية

�إن ظاهرة ازدواجية التعليم �أ�سهمت في التعامل مع العلوم بروح التجرد عن الدين 
ازدواجية التعليم بين الديني والمدني مما �أحدث �آثار خطيرة من �أهمهافي المجتمعات 

لاإ�سلامية: 
أ النظرة الخاطئة للعلوم الدينية، وف�صل الدين عن العلوم الحديثة )25( . 	.

ÚÚ التربية باعتبار  الغربي.  النظام  في  الدين  يعامل  كما  للإ�سلام  المثقفين  معاملة 
الدينية مو�ضوع مدر�سي خا�ص بح�صة الدين. �إن الف�صل التع�سفي بين العلوم ال�شرعية على 
�أ�سا�س �أنها علوم للدين، وبين العلوم لاأخرى على �أ�سا�س �أنها علوم للدنيا، قد �أحدث كثيرا 
يحكم  نظام  فالإ�سلام  الحالية،  لاأجيال  منها  تعاني  التي  والمتاعب  والت�شوي�ش  الخلط  من 
الحياة، والعلم في هذا النظام هو العلم بقوانين الله في الكون وتطبيقاتها في واقع لاأر�ض، 
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ف�سواء كانت هذه القوانين لحكم وتوجيه �سلوك لاإن�سان �أم كانت لحكم العلاقات بين �سائر 
مكونات الكون، فهي كلها �صادرة من الله، وهي كلها جزئيات في نظام متما�سك لا يمكن 

�أن يختل )26( . 
ÚÚ ثالثاً - عزل علماء الإ�سلام عن المواقع القيادية تبعا لذلك فكريا واجتماعيا

و�سيا�سيا. وا�ستبدالهم بقيادات علمانية في تعليمها، ومن ثم في مرجعيتها. 
ÚÚ القوميات من  عدد  طرح  خلالها  ومن  الثقافات،  تكاف�ؤ  فكرة  طرح   - رابعاً 

لاأقليمية  والنزعات  القوميات  تر�سيخ  في  الازدواجية  ت�سهم  حيث  ال�ضيقة،  ولاإقليميات 
والليبرالية والحداثة  التقدمية  �شعار  و�أتباعها حاملي  القومية وحركاتها  وذلك لأن دعوة 

كانت وما تزال دعوة لاأمم الذاهبة �إلى الانقرا�ض ذلك ما يثبته تاريخ لاأمم المتح�ضرة. 

المطلب الثالث - مواجهة ازدواجية التعليم: 

يقول  لاإ�سلامية،  التربوية  المناهج  ب�إ�صلاح  المطالبة  في  اليوم  ال�صرخات  تتعالى 
�سانو: »لقد علت منذ ما يربو على عقد من الزمن �أ�صوات و�صرخات داعية لاأمة لاإ�سلامية 
في �أرجاء المعمورة �إلى القيام بتغيير جذري محتوم عاجل و�شامل لمناهج التعليم المو�سوم 
وذلك  وم�ضامينها،  محتوياتها  من  تفريغها  بغي  ؛  لاإ�سلامية(  )العلوم  الديني  بالتعليم 
بح�سبانها في خلدهم المناهج الم�س�ؤولة عما جرى ويجري في العالم المعا�صر من ت�صادم 
المطلق  والرف�ض  ال�شعوب،  بين  الدائم  الاكفهرار  حالة  عن  والم�س�ؤولة  وخ�صام....  وتناحر 
العنيف المت�صاعد لكل  الوافدة، والكراهية المتنامية لوجود لاآخر، والنبذ  لكافة الم�شاريع 

ما هو وافد غربي �أو �شرقي )27( «. 
�إلا �أن هذه المواجهة لظاهرة ازدواجية التعليم وما ترتب عليها من مخاطر على الفرد 
الم�سلم ولاأمة الم�سلمة، يحتاج �إلى جهود م�ضنية ومتكاملة للم�ؤ�س�سات التربوية المختلفة؛ 
من �أجل تخطي هذه الظاهرة، �إلا �أن هذه الدرا�سة تحاول �أن تقدم بع�ض الخطوات التي ت�سهم 

في المواجهة، وذلك فيما ي�أتي: 
ÚÚ .أولا: بناء مناهج تربوية �إ�سلامية قادرة على الا�ستجابة الواعية لتحديات الع�صر�

�إن �إعادة بناء مناهج التربية لاإ�سلامية اليوم حاجة ملحة؛ وذلك نظراً لتعقد مطالب الحياة 
من جهة، ومن جهة �أخرى ما نتج عن الانفجار المعرفي من المعارف الهائلة التي لا يمكن 
�أمر طبيعي و�ضروري،  المنهاج  تطوير  �إن  . حيث   )28( كلها  بها  لاأخذ  �إهمالها، ولا يمكن 
فهناك تغيرات قد تطر�أ على البيئة والمجتمع، بل وعلى الطالب المتلقي للمنهاج، فالإدارة 

هي التي تتتبع احتياجات المجتمع، وتطور المنهاج ليتواكب مع تلك الاحتياجات )29( . 
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ÚÚ ثانياً: قيام م�ؤ�س�سات تربوية وتعليمية و�أكاديمية داخل العالم لاإ�سلامي وخارجه
الوحي  معارف  بين  الف�صل  �إلى  اللجوء  وعدم  المعرفة،  بوحدة  لاإيمان  من  �أ�سا�س  على 

ومعارف الكون )30( . 
بطريقة  العام  التعليم  مراحل  جميع  في  التربية  مناهج  ت�صميم  �إعادة  يتطلب  وهذا 
تتكامل فيها العلوم ال�شرعية - التي ت�شكل محورا ثابتا - مع العلوم لاإن�سانية والكونية، 
كما تتكامل كل هذه العلوم مع طبيعة المتعلمين في كل مرحلة تعليمية من حيث مطالبهم 

وحاجاتهم ونوعية الم�شكلات التي يواجهونها في حياتهم )31(. 
ÚÚ بين المن�شود  التكامل  عملية  في  ت�سهم  التي  لاإجرائية  بالطريقة  لاأخذ   - ثالثاً 

فروع المعرفة، والتي تتمثل في )32( : 
أ �أن تقوم طائفة من المتخ�ص�صين في علوم الدنيا تدر�س مبادئ الدين في عقائده 	.

ومظاهر العبادة فيه، كما تدر�س اللغة لت�ستطيع �أن تقر�أ بها وتكتب وتتكلم وتترجم. 
�أن تقوم طائفة من المتخ�ص�صين في علوم الدين ت�أخذ مبادئ من الكون والحياة، 	.ب

ويكون لديهم ن�صيب من �أ�سا�سيات الريا�ضيات والعلوم والجغرافيا والتاريخ الب�شري العام 
واللغة لاأجنبية. 

ولا يمكن �أن تتحقق هذه لاإجراءات �إلا من خلال �إن�شاء مدار�س للدرا�سات العليا، تنطلق 
من الت�صور لاإ�سلامي للكون ولاإن�سان والحياة في توجيه كل البحوث والدرا�سات لت�شخي�ص 
�إر�سال  في  الا�ستمرار  �أما  والعربية،  لاإ�سلامية  لاأقطار  مختلف  في  وعلاجها  الم�شكلات 
ولاآداب  والفنون  العلوم  لدرا�سة  والغربية  لاأمريكية  الجامعات  �إلى  والدار�سين  الباحثين 
والعلوم لاإن�سانية عموما فهو ا�ستمرار في �سيا�سة التغريب القائمة التي نعاني من �آثارها 

في مجمل حياتنا عامة، وفي حياتنا الثقافية والتربوية الخا�صة. 
ÚÚ ومن �أ�س�س علمية ومعايير ثابتة،  التربوي في �ضوء  - بناء المنهاج  رابعاً 

�أهم لاأ�س�س والمبادئ التي لا بد من مراعاتها عند بناء المنهاج التربوي لاإ�سلامي ما ي�أتي: 
أ الجمع بين النظرية والتطبيق: 	.

�إن منهج التربية الر�شيد لا توجد فيه تلك الفجوة المعهودة بين العلم والعمل، �أو بين 
المثال والواقع، �أو بين النظرية والتطبيق، فلا بد �أن تكون المناهج نظرية وعملية معا. 

تكامل المعارف وان�سجامها: 	.ب
يتطلب تحقيق التكامل المعرفي للمناهج التربوية لاإ�سلامية التعامل مع �أهداف العلوم 
التعليمية  الحالة  تجاوز  يقت�ضي  وهذا  العلوم،  تاريخ  على  الاقت�صار  وعدم  وم�ضامينها، 
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لاإ�سلام وعباداته، ومعاملاته ب�صورة تاريخية،  التي تقدم عقائد  ال�سائدة لعلوم ال�شريعة 
الزمن، ف�إذا توفر الاقتناع ب�ضرورة هذا  الدين �ضمن ما م�ضى من  �أمور  يغلب عليها فهم 
وعي  بتوجيه  ترتبط  علوما  لي�صبح  لاإ�سلام؛  عن  تقديمه  يتم  بما  الانتقال  لزم  التجاوز 
لاإن�سان الم�سلم بهمته في الحياة، و�سعيه في حركته في الواقع؛ لترتبط هذه العلوم بالواقع 
المتميز  لاإنجاز  لاأمم في مجالات  �إلى مقدمة  القفز  الم�سلمة، وتمكينها من  بالأمة  الراهن 

والفاعلية الح�ضارية )33( . 
وتحقيق هذا التكامل يتطلب مجموعة من ال�شروط من �أبرزها )34( : 

الت�شبع بالر�ؤية الوجودية لاإ�سلامية؛ لت�صبح هذه الر�ؤية مرجعية في فهم لاأفكار ��
ذات  لاإ�سلامية  المعارف  من  التمكن  يعنيه  فيما  ذلك  ويعني  معها،  والتعامل  وا�ستيعبها 

العلاقة المبا�شرة لمو�ضوع البحث
ا�ستيعاب العلوم والمعارف المعا�صرة ذات العلاقة بمو�ضوع البحث والتمكن منها، ��

حتى ينطلق التفكير في المو�ضوع من حيث انتهت الخبرة الب�شرية. 
تطوير الر�ؤية النقدية لتمييز عنا�صر المقولات المذهبية والمرجعيات الفكرية �سواء ��

في الخبرة لاإ�سلامية، �أو في الخبرة لاإن�سانية المعا�صرة. 
لاإ�سلام 	.ت لجوهر  ومو�ضوعي  متكامل  �شمولي  فهم  على  التربوي  المنهاج  ت�أ�سي�س 

تواجه  التي  لاإ�شكاليات  �أو  التحديات  من  بالم�ستجدات  والوعي  جهة،  من  الجامع  الواحد 
�أمتنا، بل لاإن�سانية جمعاء. �ص188. 

�صياغة محتويات المناهج التعليمية �صياغة �إ�سلامية لا ترى ف�صاماً بين الديني 	.ث
والدنيوي، ولا بين العقلي والنقلي، ولا بين الروح والمادة، ولا بين عالم الغيب وال�شهادة، 
بل تقوم على ر�ؤية نا�ضجة نا�صعة ترى في هذه الثنائيات جمالا وروعة، وتكاملا وت�ساندا 
وترابطا، وهذا التكامل هو الذي يرتقي بعملية النهو�ض الح�ضاري في جميع مجالات الحياة، 
بالح�ضارة  الارتقاء  ت�سهم في  التي  لاأ�سا�سية  المقدمات  التعليمية من  المناهج  مما يجعل 

لاإ�سلامية، و�صناعة ح�ضارة متفوقة )35( . 
ج الحرة، 	. ولاإرادة  وال�شورى،  الحرية،  بجو  محكومة  ولاأن�شطة  لاأ�ساليب  تكون  �أن 

وتكاف�ؤ الفر�ص، وذلك بفتح باب التفاعل والتحاور وطرح لاآراء بين جميع �أطراف العملية 
التعليمية. 
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الخاتمة: 

أولاً - نتائج الدراسة: 

تتمثل نتائج الدرا�سة فيما ي�أتي: 

11 يق�صد بازدواجية التعليم في المنهاج التربوي: الثنائية المتناق�ضة في �أي عن�صر .
من عنا�صر المنهاج، �أو �أي ق�سم من �أق�سام المنهاج. 

22 و�صوراً . �أ�شكالًا  لاإ�سلامي  التربوي  المنهاج  في  التعليم  ازدواجية  ظاهرة  ت�أخذ 
مختلفة، من �أبرزها: التناق�ض في الفل�سفات التوفيقية التي يحتكم �إليها المنهاج التربوي 
لاإ�سلامية؛ نتيجة تقدي�س الم�ستورد  التربوية  �أهداف الم�ؤ�س�سات  لاإ�سلامي، والتناق�ض في 
وتقليد الموروث، والف�صل بين العلوم الكونية وال�شرعية، وظهور �أنظمة تعليمية متناق�ضة 
في لاأقطار لاإ�سلامية، كما وت�أخذ الازدواجية في محتوى المنهاج التربوي لاإ�سلامي �صوراً 

تظهر في مفاهيمه ودرو�سه. 

33 التربوي . المنهاج  في  التعليم  ازدواجية  ظهور  في  �أ�سهمت  التي  لاأ�سباب  تتعدد 
وا�ستناد  التربوي،  المنهاج  الربانية عن  تطبيقات خا�صية  �أبرزها: غياب  ومن  لاإ�سلامي، 
المنهاج  �صياغة  في  التربوي  المنهاج  مخططي  و�ضعف  �إ�سلامية،  غير  لفل�سفات  المنهاج 

التربوي �صياغة �إ�سلامية حقيقية. 

44 �إن ظاهرة ازدواجية التعليم في المنهاج التربوي لاإ�سلامي ذات مخاطر على الفرد .
ولاأمة الم�سلمة، من �أهمها: �إيجاد جيل تابع للغرب، غير مت�شبع ب�أخلاق دينه من جهة، ولا 
بقيم الغرب وفل�سفاته من جهة �أخرى، وف�صل الدين عن العلوم الغربية كما هو في الر�ؤية 

الغربية، و�إبعاد رجال الدين عن المواقع القيادية في البلاد لاإ�سلامية، . 

55 يمكن الت�صدي لظاهرة ازدواجية التعليم في المنهاج التربوي لاإ�سلامي من خلال: .
ومراعية  الع�صر،  لتحديات  الواعية  الا�ستجابة  على  قادرة  �إ�سلامية  تربوية  مناهج  بناء 
التربوية  الم�ؤ�س�سات  وقيام  ووحدتها،  المعارف  تكامل  مثل  العلمية  ولاأ�س�س  للمعايير 

المختلفة بطرق �إجرائية ت�سهم في الحد من هذه الظاهرة. 
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ثانياً - توصيات الدراسة: 

في �ضوء النتائج ال�سابقة ف�إن الدرا�سة تو�صي بما ي�أتي: 

11 التعليم من خلال . ازدواجية  التعليمية لظاهرة  الك�شف عن مدى ت�ضمين المناهج 
درا�سات ميدانية وتحليل محتوى المناهج. 

22 عما . النظر  ب�إعادة  تتعلق  فكرية  بمراجعات  لاإ�سلامية  التربوية  الم�ؤ�س�سات  قيام 
ي�صدر عنها من نتائج على م�ستوى لاأجيال المختلفة؛ حتى تكون قادرة على و�ضع اليد على 

مواطن ال�ضعف التي ت�سببت المناهج التعليمية في تر�سيخها عند هذه لاأجيال. 

33 قيام الباحثين بدرا�سات ت�أ�صيلية للمناهج التربوية لاإ�سلامية المعا�صرة. .

44 عقد م�ؤتمرات علمية تربوية تتعلق بالمناهج التربوية لاإ�سلامية في �ضوء الر�ؤية .
التربوية المعا�ص
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