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ملخص: 
طلبة  تح�صيل  المفاهيم في  خرائط  ا�ستخدام  فاعلية  تق�صي  �إلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 
عينة  نحوها.تكونت  واتجاهاتهم  البيئية  التربية  مادة  في  الأردنية  الزيتونة  جامعة 
الدرا�سة من مجموعتين: تجريبية عدد �أفرادها )35( طالباً وطالبة در�سوا با�ستخدام خرائط 
المفاهيم، و�ضابطة عدد �أفرادها )34( طالباً وطالبة در�سوا با�ستخدام طريقة المحا�ضرة.
لتحقيق هدف الدرا�سة ا�ستخدم الباحث اختباراً تح�صيلياً، ومقيا�ساً للاتجاهات نحو مادة 
تح�صيل  في   )0.05≤α( �إح�صائياً  دال  فرق  وجود  الدرا�سة  نتائج  البيئية.�أظهرت  التربية 
طلبة مجموعتي الدرا�سة على الاختبار التح�صيلي، ول�صالح طلبة المجموعة التجريبية.كما 
�أظهرت النتائج وجود فرق دال �إح�صائياً )α≥0.05( في اتجاهات طلبة مجموعتي الدرا�سة 
بتوجيه  الدرا�سة  التجريبية.و�أو�صت  المجموعة  طلبة  ول�صالح  البيئية،  التربية  مادة  نحو 
�أع�ضاء هيئة التدري�س في الجامعات وت�شجيعهم على ا�ستخدام خرائط المفاهيم في تدري�س 

الطلبة في مرحلة التعليم الجامعي.
الكلمات الدالة: خرائط المفاهيم، التح�صيل، الاتجاهات نحو مادة التربية البيئية.
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The Effectiveness of Using Concept Mapping on Students’ 
Achievement in Environmental Education Course and 

their Attitudes towards it at Al- Zaytoonah University of Jordan

Abstract:

This study aimed at investigating the effectiveness ofusing concept 
mapping on students’ achievementin the “Environmental Education Course 
and their Attitudes towards it at Al- Zaytoonah University of Jordan.”The 
study sample consisted of two groups: the experimental group (n=35) which 
was taught by concept mapping, and the control group (n=34) which was 
taught bythe traditional method.To achieve the objective of the study, the 
researcherdeveloped an achievement test andattitudes questionnaire.The 
results have shown that there was a statistically significant difference 

(α≤0.05) on students’ achievement and their attitudes towardsthe 
“Environmental Education” course attributed to the teaching strategy in 
favor ofthe concept mapping.The study recommended thatconcept mapping 
be usedat university as an instructional strategy.

Keywords: Concept Mapping, Students’ Achievement and Attitudes, 
Environmental Education.
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مقدمة: 
ي�ؤكد التربويون المهتمون بالتربية البيئية �أن تدري�س المفاهيم البيئية لي�س مجرد نقل 
للمعلومات المتعلقة بالبيئة �إلى المتعلم، بل هو عملية تعنى بتحقيق �أهداف التربية البيئية 
كّنه من  كافة، المتمثلة بم�ساعدته على �أن يتعلم المعلومات المقدمة لـه تعلماً ذا معنى، ُمي
فهم البيئة وم�شكلاتها، وامتلاك المهارات اللازمة لتحديد تلك الم�شكلات والحلول المقترحة 
لها، وتنمية الميول والاتجاهات والقيم نحو الاهتمام بالبيئة بمختلف جوانبها، والم�شاركة 

الايجابية بحمايتها ومناق�شة الق�ضايا والم�شكلات المتعلقة بها كافة.
�أن التربية البيئية تهدف �إلى  وفي هذا ال�صدد ي�شير ال�سعود )2010: 213( �إلى 

م�ساعدة المتعلم على: 
11 والمبادئ . بالقواعد  الإلمام  الجانب  هذا  ويت�ضمن   : )المعرفة(  البيئة  عن  التعلم 

الأ�سا�سية المتعلقة بالمعرفة العلمية التي ت�ستخدم في تف�سير الظواهر المت�شابكة في البيئة، 
والعلاقات القائمة بين المكونات الحية وغير الحية، و�أثر الإن�سان في بيئته، وكيفية التعامل 

معها.
22 التعلم من البيئة )المهارات( : ويركز هذا الجانب على التفاعل بين مكونات البيئة .

الحية وغير الحية، والتعلم من البيئة من خلال الأن�شطة والزيارات والرحلات التي يقوم بها 
المتعلمون لمواقع مختلفة في البيئة.

33 التعلم من �أجل البيئة )الاتجاهات والقيم وال�سلوك( : ويتناول هذا الجانب المحافظة .
البيئة،  �أجل هذه  بيئته، من  وال�سليمة في  الإن�سان الخاطئة  البيئة وتحديد ممار�سات  على 

والإبقاء عليها �سليمة نقية معافاة.
بت�صميم  الباحثين  من  العديد  اهتم  الذكر؛  ال�سابقة  البيئية  التربية  �أهداف  ولتحقيق 
Au�(  ا�ستراتيجيات تدري�سية م�شتقة من بع�ض نظريات التعلم الحديثة، ولعل نظرية �أوزوبل 

subel( التي ت�ؤكد �أهمية التعلم ذي المعنى �إحدى النظريات المعرفية التي اهتمت بدرا�سة 
العمليات المعرفية التي تحدث �ضمن البُنى المعرفية للمتعلم، والتي تتعلق بكيفية اكت�سابه 
للمعرفة، وتنظيمها، وتخزينها في ذاكرته، وكيفية ا�ستخدامه لهذه المعرفة في تحقيق المزيد 
 Ivie, 1998: 36-( :من التعلم والتفكير.لقد ميزت نظرية �أوزوبل نوعين من التعلم هما

 : )37; Novak ,2010: 22

11 . : )Rote Learning( التعلم الا�ستظهاري
المتعلم  يحاول  عندما  يحدث  الذي  للمعرفة،  الحرفي  التذكر  على  القائم  التعلم  وهو 
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�إدماج المعرفة الجديدة التي تعلمها ببنيته المعرفية ب�شكل ع�شوائي، من غير �إتاحة الفر�صة 
له لربطها بالمعرفة ال�سابقة الموجودة ببنيته المعرفية.ويكون ناتج هذا النوع من التعلم في 
�أغلب الأحيان عدم حدوث تعديل، �أو تغيير في البنية المعرفية للمتعلم، ويترتب على ذلك �أن 

تكون المعرفة التي يكت�سبها عر�ضة للن�سيان.
22 . : )Meaningful Learning( التعلم ذي المعنى

وهو التعلم الذي يتحقق عندما يربط المتعلم بوعي و�إدراك المعرفة الجديدة بالمعرفة 
ال�سابقة الموجودة ببنيته المعرفية.ويحدث ذلك عندما يكون المتعلم م�ستعداً ذهنياً لمثل هذا 
النوع من التعلم، وعندما تكون المعرفة المنوي اكت�سابها ذات معنى للمتعلم، ومرتبة ترتيباً 
منطقياً غير ع�شوائي، �إذ تتاح الفر�صة له ليقوم بربطها ببنيته المعرفية ربطاً جوهرياً غير 
ق�سري.وعليه، يكون الناتج من التعلم ذي المعنى حدوث تعديل وتغيير في البنية المعرفية 
للمتعلم، �إ�ضافة �إلى م�ساعدته في الاحتفاظ ب�أغلب المعرفة التي اكت�سبها، لفترة طويلة من 

الزمن، وتوظيف هذه المعرفة في حل ما يواجهه من م�شكلات.
كورنيل  وزملا�ؤه من جامعة   )Novak( نوفاك  اقترحها  التي  المفاهيم  وتُعدّ خرائط 
)Cornell( في الولايات المتحدة الأمريكية من ا�ستراتيجيات التدري�س التي ت�ستند �إلى نظرية 
�أوزوبل في التعلم ذي المعنى، حيث و�صف نوفاك تلك الخرائط ب�أنها ر�سوم تخطيطية لعر�ض 
مجموعة من معاني المفاهيم �ضمن �شبكة من العلاقات الهرمية، بحيث تُرتب تلك المفاهيم 
 Novak,( ب�شكل هرمي من الأكثر عمومية و�شمولية �إلى الأقل عمومية والأكثر خ�صو�صية

. )2002: 552

فيها  تترتب  البعد  ثنائية  تخطيطية  ر�سوم  ب�أنها  المفاهيم  خرائط  �إلى  يُ�شار  كما 
مفاهيم المادة الدرا�سية في �صورة هرمية، بحيث تتدرج من المفاهيم الأكثر عمومية والأقل 
خ�صو�صية في قمة الهرم �إلى المفاهيم الأقل عمومية والأكثر خ�صو�صية في قاعدة الهرم، 
العلاقة )الخطايبة  ب�أ�سهم مكتوب عليها نوع  ب�أطر ترتبط ببع�ضها  وتحاط هذه المفاهيم 

والعريمي، 2003: 60( .
وتتمثّل خطوات ت�صميم خرائط المفاهيم وبنائها بالآتي )نوفاك وجوين، 1995: 39( : 

ÚÚ أولًا: اختيار المو�ضوع المراد عمل خريطة المفاهيم لـه، وقد يكون وحدة درا�سية، �أو�
ف�صلًا من وحدة درا�سية، �أو در�ساً، �أو فقرة من در�س.

ÚÚ.ثانياً: تحديد الكلمات �أو العبارات المفتاحية، وو�ضع خط تحتها
ÚÚ ،بها قائمة  و�إعداد  المو�ضوع،  في  المت�ضمنة  الأ�سا�سية  المفاهيم  تحديد  ثالثاً: 
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وترتيبها هرمياً من الأعلى �إلى الأ�سفل ح�سب عموميتها وخ�صو�صيتها.
ÚÚ :رابعاً: ر�سم خريطة المفاهيم، مع الأخذ بعين الاعتبار

أ ت�صنيف المفاهيم ح�سب م�ستوياتها والعلاقات فيما بينها.	.
و�ضع المفاهيم الأكثر عمومية في قمة الخريطة، ثم المفاهيم التي تليها في م�ستوى 	.ب

تالٍ، وترتيب المفاهيم في �صفين كبعدين متناظرين لم�سار الخريطة.
كلمات 	.ت وكتابة  بخطوط،  بع�ضاً  لبع�ضها  تنتمي  التي  �أو  المت�صلة،  المفاهيم  ربط 

الربط التي تو�ضح العلاقة بين تلك المفاهيم على الخطوط.
ولخرائط المفاهيم فوائد عديدة؛ �إذ تكمن �أهمية ا�ستخدامها في م�ساعدة المتعلم على 
التعلم ذي المعنى الذي ي�ضمن اكت�سابه لمعارف ومهارات واتجاهات وقيم تمكنه من حل ما 
يواجه من م�شكلات.كما تكمن �أهمية ا�ستخدام تلك الا�ستراتيجية بالن�سبة للمعلم في م�ساعدته 
على التخطيط للتدري�س، وجذب انتباه طلبته و�إر�شادهم �إلى طريقة تنظيم �أفكارهم، وتقويم 
تعلمهم من خلال الك�شف عن الفهم الخاطئ لديهم والعمل على ت�صحيحه )زيتون، 2007: 

531- 533؛ ال�شمري، 2012: 321( .

مشكلة الدراسة وأسئلتها: 
انطلاقاً من �ضرورة م�ساعدة المتعلم على التعلم ذي المعنى، وان�سجاماً مع تو�صيات 
العديد من الدرا�سات والم�ؤتمرات الدولية التي اهتمت بالتربية البيئية، كم�ؤتمر الأمم المتحدة 
للبيئة الب�شرية الذي عُقد في مدينة �ستوكهولم بال�سويد عام 1972، والم�ؤتمر الدولي الاول 
للتربية البيئية الذي عُقد في مدينة تبلي�سي بتنظيم من اليون�سكو عام 1977، وبالتعاون 
ا�ستخدام  ب�ضرورة  �أو�صت  التي  الم�ؤتمرات  من  وغيرها  للبيئة،  المتحدة  الأمم  برنامج  مع 
العملية  بالأن�شطة  العناية  مع  البيئية،  المفاهيم  لتعليم  متنوعة  تدري�سية  ا�ستراتيجيات 
والم�شاهدة المبا�شرة للظواهر البيئية )ربيع و�آخرون، 2010: 107- 111( ، وبناءً على ما 
لاحظه الباحث من تدنٍ في تح�صيل الطلبة نتيجة لا�ستخدام طريقة المحا�ضرة في التدري�س؛ 
فقد �شعر ب�ضرورة معالجة هذه الم�شكلة ومحاولة تنمية اتجاهات الطلبة نحو مادة التربية 
البيئية من خلال ا�ستخدام خرائط المفاهيم.وب�شكل �أكثر تحديداً تنح�صر م�شكلة الدرا�سة 

بال��سؤالين البحثيين الآتيين: 
11 تح�صيل . في   )0.05≤α( الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذو  فرق  هناك  هل 

طلبة جامعة الزيتونة الأردنية في مادة التربية البيئية يُعزى لا�ستراتيجية التدري�س )خرائط 
المفاهيم، وطريقة المحا�ضرة( ؟ 
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22 �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α≥0.05( في اتجاهات . هل هناك فرق ذو دلالة 
التدري�س  لا�ستراتيجية  يُعزى  البيئية  التربية  مادة  نحو  الأردنية  الزيتونة  جامعة  طلبة 

)خرائط المفاهيم، وطريقة المحا�ضرة( ؟ 

فروض الدراسة: 
11 لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α≥0.05( في تح�صيل طلبة .

)خرائط  التدري�س  لا�ستراتيجية  يُعزى  البيئية  التربية  مادة  في  الأردنية  الزيتونة  جامعة 
المفاهيم، وطريقة المحا�ضرة( .

22 لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α≥0.05( في اتجاهات طلبة .
)خرائط  التدري�س  يُعزى لا�ستراتيجية  البيئية  التربية  الأردنية نحو مادة  الزيتونة  جامعة 

المفاهيم، وطريقة المحا�ضرة( .

هدف الدراسة: 
طلبة  تح�صيل  المفاهيم في  خرائط  ا�ستخدام  فاعلية  تق�صي  �إلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 

جامعة الزيتونة الأردنية في مادة التربية البيئية واتجاهاتهم نحوها.

أهمية الدراسة: 

تمثّلت �أهمية هذه الدرا�سة في النقاط الآتية: 
11 تو�صيات . مع  تن�سجم  حيث  البيئية،  التربية  في  الحديثة  الاتجاهات  مع  اتفاقها 

العديد من الم�ؤتمرات الدولية التي اتهمت بالتربية البيئية.
22 توفر هذه الدرا�سة الفر�صة لمدر�سي مادة التربية البيئية، ولم�ؤلفي كتب هذه المادة .

نتائجها  لمقارنة  وكذلك  وتوظيفها،  ممار�ستها  وكيفية  المفاهيم  خرائط  على  للاطلاع 
بطريقة المحا�ضرة.

33 بنت دليلًا تعليمياً با�ستخدام خرائط المفاهيم، قد ي�ساعد في معالجة �ضعف تح�صيل .
الطلبة في مادة التربية البيئية، وتنمية اتجاهاتهم نحوها.

44 تُعدّ من �أوائل الدرا�سات- في حدود معرفة الباحث واطلاعه- التي تناولت فاعلية .
ا�ستخدام خرائط المفاهيم في تح�صيل الطلبة في مادة التربية البيئية، واتجاهاتهم نحوها 

في جامعة الزيتونة الأردنية.
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محددات الدراسة: 

تحددت نتائج هذه الدرا�سة بما ي�أتي: 
11 التربية . الأردنية الم�سجلين في مادة  الزيتونة  الدرا�سة على طلبة جامعة  اقت�صار 

البيئية في الف�صل الدرا�سي الأول من العام الجامعي 2012/ 2013م.
22 اقت�صار الدرا�سة على وحدة »تلوث الغذاء ومخاطره« من مادة التربية البيئية..
33 درجة نجاح الباحث في بناء الأدوات الم�ستخدمة في هذه الدرا�سة..

مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية: 

خرائط المفاهيم: مجموعة من الإجراءات التي يتبعها مُدر�س مادة التربية البيئية ◄◄
الغذاء ومخاطره من خلال  تلوث  الواردة في وحدة  البيئية  المفاهيم  لعر�ض مجموعة من 
البيئية  الهرمية، بحيث يتم ترتيب المفاهيم  العلاقات  ر�سوم تخطيطية تت�ضمن �شبكة من 

ب�شكل هرمي من الأكثر عمومية و�شمولية �إلى الأقل عمومية والأكثر خ�صو�صية.
التربية ◄◄ مادة  مدر�سو  يتبعها  التي  ال�شائعة  التدري�س  طريقة  المحا�ضرة:  طريقة 

البيئية داخل قاعة التدري�س، وتعتمد غالباً على الإلقاء.
مادة ◄◄ في  التح�صيل  اختبار  في  الطالب  عليها  يح�صل  التي  العلامة  التح�صيل: 

التربية البيئية الذي �أعده الباحث لاغرا�ض هذه الدرا�سة.
الاتجاهات نحو مادة التربية البيئية: مقدار ال�شدة الانفعالية التي يبديها طلبة ◄◄

عينة الدرا�سة نحو مادة التربية البيئية بالرف�ض �أو القبول.وتُقا�س �إجرائياً في هذه الدرا�سة 
بالدرجة التي يح�صل عليها الطالب على مقيا�س الاتجاهات نحو مادة التربية البيئية الذي 

�أعده الباحث لهذا الغر�ض.

الدراسات السابقة: 
فيما ي�أتي عر�ض لبع�ض الدرا�سات ال�سابقة التي تناولت فاعلية خرائط المفاهيم في 

تدري�س عدد من المباحث العلمية.
فقد �أجرى الدردور )2001( درا�سة هدفت �إلى تق�صي �أثر ا�ستخدام خرائط المفاهيم في 
الدرا�سة  العلوم.تكونت عينة  الأ�سا�سي في  ال�ساد�س  ال�صف  الناقد لدى طلبة  التفكير  تنمية 
من )128( طالباً وطالبة قُ�سموا ع�شوائياً �إلى مجموعتين: تجريبية در�ست با�ستخدام خرائط 
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المفاهيم، و�ضابطة در�ست با�ستخدام الطريقة التقليدية في التدري�س.�أظهرت نتائج الدرا�سة 
فاعلية خرائط المفاهيم في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طلبة المجموعة التجريبية.

�إلى تق�صي فاعلية خرائط   )Odum & kelly, 2001( وكيلي  اودم   وهدفت درا�سة 
المفاهيم، ودورة التعلم، وطريقة العر�ض، وطريقة تجمع بين خرائط المفاهيم ودورة التعلم 
في تنمية فهم الطلبة لمفاهيم الانت�شار والا�سموزية.تكونت عينة الدرا�سة من )108( طالباً 
�أربع  على  وزعوا  الأمريكية  كن�سا�س  ولاية  مدار�س  �إحدى  في  الثانوية  المرحلة  طلبة  من 
التعلم،  دورة  با�ستخدام  والثانية  المفاهيم،  خرائط  با�ستخدام  در�ست  الأولى  مجموعات: 
والثالثة با�ستخدام طريقة العر�ض، والرابعة با�ستخدام خرائط المفاهيم ودورة التعلم معاً.
ودورة  المفاهيم  خرائط  با�ستخدام  در�سوا  الذين  الطلبة  تفوق  �إلى  الدرا�سة  نتائج  �أ�شارت 
التعلم معاً؛ في حين لم تظهر فروق ذات دلالة �إح�صائية بين الطلبة الذين در�سوا با�ستخدام 

دورة التعلم وبقية مجموعات الطلبة الذين در�سوا وفق طرائق التدري�س الأخرى.
�أثر ا�ستخدام خرائط المفاهيم في  و�أجرى ال�سراني )2002( درا�سة هدفت �إلى معرفة 
للطلاب  الدرا�سي  التح�صيل  على  حائل  في  المعلمين  بكلية   )101( الأحياء  مقرر  تدري�س 
واتجاههم نحو العلوم.ت�ألفت عينة الدرا�سة من )75( طالباً قُ�سموا �إلى مجموعتين: تجريبية 
نتائج  المحا�ضرة.�أظهرت  بطريقة  در�ست  و�ضابطة  المفاهيم،  خرائط  با�ستخدام  در�ست 
اختبار  على  المجموعتين  طلبة  علامات  متو�سطي  بين  �إح�صائياً  دال  فرق  وجود  الدرا�سة 
التح�صيل البعدي عند م�ستوى التذكر فقط، ول�صالح �أفراد المجموعة التجريبية، وعدم وجود 
�أظهرت  ككل.كما  التح�صيلي  والاختبار  والتطبيق  الفهم  م�ستوى  عند  �إح�صائياً  دال  فرق 
النتائج عدم وجود فرق دال �إح�صائياً بين متو�سطي علامات طلبة المجموعتين على مقيا�س 

الاتجاه نحو العلوم. 
ا�ستخدام  �إلى معرفة فاعلية  درا�سة هدفت   )2003( والعريمي  الخطايبة  �أجرى  كما 
خرائط المفاهيم في تح�صيل طالبات ال�صف الأول الثانوي في مدينة م�سقط ب�سلطنة عمان 
للمفاهيم العلمية المتعلقة بوحدة »ت�صنيف الكائنات الحية« واحتفاظهن بها.تكونت عينة 
الدرا�سة من )136( طالبة قُ�سمن �إلى مجموعتين: تجريبية در�ست با�ستخدام خرائط المفاهيم، 
و�ضابطة در�ست با�ستخدام الطريقة التقليدية.�أظهرت نتائج الاختبار البعدي، وجود فرق دال 
�إح�صائياً بين متو�سطي �أداء طالبات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة، ول�صالح المجموعة 
التجريبية.كما �أظهرت نتائج الاختبار الم�ؤجل وجود فرق دال �إح�صائياً بين متو�سطي �أداء 

طالبات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة، ول�صالح المجموعة التجريبية.
و�أجرى رفاع )2003( درا�سة هدفت �إلى تق�صي فاعلية ا�ستخدام خرائط المفاهيم في 
من  الدرا�سة  عينة  العلوم.تكونت  نحو  واتجاهاتهم  المتو�سط  الثاني  ال�صف  طلاب  تح�صيل 
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المفاهيم،  خرائط  با�ستخدام  در�ست  تجريبية  الأولى  مجموعتين:  في  موزعين  طالباً   )98(
وجود  عدم  الدرا�سة  نتائج  التقليدية.�أظهرت  الطريقة  با�ستخدام  در�ست  �ضابطة  والثانية 
عام  ب�شكل  الطلبة  تح�صيل  زيادة  في  الاعتيادية  والطريقة  المفاهيم  خرائط  بين  اختلاف 

واتجاهاتهم نحو العلوم.
فاعلية ثلاث  تق�صي  �إلى   )Wang & Dwyer  ،2004( ودواير  وانج  درا�سة  وهدفت 
المتحدة  بالولايات  الجامعية  المرحلة  طلاب  تح�صيل  في  المفاهيم  لخرائط  ا�ستراتيجيات 
في  موزعين  طالباً   )231( من  الدرا�سة  عينة  الإن�سان.تكونت  قلب  مو�ضوع  في  الأمريكية 
حيث   ، ومرتفع(  متو�سط،  )متدن،  م�ستويات:  ثلاثة  �إلى  منها  كل  قُ�سّمت  مجموعات  �أربع 
طريق  عن  الأولى  التجريبية  والمجموعة  التقليدية،  بالطريقة  ال�ضابطة  المجموعة  در�ست 
التجريبية  والمجموعة  فيها،  الناق�صة  العلمية  المفاهيم  وكتابة  المفاهيم  خريطة  �إكمال 
الثانية عن طريق و�ضع كلمات الربط المنا�سبة بين المفاهيم المت�ضمنة في خريطة المفاهيم، 
والمجموعة التجريبية الثالثة عن طريق ر�سم خرائط المفاهيم كاملة.�أظهرت نتائج الدرا�سة 
�أن ا�ستراتيجية �إكمال خرائط المفاهيم �أكثر فاعلية من الا�ستراتيجيات الأخرى في ت�سهيل 
تعلم الطلبة من ذوي التح�صيل المتدني والتح�صيل المتو�سط، �أما الطلبة من ذوي التح�صيل 

المرتفع فلم تظهر بينهم فروق دالة �إح�صائياً في تح�صيلهم.
و�أجرى الخوالدة )2007( درا�سة هدفت �إلى تق�صي فعالية التدري�س بخرائط المفاهيم 
�آل البيت في مادة  في التح�صيل والتفكير العلمي لدى طلبة تخ�ص�ص معلم �صف بجامعة 
من  م�ؤلفتين  درا�سيتين  �شعبتين  من  الدرا�سة  عينة  و�صحية.تكونت  حياتية  علوم  مفاهيم 
با�ستخدام  در�ست  تجريبية  كمجموعة  ع�شوائياً  �إحداهما  اختيرت  وطالبة،  طالباً   )142(
خرائط المفاهيم، والأخرى كمجموعة �ضابطة در�ست با�ستخدام طريقة المحا�ضرة.�أظهرت 
على  المجموعتين  طلبة  علامات  متو�سطي  بين  �إح�صائياً  دال  فرق  وجود  الدرا�سة  نتائج 

اختبار التح�صيل ومقيا�س التفكير العلمي، ول�صالح طلبة المجموعة التجريبية.
كما �أجرى باتانكار )Patankar, 2009( درا�سة هدفت �إلى تق�صي �أثر خرائط المفاهيم 
بمدينة  المدار�س  �إحدى  في  التا�سع  ال�صف  طلبة  لدى  الغذائية  ال�سل�سلة  مفهوم  تنمية  في 
تجريبية  مجموعتين:  �إلى  قُ�سموا  طالباً   )98( من  الدرا�سة  عينة  الهندية.ت�ألفت  كولهابور 
التقليدية.�أظهرت  الطريقة  با�ستخدام  در�ست  و�ضابطة  المفاهيم،  خرائط  با�ستخدام  در�ست 
نتائج الدرا�سة وجود فرق دال �إح�صائياً بين متو�سطي علامات طلبة المجموعة التجريبية 
هدف  لتحقيق  الباحث  �أعده  الذي  التح�صيلي  الاختبار  على  ال�ضابطة  المجموعة  وطلبة 

الدرا�سة، ول�صالح طلبة المجموعة التجريبية.
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و�أجرى كاراكويو )Karakuyu, 2010( درا�سة هدفت �إلى تق�صي �أثر خرائط المفاهيم 
خرائط  ا�ستخدام  نحو  واتجاهاتهم  الفيزياء  مادة  في  التا�سع  ال�صف  طلبة  تح�صيل  في 
المفاهيم في �إحدى المدار�س التركية.تكونت عينة الدرا�سة من )58( طالباً وطالبة موزعين 
با�ستخدام  در�ست  و�ضابطة  المفاهيم،  خرائط  با�ستخدام  در�ست  تجريبية  مجموعتين:  في 
�إح�صائياً بين متو�سطي علامات  الدرا�سة وجود فرق دال  التقليدية.�أظهرت نتائج  الطريقة 
طلبة المجموعة التجريبية وبين طلبة المجموعة ال�ضابطة على اختبار التح�صيل البعدي، 
المجموعة  طلبة  اتجاهات  �أن  النتائج  �أظهرت  التجريبية.كما  المجموعة  طلبة  ول�صالح 

التجريبية كانت ايجابية نحو ا�ستخدام خرائط المفاهيم في درا�سة مادة الفيزياء.
وهدفت درا�سة ال�شريف )2010( �إلى معرفة �أثر ا�ستخدام خرائط المفاهيم في التح�صيل 
الدرا�سي والاحتفاظ به في مقرر الكون والإن�سان.تكونت عينة الدرا�سة من )60( طالبة من 
طالبات ال�صف الثامن الأ�سا�سي بمدينة نيالا في ال�سودان، وُزّعن في مجموعتين: تجريبية 
نتائج  التقليدية.�أظهرت  بالطريقة  در�ست  و�ضابطة  المفاهيم،  خرائط  با�ستخدام  در�ست 
الدرا�سة تفوق طالبات المجموعة التجريبية على طالبات المجموعة ال�ضابطة في التح�صيل 
المبا�شر والم�ؤجل بم�ستويات: التذكر، والفهم، والتطبيق، والتح�صيل المبا�شر والم�ؤجل ب�شكل 

عام.
كما هدفت درا�سة العمري )2011( �إلى الك�شف عن �أثر ا�ستخدام خرائط المفاهيم في 
التح�صيل المبا�شر والم�ؤجل لطلاب ال�صف الثالث الثانوي العلمي بمادة الأحياء في المملكة 
العربية ال�سعودية.تكونت عينة الدرا�سة من )125( طالباً موزعين في مجموعتين: تجريبية 
التقليدية.�أظهرت  الطريقة  با�ستخدام  در�ست  و�ضابطة  المفاهيم،  خرائط  با�ستخدام  در�ست 
النتائج وجود فرق دال �إح�صائياً في التح�صيل المبا�شر والم�ؤجل في مادة الإحياء، ول�صالح 

المجموعة التجريبية.
يُلاحظ من خلال العر�ض ال�سابق للدرا�سات ال�سابقة ما ي�أتي: 

لدى �� العلمي  والتفكير  الناقد  التفكير  مهارات  تنمية  في  المفاهيم  خرائط  فاعلية 
الطلبة )الدردور، 2001؛ الخوالدة، 2007( .

الطلبة �� فهم  تنمية  في  التعلم  ودورة  المفاهيم  خرائط  بين  ما  التكامل  فاعلية 
. )Odum & kelly, 2001( للمفاهيم العلمية

العلمية �� الدرا�سية  المواد  في  الطلبة  تح�صيل  زيادة  في  المفاهيم  خرائط  فاعلية 
 ;2004 العمري، 2011  ال�شريف، 2010؛  الخوالدة، 2007؛  والعريمي، 2003؛  )الخطايبة 

. )Patankar, 2009; Karakuyu, 2010، Wang & Dwyer
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�� Karakuyu,( وجود اتجاهات ايجابية لدى الطلبة نحو ا�ستخدام خرائط المفاهيم
. )2010

عدم وجود اختلاف بين خرائط المفاهيم والطريقة التقليدية في التدري�س في زيادة ��
تح�صيل الطلبة ب�شكل عام واتجاهاتهم نحو العلوم )ال�سراني، 2002؛ رفاع، 2003( .

وبناءً على ما �سبق، جاءت هذه الاختلافات بين نتائج الدرا�سات ال�سابقة بمثابة دافع 
ا�ستخدام خرائط المفاهيم في  �إلى تق�صي فاعلية  التي هدفت  الدرا�سة  للباحث لإجراء هذه 

تح�صيل طلبة جامعة الزيتونة الأردنية في مادة التربية البيئية واتجاهاتهم نحوها.

الطريقة والإجراءات: 

مجتمع الدراسة وعينتها: 

تكون مجتمع الدرا�سة من )169( طالباً وطالبة الم�سجلين في مادة التربية البيئية في 
الدرا�سة فقد تكونـت  الدرا�سي الأول من العام الجامعي 2012/ 2013م.�أمّا عينة  الف�صل 
من )69( طالباً وطالبة موزعين في �شعبتين درا�سيتين اختيرت �إحداهما ع�شوائياً كمجموعة 
والأخرى  المفاهيم،  خرائط  با�ستخدام  ودُرّ�ست  وطالبة،  طالباً   )35( من  تكونت  تجريبية 

كمجموعة �ضابطة تكونت من )34( طالباً وطالبة، ودُرّ�ست با�ستخدام طريقة المحا�ضرة.

الدليل التعليمي: 

ت�ضمنت عملية �إعداد الدليل التعليمي وفق خرائط المفاهيم الإجراءات الآتية: 
أ المو�ضوعات 	. الوحدة  تلك  �شملت  �إذ  ومخاطره،  الغذاء  تلوث  وحدة  محتوى  تحليل 

 ، الكيميائي(  والتلوث  الحيوي،  )التلوث  الغذاء  تلوث  و�أنواع  الغذاء،  تلوث  �أ�سباب  الآتية: 
والإجراءات الوقائية اللازمة للإقلال والحد من تلوث الغذاء.

�إعداد خططٍ تدري�سية م�صوغة وفق خرائط المفاهيم لكل مو�ضوع من المو�ضوعات 	.ب
 )13( مجموعها  بلغ  التدري�سية  ال�ساعات  من  عدد  منها  لكل  خُ�ص�ص  كما  الذكر،  ال�سابقة 

�ساعة تدري�سية بواقع )3( ثلاث �ساعات تدري�سية في الأ�سبوع.
تدري�س 	.ت وطرائق  مناهج  في  المتخ�ص�صين  من  لجنة  على  التعليمي  الدليل  عر�ض 

العلوم والقيا�س والتقويم؛ لا�ستطلاع �آرائهم حول مدى منا�سبة هذا الدليل لمحتوى المادة 
التعليمية، ومدى دقته العلمية واللغوية، واقتراح �أية تعديلات يرونها منا�سبة.ويبين الملحق 
)1( عينة من المادة التعليمية التي ت�ضمنها الدليل التعليمي والُمعدّة وفقاً لخرائط المفاهيم.
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أدوات الدراسة: 

ا�شتملت الدرا�سة على الأداتين الآتيتين: 
11 اختبار التح�صيل في مادة التربية البيئية: .

بنى الباحث هذا الاختبار لقيا�س تح�صيل عينة الدرا�سة في مو�ضوعات وحدة تلوث 
الغذاء ومخاطره، �إذ تكوّن هذا الاختبار في �صورته النهائية من )25( فقرة )الملحق 2( من 

ح في الجدول )1( . نوع الاختيار من متعدد ب�أربعة بدائل وفق جدول الموا�صفات المو�ضّ
الجدول )1( 

جدول مواصفات اختبار التحصيل في مادة التربية البيئية

الم�ستوى 

المو�ضوع

العمليات العقلية التطبيقالا�ستيعابالتذكر
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28%87%4، 426%1213%2، 5، 437%11�أ�سباب تلوث الغذاء
التلوث الحيوي 

10، 12، 43%18للغذاء
14%12 - - -3 ،11 ،9

13%127%28

التلوث الكيميائي 
17، 2للغذاء

22%8119%4120%44 ،16 ،15
21 ،18%168%32

الإجراءات الوقائية 
23، 42%125- - - للحد من تلوث الغذاء

24%8 - - -3%12

100%3625%169%324%168%4المجموع

وقد �أتُبعت الإجراءات الآتية في بناء هذا الاختبار: 
تحليل محتوى وحدة تلوث الغذاء ومخاطره، لتحديد المفاهيم البيئية التي يت�ضمنها ��

هذا المحتوى.
بلوم �� لت�صنيف  وفقاً  ومخاطره،  الغذاء  تلوث  وحدة  لمو�ضوعات  الأهداف  �صياغة 

والتطبيق،  والا�ستيعاب،  التذكر،  الآتي:  الت�صنيف  بح�سب  المعرفي  المجال  في  للأهداف 
والعمليات العقلية العليا.
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�إعداد جدول موا�صفات الاختبار ب�صورته الأولية وفقاً لم�ستويات الأهداف �سابقة ��
الذكر، وتحديد الن�سبة المئوية لكل م�ستوى.

�صياغة فقرات الاختبار ب�صورته الأولية وعددها )25( فقرة من نوع الاختيار من ��
متعدد ب�أربعة بدائل.

)لجنة �� المتخ�ص�صين  من  لجنة  على  بعر�ضه  الاختبار  محتوى  �صدق  من  التحقق 
تحكيم الدليل التعليمي نف�سها( ؛ لا�ستطلاع �آرائهم حول و�ضوح فقرات الاختبار و�سلامتها 
الدرا�سية،  الوحدة  مو�ضوعات  بمحتوى  الاختبار  فقرات  ارتباط  ومدى  واللغوية،  العلمية 
ومدى انتماء فقرات الاختبار لم�ستويات الأهداف التي تمثلها وفقاً لت�صنيف بلوم للأهداف 
في المجال المعرفي، و�أية ملاحظات �أخرى يرونها منا�سبة.وقد �أجريت التعديلات المنا�سبة 

وفقاً للآراء والملاحظات الواردة من المتخ�ص�صين.
طُبق اختبار التح�صيل في مادة التربية البيئية على عينة ا�ستطلاعية – من خارج ��

البيئية،  التربية  مادة  �شعب  �إحدى  ثّل  ُمت وطالبة  طالباً   )18( من  م�ؤلفة  الدرا�سة-  عينة 
ححت �إجابات طلبة العينة الا�ستطلاعية  وا�ستغرقت مدّة التطبيق )40( دقيقة.وبعد ذلك �صُ
لفقرات  ال�صعوبة  معاملات  حُ�سبت  ثُمّ  البيئية،  التربية  مادة  في  التح�صيل  اختبار  على 
الاختبار، �إذ تراوحت ما بين )0.3- 0.7( ، كما حُ�سبت معاملات التمييز لفقرات الاختبار، 
�إذ تراوحت ما بين )0.4- 0.8( ، وقد عُدّت هذه القيم لمعاملات ال�صعوبة والتمييز مقبولة 

تربوياً )الكيلاني و�آخرون، 2011( .
�� KR-( – ريت�شارد�سون 20  با�ستخدام معادلة كودر  الثبات وذلك  ح�ساب معامل 

20( ، حيث بلغت قيمته )0.87( ، وهذه القيمة مقبول تربوياً لإغرا�ض مثل هذه الدرا�سة.

22 مقيا�س الاتجاهات نحو مادة التربية البيئية: .
بنى الباحث هذا المقيا�س لتق�صي اتجاهات عينة الدرا�سة نحو مادة التربية البيئية.
وتكوّن ب�صورته النهائية من )30( فقرة وفق تدريج خما�سي كالآتي: �أوافق ب�شدة، �أوافق، 
محايد، لا �أوافق، لا �أوافق ب�شدة، بحيث تترجم �إلى )5 – 4 – 3 – 2- 1( درجة على التوالي 
�أُتبعت  –4- 5( درجة على التوالي للفقرات ال�سلبية، وقد  للفقرات الايجابية و )1–2– 3 

الإجراءات الآتية في بناء هذا المقيا�س: 
مراجعة الدرا�سات ال�سابقة المتعلقة باتجاهات الطلبة نحو المواد الدرا�سية العلمية، ��

والاطلاع على �أدوات القيا�س الم�ستخدمة فيها )الرازحي، 1989؛ ال�سراني، 2002؛ الخوالدة، 
. )Gauld, 1992 2003؛ رفاع، 2003؛ العبو�س والعاني، 2013؛
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�صياغة فقرات المقيا�س ب�صورته الأولية، �إذ بلغ عددها )33( فقرة.��
للتحقق من �صدق المقيا�س عُر�ض ب�صيغته الأولية على مجموعة من المتخ�ص�صين ��

)لجنة تحكيم الدليل التعليمي واختبار التح�صيل في مادة التربية البيئية نف�سها( لا�ستطلاع 
�آرائهم حول و�ضوح فقرات المقيا�س و�سلامتها اللغوية، ومدى ارتباط تلك الفقرات بمادة 

التربية البيئية، و�أية ملاحظات �أخرى يرونها منا�سبة.
�إعداد ال�صورة النهائية للمقيا�س بناءً على الملاحظات التي وردت من المتخ�ص�صين، ��

هناك  كان  فقرات  ثلاث  حُذفت  كما  المقيا�س،  فقرات  لبع�ض  اللغوية  ال�صياغة  �أعُيدت  �إذ 
النهائية من )30(  توافق بين ر�أي المحكمين على حذفها.وعليه، تكوّن المقيا�س ب�صورته 

فقرة توزعت كالآتي: 
الفقرات الايجابية: 1، 2، 5، 7، 9، 11، 12، 15، 17، 20، 21، 23، 26، 28، 30.
الفقرات ال�سلبية: 3، 4، 6، 8، 10، 13، 14، 16، 18، 19، 22، 24، 25، 27، 29.

للتحقق من ثبات المقيا�س؛ تّم تطبيقه ب�صورته النهائية على العينة الا�ستطلاعية ��
حُ�سب  ثمّ  )18( طالباً وطالبة،  والمكونة من  التح�صيلي  الاختبار  طُبق عليها  التي  نف�سها 
القيمة مقبول تربوياً لإغرا�ض مثل هذه  الفا فبلغ )0.84( وهذه  الثبات كرونباخ  معامل 

الدرا�سة.

إجراءات الدراسة: 

يمكن تلخي�ص الإجراءات التي اتبعت في تنفيذ هذه الدرا�سة كما ي�أتي: 
11 مراجعة الأدب النظري والدرا�سات ال�سابقة ذات ال�صلة بمو�ضوع هذه الدرا�سة..
22 حت �سابقاً( .. �إعداد �أدوات الدرا�سة )وفق الإجراءات التي و�ضّ
33 �أهمية . الباحث  لها  البيئية، حيث �شرح  التربية  الزميلة مدر�سة مادة  التن�سيق مع 

الدرا�سة وهدفها، ونوق�شت بالدليل التعليمي المعدّ لهذه الدرا�سة، وبالكيفية التي تُنفّذ من 
خلالها خرائط المفاهيم.

44 اختيار �شعبتين من �شعب مادة التربية البيئية وتوزيعهما ع�شوائياً على مجموعتي .
الدرا�سة: التجريبية وال�ضابطة.

55 تطبيق اختبار التح�صيل في مادة التربية البيئية على العينة الا�ستطلاعية، بهدف .
تحديد الوقت الم�ستغرق للإجابة، وح�ساب معاملات ال�صعوبة والتمييز لفقرات هذا الاختبار، 

ومعامل ثباته.
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66 الا�ستطلاعية . العينة  على  البيئية  التربية  مادة  نحو  الاتجاهات  مقيا�س  تطبيق 
نف�سها، بهدف ح�ساب معامل الثبات لهذا المقيا�س.

77 تطبيق اختبار التح�صيل في مادة التربية البيئية القبلي على عينة الدرا�سة..
88 ال�ضابطة . والمجموعة  المفاهيم  خرائط  با�ستخدام  التجريبية  المجموعة  تدري�س 

بطريقة المحا�ضرة.
99 تطبيق اختبار التح�صيل في مادة التربية البيئية البعدي على عينة الدرا�سة..

تطبيق مقيا�س الاتجاهات نحو مادة التربية البيئية على عينة الدرا�سة.1010
تفريغ بيانات الدرا�سة في جداول خا�صة وتحليلها �إح�صائياً.1111
ا�ستخلا�ص النتائج ومناق�شتها وربطها بالدرا�سات ال�سابقة.1212

تصميم الدراسة: 

تعد هذه الدرا�سة من الدرا�سات �شبه التجريبية التي هدفت �إلى تق�صي فاعلية ا�ستخدام 
البيئية  التربية  مادة  في  الأردنية  الزيتونة  جامعة  طلبة  تح�صيل  المفاهيم في  خرائط 

واتجاهاتهم نحوها.وعليه، يمكن ت�صنيف متغيرات الدرا�سة كما ي�أتي: 
11 المتغير الم�ستقل، ويتمثّل بم�ستويين هما: خرائط المفاهيم، وطريقة المحا�ضرة..
22 المتغيرات التابعة، وتت�ضمن متغيرين هما: التح�صيل، واتجاهات الطلبة نحو مادة .

التربية البيئية.ويمكن التعبير عن ت�صميم الدرا�سة بالرموز على النحو الآتي: 
G1: O1    X1    O1    O2

G2: O1            O1    O2

حيث �إن: 
G1: المجموعة التجريبية.

G2: المجموعة ال�ضابطة.

X1: المعالجة با�ستخدام خرائط المفاهيم.

O1: اختبار التح�صيل في مادة التربية البيئية.

O2: مقيا�س الاتجاهات نحو مادة التربية البيئية.
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المعالجة الإحصائية: 

لاختبار فرو�ض الدرا�سة؛ ا�ستخدم الباحث المعالجات الإح�صائية الآتية: 
11 على . الدرا�سة  عينة  لعلامات  المعياريان  والانحرافان  الح�سابيان،  المتو�سطان 

اختبار التح�صيل، ومقيا�س الاتجاهات نحو مادة التربية البيئية.
22 تحليل التباين الم�صاحب )ANCOVA( لنتائج طلبة عينة الدرا�سة في المجموعتين: .

التجريبية وال�ضابطة على اختبار التح�صيل، ثُمّ ح�ساب المتو�سطات الح�سابية المعدّلة.
33 لمتو�سطي . الإح�صائية  والدلالة  الفرق  لفح�ص  الم�ستقلة  للبيانات  )ت(  اختبار 

ا�ستجابات الطلبة في مجموعتي الدرا�سة على مقيا�س الاتجاهات نحو مادة التربية البيئية.

نتائج الدراسة ومناقشتها: 

أولاً- النتائج المتعلقة بفرض الدراسة الأول ومناقشتها: 

ن�ص فر�ض الدرا�سة الأول على ما ي�أتي: لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
يُعزى  البيئية  التربية  مادة  في  الزيتونة  جامعة  طلبة  تح�صيل  في   )0.05≤α( الدلالة 

لا�ستراتيجية التدري�س )خرائط المفاهيم، وطريقة المحا�ضرة( .
ولاختبار هذا الفر�ض حُ�سب المتو�سطان الح�سابيان والانحرافان المعياريان لعلامات 
الطلبة في مجموعتي الدرا�سة على اختبار التح�صيل في مادة التربية البيئية القبلي والبعدي، 

ح في الجدول )2( . كما هو مو�ضّ
الجدول )2( 

المتوسطان الحسابيان والانحرافان المعياريان لعلامات عينة الدراسة
 على اختبار التحصيل في مادة التربية البيئية القبلي والبعدي*

المجموعة
اختبار التح�صيل في مادة التربية البيئية البعدياختبار التح�صيل في مادة التربية البيئية القبلي

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعدد

358.0282.3823515.3712.657التجريبية
347.7642.7193412.5583.086ال�ضابطة

697.8982.5386913.9853.187المجموع

 العلامة القصوى على الاختبار )25( 
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في  التجريبية  المجموعة  طلبة  لعلامات  الح�سابي  المتو�سط  �أن   )2( الجدول  يبين 
من  �أعلى  وهو   ،  )15.371( بلغ  قد  البعدي  البيئية  التربية  مادة  في  التح�صيل  اختبار 
المتو�سط الح�سابي لعلامات طلبة المجموعة ال�ضابطة الذي بلغ )12.558( .ولمعرفة فيما 
التباين  �أُ�ستخدم تحليل   )0.05≤α( الدلالة  �إح�صائياً عند م�ستوى  الفرق دالًا  �إذا كان هذا 
وال�ضابطة  التجريبية  الدرا�سة  مجموعتي  طلبة  علامات  لتحليل   )ANCOVA( الم�صاحب 
على اختبار التح�صيل في مادة التربية البيئية البعدي، بعد الأخذ بعين الاعتبار علامات 

طلبة المجموعتين على الاختبار القبلي كمتغير م�صاحب، والجدول )3( يبين هذه النتائج.
الجدول )3( 

نتائج تحليل التباين المصاحب )ANCOVA( لعلامات طلبة المجموعتين التجريبية
والضابطة على اختبار التحصيل في مادة التربية البيئية البعدي

م�ستوى الدلالةقيمة فمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباين

176.9411176.94130.9260.00الاختبار القبلي
120.3001120.30021.0260.00المجموعة

377.612665.721الخط�أ

690.98668المجموع

الح�سابي  المتو�سط  بين   )0.05≤α( �إح�صائياً  دال  فرق  وجود   )3( الجدول  يبين 
لعلامات طلبة المجموعة التجريبية والمتو�سط الح�سابي لعلامات طلبة المجموعة ال�ضابطة 
المح�سوبة  )ف(  قيمة  بلغت  �إذ  البعدي،  البيئية  التربية  مادة  في  التح�صيل  اختبار  على 
ل�صالحها  الفرق  كان  التي  المجموعة  .ولتحديد   )0.00( الإح�صائية  والدلالة   )21.026(
التجريبية  الدرا�سة  مجموعتي  طلبة  لعلامات  الُمعدّلان  الح�سابيان  المتو�سطان  حُ�سب 

وال�ضابطة على اختبار التح�صيل في مادة التربية البيئية البعدي والجدول )4( يبين ذلك.
الجدول )4( 

المتوسطان الحسابيان المعدّلان لعلامات طلبة مجموعتي الدراسة التجريبية
والضابطة على اختبار التحصيل في مادة التربية البيئية

الخط�أ المعياريالمتو�سط الح�سابي المعدّلالعددالمجموعة

3515.2890.405التجريبية
3412.6440.411ال�ضابطة
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التجريبية  المجموعة  لعلامات طلبة  المعدل  الح�سابي  المتو�سط  �أن   )4( الجدول  يبين 
على اختبار التح�صيل في مادة التربية البيئية البعدي قد بلغ )15.289( ، وهو �أكبر من 
في  التح�صيل  اختبار  على  ال�ضابطة  المجموعة  طلبة  لعلامات  المعدل  الح�سابي  المتو�سط 
مادة التربية البيئية البعدي الذي بلغ )12.644( ، مما يدلل على فاعلية ا�ستخدام خرائط 
مقارنة  البيئية  التربية  مادة  في  التجريبية  المجموعة  طلبة  تح�صيل  زيادة  في  المفاهيم 

بطريقة المحا�ضرة.
المجموعة  طلبة  تدري�س  في  المفاهيم  خرائط  ا�ستخدام  �أن  �إلى  النتيجة  هذه  وتُعزى 
التجريبية قد �أ�سهم في حدوث التعلم ذي المعنى المبني على الفهم بدلًا من حفظ المعلومات، 
وذلك من خلال قيام ه�ؤلاء الطلبة بالم�شاركة في �إعادة ترتيب المفاهيم البيئية مو�ضوع 
العلاقات  و�إيجاد  عمومية،  الأقل  �إلى  عمومية  الأكثر  من  هرمية  �صورة  �شكل  في  الدرا�سة 
بين تلك المفاهيم.وعليه، ف�إن ا�ستخدام خرائط المفاهيم �أتاح للطلبة فر�صة دمج المعارف 
الجديدة بالمعارف ال�سابقة الموجودة لديهم لت�شكل ارتباطات منطقية �أدت �إلى ا�ستيعابهم 

للمفاهيم البيئية المرتبطة بتلوث الغذاء ومخاطره.
طلبة  تدري�س  في  المفاهيم  خرائط  ا�ستخدام  ب�أن  القول  يمكن  �سبق،  ما  على  زيادة 
تعلمهم  �أثناء  في  حوا�سهم  من  حا�سة  من  لأكثر  �إ�شراكهم  �إلى  �أدى  التجريبية  المجموعة 
للمفاهيم البيئية مما �أ�سهم باحتفاظهم بالمعلومات، و�سهل عليهم ا�سترجاعها عند �أدائهم 
در�سوا  الذين  ال�ضابطة  المجموعة  طلبة  لدى  كان  مما  �أكثر  التح�صيلي،  الاختبار  على 
الفاعل  الن�شاط  من  يحدُّ  الذي  التلقين  �أ�سلوب  على  المعتمدة  المحا�ضرة  طريقة  با�ستخدام 

للمتعلم، ويقلل من فر�ص الاحتفاظ بالمعلومات لفترة طويلة، و�سهولة ا�سترجاعها.
والعريمي،  )الخطايبة  الآتية:  ال�سابقة  الدرا�سات  نتائج  مع  النتيجة  هذه  اتفقت  وقد 
 Patankar, 2009;  ;2004  ،2011 العمري،  2010؛  ال�شريف،  2007؛  الخوالدة،  2003؛ 

. )Karakuyu, 2010، Wanj & Dwyer

، ودرا�سة )رفاع،  )ال�سراني، 2002(  النتيجة مع نتائج درا�سة  في حين اختلفت هذه 
�أ�شارت �إلى عدم وجود اختلاف بين خرائط المفاهيم والطريقة التقليدية في  2003( التي 

التدري�س في زيادة تح�صيل الطلبة ب�شكل عام.

ثانياً- النتائج المتعلقة بفرض الدراسة الثاني ومناقشتها: 

ن�ص فر�ض الدرا�سة الثاني على ما ي�أتي: لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
الدلالة )α≥0.05( في اتجاهات طلبة جامعة الزيتونة الأردنية نحو مادة التربية البيئية 

يُعزى لا�ستراتيجية التدري�س )خرائط المفاهيم، وطريقة المحا�ضرة( .
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ولاختبار هذا الفر�ض حُ�سبت المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لا�ستجابات 
الطلبة في مجموعتي الدرا�سة على فقرات مقيا�س الاتجاهات نحو مادة التربية البيئية، كما 

ح في الجدولين )5( ، و )6( . هو مو�ضّ
الجدول )5( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات الطلبة في المجموعة التجريبية 
على فقرات مقياس الاتجاهات نحو مادة التربية البيئية

رقم 
المتو�سط الفقرةالفقرة

الح�سابي
الانحراف 
المعياري

الأهمية 
الترتيبالن�سبية %

�أ�شعر �أن لمادة التربية البيئية �أهمية كبيرة في ن�شر الوعي البيئي 1
4.0860.78181.722بين �أفراد المجتمع.

�أ�شعر �أنني اكت�سبت مهارات بيئية نتيجة لح�ضوري محا�ضرات 2
3.5711.03771.4216مادة التربية البيئية.

�سيخيب �أملي �إذا عملت بعد �إكمال درا�ستي الجامعية ب�إحدى المهن 3
3.6001.16872.0014التي لها علاقة بالبيئة.

3.4571.03969.1419�أ�شعر �أن مادة التربية البيئية غير م�شوقة.4
3.6291.08772.5812محا�ضرات مادة التربية البيئية محببة �إلى نف�سي.5

�أ�شعر �أن الخطة الدرا�سية �ستكون �أكثر فائدة من غير مادة التربية 6
3.2571.03965.1429البيئية.

حبذا لو ت�صبح مادة التربية البيئية مادةً �إجبارية لجميع طلبة 7
3.3711.08767.4224الجامعة.

3.4001.00668.0022�أ�شعر �أن ح�ضوري لمحا�ضرة التربية البيئية فيه م�ضيعة للوقت.8

عندما �أكون في محا�ضرة مادة التربية البيئية ف�إنني �أتمنى �أن لا 9
3.6860.75873.7210تنتهي.

3.4290.85068.5820�أ�شعر �أن مادة التربية البيئية لا ترتبط بحياتنا العملية.10
3.4860.91969.7218�أقدر جميع الباحثين في مجال التربية البيئية.11

�أ�شعر ب�أنه ينبغي تكريم الأ�شخا�ص والم�ؤ�س�سات المهتمة بالتربية 12
3.8861.15777.728البيئية

3.3710.91067.4225لا �أحبذ الم�شاركة في �أن�شطة حماية البيئة التي تقوم بها الجامعة.13
3.6571.11073.1411 لا ارغب بالم�شاركة في �أي حوار يدور حول التربية البيئية.14
3.4290.94868.5821ا�ستمتع بح�ضور الندوات العلمية ذات ال�صلة بالتربية البيئية.15
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رقم 
المتو�سط الفقرةالفقرة

الح�سابي
الانحراف 
المعياري

الأهمية 
الترتيبالن�سبية %

�أ�شعر بالارتياح عندما ت�صادف العطلة الر�سمية في يوم به 16
3.4001.06368.0023محا�ضرة مادة التربية البيئية.

�أ�شعر بالمتعة عند قراءة المقالات والكتب ذات ال�صلة بمادة التربية 17
3.9711.01479.426البيئية.

�أحاول دائماً �أن �أجد الفر�ص للتغيب عن محا�ضرة مادة التربية 18
3.2291.06064.5830البيئية.

3.2860.86065.7228�أ�شعر بالارتياح عندما يتغيب مدر�س مادة التربية البيئية.19

3.5710.91771.4217�أرغب في ق�ضاء �أطول وقت ممكن في درا�سة مادة التربية البيئية.20

4.0000.93980.005�أرغب دائماً في ح�ضور محا�ضرات مادة التربية البيئية.21

3.6291.06072.5813مادة التربية البيئية من المواد غير المحببة �إلى نف�سي.22

4.0571.02781.143ا�ستمتع بم�شاهدة البرامج التلفازية ذات ال�صلة بالتربية البيئية.23
3.6000.97672.0015لا �أن�صح �أحداً من زملائي بالت�سجيل في مادة التربية البيئية.24

�سجلت في مادة التربية البيئية فقط لأنها تنا�سب جدول 25
3.3430.93866.8626محا�ضراتي.

�أ�شعر بالمتعة عندما �أجيب عن الأ�سئلة التي يطرحها مدر�س مادة 26
4.1140.83282.281التربية البيئية.

�أ�شعر بالملل عند كتابة الأوراق البحثية المتعلقة بمادة التربية 27
3.9141.04078.287البيئية.

�أ�شعر بالمتعة عندما ا�شترك بمناق�شة زملائي في محا�ضرة مادة 28
3.3141.15766.2827التربية البيئية.

3.7140.98774.289�أ�شعر �أن مو�ضوعات مادة التربية البيئية جافة وغير ممتعة.29

لو قدر لي �أن �أكون �أ�ستاذاً جامعياً ف�إنني �أتمنى �أن �أكون محا�ضراً 30
4.0291.07180.584لمادة التربية البيئية.

3.7300.461للمقيا�س ككل
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الجدول )6( 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات الطلبة في المجموعة الضابطة 

على فقرات مقياس الاتجاهات نحو مادة التربية البيئية

رقم 
المتو�سط الفقرةالفقرة

الح�سابي
الانحراف 
المعياري

الأهمية 
الترتيبالن�سبية%

�أ�شعر �أن لمادة التربية البيئية �أهمية كبيرة في ن�شر الوعي البيئي 1
3.1180.94662.3510بين �أفراد المجتمع.

�أ�شعر �أنني اكت�سبت مهارات بيئية نتيجة لح�ضوري محا�ضرات 2
2.9411.25458.8219مادة التربية البيئية.

�سيخيب �أملي �إذا عملت بعد �إكمال درا�ستي الجامعية ب�إحدى المهن 3
3.0881.19061.7612التي لها علاقة بالبيئة.

2.9121.24058.2420�أ�شعر �أن مادة التربية البيئية غير م�شوقة.4
3.0591.34761.1814محا�ضرات مادة التربية البيئية محببة �إلى نف�سي.5

�أ�شعر �أن الخطة الدرا�سية �ستكون �أكثر فائدة من غير مادة التربية 6
2.6471.04152.9429البيئية.

حبذا لو ت�صبح مادة التربية البيئية مادةً �إجبارية لجميع طلبة 7
3.3531.22867.068الجامعة.

2.7351.28754.7126�أ�شعر �أن ح�ضوري لمحا�ضرة التربية البيئية فيه م�ضيعة للوقت.8

عندما �أكون في محا�ضرة مادة التربية البيئية ف�إنني �أتمنى �أن لا 9
3.5291.08070.592تنتهي.

2.9711.02959.4118�أ�شعر �أن مادة التربية البيئية لا ترتبط بحياتنا العملية.10
3.0001.20660.0015�أقدر جميع الباحثين في مجال التربية البيئية.11

�أ�شعر ب�أنه ينبغي تكريم الأ�شخا�ص والم�ؤ�س�سات المهتمة بالتربية 12
2.7941.14955.8824البيئية

2.8241.19356.4723لا �أحبذ الم�شاركة في �أن�شطة حماية البيئة التي تقوم بها الجامعة.13
3.1181.14962.3511 لا ارغب بالم�شاركة في �أي حوار يدور حول التربية البيئية.14
2.8821.03857.6522ا�ستمتع بح�ضور الندوات العلمية ذات ال�صلة بالتربية البيئية.15

�أ�شعر بالارتياح عندما ت�صادف العطلة الر�سمية في يوم به 16
2.9121.33458.2421محا�ضرة مادة التربية البيئية.

�أ�شعر بالمتعة عند قراءة المقالات والكتب ذات ال�صلة بمادة التربية 17
3.4121.15868.247البيئية.
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رقم 
المتو�سط الفقرةالفقرة

الح�سابي
الانحراف 
المعياري

الأهمية 
الترتيبالن�سبية%

�أحاول دائماً �أن �أجد الفر�ص للتغيب عن محا�ضرة مادة التربية 18
2.6771.00753.5328البيئية.

2.7061.03154.1227�أ�شعر بالارتياح عندما يتغيب مدر�س مادة التربية البيئية.19
3.0001.15560.0016�أرغب في ق�ضاء �أطول وقت ممكن في درا�سة مادة التربية البيئية.20
3.5001.21270.003�أرغب دائماً في ح�ضور محا�ضرات مادة التربية البيئية.21
3.0001.04560.0017مادة التربية البيئية من المواد غير المحببة �إلى نف�سي.22
3.4411.33068.825ا�ستمتع بم�شاهدة البرامج التلفازية ذات ال�صلة بالتربية البيئية.23
3.0881.05561.7613لا �أن�صح �أحداً من زملائي بالت�سجيل في مادة التربية البيئية.24

�سجلت في مادة التربية البيئية فقط لأنها تنا�سب جدول 25
2.7651.07555.2925محا�ضراتي.

�أ�شعر بالمتعة عندما �أجيب عن الأ�سئلة التي يطرحها مدر�س مادة 26
3.4711.18769.414التربية البيئية.

�أ�شعر بالملل عند كتابة الأوراق البحثية المتعلقة بمادة التربية 27
3.4411.37568.826البيئية.

�أ�شعر بالمتعة عندما ا�شترك بمناق�شة زملائي في محا�ضرة مادة 28
3.1770.99963.539التربية البيئية.

2.6181.12952.3530�أ�شعر �أن مو�ضوعات مادة التربية البيئية جافة وغير ممتعة.29

لو قدر لي �أن �أكون �أ�ستاذاً جامعياً ف�إنني �أتمنى �أن �أكون محا�ضراً 30
3.6470.98172.941لمادة التربية البيئية.

3.1520.537للمقيا�س ككل

يتبين من الجدولين )5( و )6( �أن هناك فرقاً بين المتو�سط الح�سابي الكلي لا�ستجابات 
البيئية  الطلبة في المجموعة التجريبية على فقرات مقيا�س الاتجاهات نحو مادة التربية 
والذي بلغ )3.730( والمتو�سط الح�سابي الكلي لا�ستجابات الطلبة في المجموعة ال�ضابطة 
�إذا كان هذا الفرق ذا دلالة  على فقرات ذلك المقيا�س والذي بلغ )3.152( .ولمعرفة فيما 
�إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α≥0.05( �أُ�ستخدم اختبار )ت( للبيانات الم�ستقلة، والجدول 

)7( يبين نتائج هذا الاختبار.
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الجدول )7( 
نتائج اختبار )ت( للبيانات المستقلة لاستجابات الطلبة في مجموعتي الدراسة 

على مقياس الاتجاهات نحو مادة التربية البيئية 

م�ستوى الدلالةقيمة )ت( درجات الحريةالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالمجموعة

353.7300.461التجريبية
674.8060.00

343.1520.537ال�ضابطة

)0.05≤α( أن هناك فرقاً ذا دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة� )يتبين من الجدول )7
التربية  مادة  نحو  الاتجاهات  مقيا�س  الدرا�سة على  الطلبة في مجموعتي  ا�ستجابات  بين 

البيئية ول�صالح طلبة المجموعة التجريبية الذين در�سوا با�ستخدام خرائط المفاهيم.
المجموعة  طلبة  تدري�س  في  المفاهيم  خرائط  ا�ستخدام  �أن  �إلى  النتيجة  هذه  وتُعزى 
التجريبية- كونها ا�ستراتيجية جديدة عليهم- قد �أ�سهم في م�شاركتهم الفاعلة في المواقف 
غالباً  ي�صاحب  الذي  وال�ضجر  الملل  من  لديهم  وقلل  ب�أنف�سهم،  ثقتهم  من  وزاد  التعليمية، 
تعلم  انتباههم، ودافعيتهم نحو  و�إثارة  اهتمامهم،  زيادة  �إلى  �أدى  طريقة المحا�ضرة، مما 
المفاهيم البيئية مو�ضوع الدرا�سة، و�ساهم في تنمية اتجاهاتهم نحو مادة التربية البيئية 

ب�شكل �أكبر من �أقرانهم في المجموعة ال�ضابطة.
وقد اتفقت هذه النتيجة مع نتائج درا�سة )Karakuyu, 2010( التي �أ�شارت �إلى وجود 
نتائج  اختلفت مع  المفاهيم.في حين  ا�ستخدام خرائط  الطلبة نحو  لدى  ايجابية  اتجاهات 
درا�سة )ال�سراني، 2002( ودرا�سة )رفاع، 2003( التي �أ�شارت �إلى عدم وجود اختلاف بين 

خرائط المفاهيم والطريقة التقليدية في التدري�س في تنمية اتجاهات الطلبة نحو العلوم.

التوصيات: 

في �ضوء النتائج التي تو�صلت �إليها هذه الدرا�سة، يو�صي الباحث بما ي�أتي: 
أ خرائط 	. ا�ستخدام  على  وت�شجيعهم  الجامعات  في  التدري�س  هيئة  �أع�ضاء  توجيه 

المفاهيم في تدري�س الطلبة في مرحلة التعليم الجامعي.
22 خرائط . ت�ضمين  �إلى  الجامعات  في  التدري�س  هيئة  �أع�ضاء  تطوير  مراكز  دعوة 

المفاهيم �ضمن برامجهم التدريبية.
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33 من . وغيرها  البيئية-  التربية  لمادة  العلمية  المراجع  محتوى  في  النظر  �إعادة 
المواد الدرا�سية الجامعية- بغر�ض تزويدها بخرائط المفاهيم التي ت�ساعد الطلبة على فهم 

المفاهيم المت�ضمنة في هذه المراجع.
44 �أثر ا�ستخدام خرائط المفاهيم في تدري�س . �إجراء المزيد من الدرا�سات التي تتناول 
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