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ملخص: 
ا ب�صريًا في كتب القراءة-  �سعى البحث �إلى اقتراح مراحل قراءة ال�صورة بو�صفها ن�صً
لمتعلمي اللغة العربة غير الناطقين بها- بهدف تنمية الثقافة الب�صرية لدى متعلمي اللغة 
ولطبيعة  كونه حديثًا في مجاله؛  المو�ضوع من  �أهمية  وت�أتي  بها،  الناطقين  العربية غير 
البحث النظرية ا�ستخدم المنهج الو�صفي، وانتهى البحث �إلى مجموعة من المراحل المنهجية 
والا�صطلاحي؛  اللغوي،  �أ�صلها  مُبرزًا  الباحث،  �صكها  عربية  م�سميات  ذات  المتدرجة 

والعمليات الإجرائية الخا�صة بكل مرحلةٍ من المراحل المقترحة. 
الكلمات المفتاحية: 

غير  العربية  اللغة  متعلمي   – الب�صرية  الثقافة  الب�صري-  الن�ص  ال�صورة-  )قراءة 
الناطقين بها( 
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Towards Visual Literacy in Arabic Language Teaching 
for Non- Native Speakers

Abstract: 

This study aimed to suggest stages to understand the image as a 
visual text in the reading books for non- native learners of Arabic in 
order to develop visual culture for Arab non- native speakers. The 
importance of the topic stems from being new in this respective field; 
so the descriptive approach for research was used. The research 
concludes with a set of progressive methodology stages with Arab 
names the researcher coined, with names Arab, highlighting the origin 
of language, and idiomatic; and procedural processes for each stage 
of those proposed. 
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مقدمة: 
يتوا�صل الب�شر بنوعين من اللغة، هما: اللغة اللفظية وباللغة غير اللفظية “كالعلامات 
الرموز  من  مجموعة  تحكمه  �أيقونيًا  ا  ن�صً بو�صفها  ال�صورة،  ومنها  عليها،  المتوا�ضع 

والدلالات القابلة للقراءة والت�أويل؛ لذا �أ�ضحت ال�صورة و�سيلة التربويين 
الم�ضمون  يُحاكِي  ب�صري  بن�ص  اللفظي  الن�ص  ف�صاحبوا  اللغة،  تعلم  �سُبُلِ  لتي�سير 
لة من: اللون، والخطوط والظلال، انظر �إلى ال�صورتين  اللفظي، عبر بنية مُكتنزة الدلالة مُ�شكَّ

الآتيتين: 

الشكل )1( 
ا بصرياً الصورة بوصفها نصَّ

ويُلخ�ص  يحكي  ب�صري  ن�ص  بمثابة  ال�سابقتين  ال�صورتين  من  �صورة  كل  �أن  تجد 
للن�ص  الرئي�سة  الفِكَر  المتعلِّم  يُدرِك  مت�أملة  فبنظرة  له،  الُم�صاحِب  اللفظي  الن�ص  م�ضمون 
اللفظي؛ لأن بنية الن�ص الب�صري تَتَفوَّق على الألفاظ الُمجرَّدة في التعبير والات�صال؛ لكون 
ة الب�صر �أن�شط الحوا�س في عملية التعليم والتعلُّم )�أ�شيتوة وعليان,2009: 144( ، كما  حَا�سَّ
ط الذكاءات المتعدِّدة لدى المتعلمين؛ لأن الدماغ ي�ستجيب ب�صورة فورية للرموز  �أنها تُن�شِّ
وال�صور والأيقونات، مما يجعل الطلاب ي�صلون للمعلومات ما قبل �شفوية �أثناء ملاحظتهم 
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لألوان ال�صورة، وخطوطها وم�ساحاتها اللونية، وت�أويل دلالتها ال�صريحة وال�ضمنية )عفانة 
والجي�ش، 2009: 311( . 

�سعود  بن  الإمام محمد  بجامعة  العربية  اللغة  تعليم  معهد  �سل�سلة  �سبق نجد  ما  لكل 
الإ�لاسمية )1424هـ( ، و�سل�سلة �أحب العربية )عبد العزيز، 2013( ، و�سل�سلة« العربية بين 
يديك« )الفوزان، ح�ينس، ف�ضل، 1433هـ( ، و�سل�سلة »العربية للمبتدئين من الناطقين بلغات 
ا�ستعانت  الليل، 2012 م(  و�أبو  ، و�سل�سلة »م�سارات« )عميقة  )الدوي�ش، 1424هـ(  �أخرى« 
– وتدريب  ال�صورة  �إجرائية تعينه على قراءة  �إر�شادات  �أنها لم تقدِّم للمعلِّم  �إلا  بال�صورة، 
عِف  ي الثقافة الب�صرية Visual Literacy، وهذا يُ�ضْ ا ب�صريًا ينمِّ طلابه عليها- بو�صفها ن�صًّ
تن�شيط المعرفة الإجرائية لمتعلِّم اللغة، مما يُ�ضعِف كفاءة توظيف الانتباه الانتقائي، لتنمية 

ر الب�صري لديه.  التَّ�صوُّ
تعليم  و�أدلة معلم بع�ض كتب  العربية  اللغة  المعلم في  �أدلة  نَعقد مقارنة بين  وحين 
والكتب   ،Oxford ن�شر  دار  عن  ال�صادرة   New Headway �سل�سلة  مثل  الأجنبية-  اللغات 
ي وتعزز الثقافة الب�صرية من  ال�صادرة عن المجل�س الأوروبي نجد �أن الكتب الأجنبية تُنمِّ
الأوروبي  الإطار  ا نجد  �أي�ضً  )May, Sayers & Soars, 2010: 5( الب�صري  الن�ص  خلال 
ه لوا�ضعي المناهج بع�ض الأ�سئلة حول ال�صورة التي �أُطلِقَ عليها الم�صاحبات  الم�شترك يوجِّ

غير اللغوية )-Ildiko & Gyrgyi, 49 2000,48؛ المجل�س الأوروبي للغات، 2003، 103( . 

الإحساس بالمشكلة: 
ا ب�صريًا في   برامج تعليم اللغة لغير الناطقين بها لا تُعنَى بقراءة ال�صورة بو�صفها ن�صً

كتب القراءة من المعلمين �أو المتعلمين، ويرجع هذا �إلى ما يلي: 
11 المتعلمين، . قناعات  على  انعك�س  مما  كافية؛  عناية  ال�صورة  يعطون  لا  المعلمون 

فاعتقدوا ب�أنهم �سيح�صلون على ما يرغبون تعلمه لغويًا من الن�صو�ص اللفظية لا الب�صرية، 
قناعة ب�أن ال�صورة زينة في الكتاب، لا طائل منها! 

22 لغير . العربية  اللغة  تعليم  معاهد  في  المقررة  القراءة  لبرامج  معايير  وجود  عدم 
ومُعلّم  الطالب  كفايات  �إحدى  ال�صورة  قراءة  �أن  فيه  نجد  الذي  الوقت  في  بها،  الناطقين 

 . )Alaska,2009( القراءة
33 تهمي�ش الن�ص الب�صري؛ لغياب برامج الثقافة الب�صرية، حيث طغت ثقافة الم�شافهة .

على الثقافة الب�صرية، لذا حُرم متعلم اللغة من الوعي بثقافة ال�صورة في العملية التعليمية، 
وهذا نتيجة �أن القائمين على العملية التعليمية لا يمتلكون الفَهمَ الواعي لها )عبد الرحمن، 
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الدرا�سية  الكتب  لم�ؤلفي  الُمر�شِدة  العربية  الكتب  �أن  ه  التوجُّ هذا  زَ  عزَّ وقد   ،  )2008  :121
للمتعلم في  عونًا  كونها  �أهميتها في  يَعك�س  الب�صرية حيزًا  للثقافة  تفرد  وموا�صفاتها لم 
الدَّخْل اللغوي- الذي يجب �أن يت�شبع به- كي يتي�سر له فهم دلالة وم�ضمون المقروء، بل 
زتْ على ال�صورة بو�صفها و�سيلة تعليمية معينة للمعلم لا للمتعلم، فح�صرتها في و�سائل  ركَّ

الإي�ضاح، وك�أن ال�صورة لا علاقة لها باللغة )بن �سلمة والحارثي، 2004: 210( . 
44 لغير . العربية  اللغة  تعليم  في  �سابقة  درا�سة  الباحث-  علم  حدود  في   – توجد  لا 

الناطقين بها عُنيَت بتنمية الثقافة الب�صرية عبر �إجراءات منهجية تعين المعلم والمتعلم في 
قراءة الن�ص الب�صري مع �أننا نعي�ش ع�صر ال�صورة! 

مشكلة الدراسة: 

في �ضوء ما �سبق يمكن القول �إنَّ م�شكلة الدرا�سة تتلخ�ص فيما ي�أتي: 
نُدرة الإجراءات الممنهجة لقراءة الن�ص الب�صري في مجال تعليم اللغة العربية لغير 

الناطقين بها؛ لذا يحاول البحث الإجابة عن ال��سؤال الرئي�س الآتي: 

اللغة  الب�صري في مجال تعليم  الن�ص  الإجراءات المقترحة لقراءة  ما 
العربية لغير الناطقين بها؟ 

ويتفرع عن هذا ال��سؤال �أ�سئلة عدَّة منها: 
ما مفهوم الن�ص الب�صري؟ ●●
هل ال�صورة ن�ص �أم خطاب؟ ●●
ما مفهوم قراءة الن�ص الب�صري؟ ●●
ما الميادين المعرفية التي �أ�سهمت في قراءة ال�صورة قراءةً واعيةً؟ ●●
ما الإجراءات المقترحة لقراءة ال�صورة في تعليم اللغة العربية و�آلياتها؟ ●●

أهداف الدراسة: 

تهدف الدرا�سة �إلى: 
اقتراح �إجراءات ممنهجة لقراءة الن�ص الب�صري في كتب تعليم اللغة العربية لغير ●●

الناطقين بها. 
تنمية الثقافة الب�صرية في مجال تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها. ●●
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أهمية البحث: 
ت�أتي �أهمية المو�ضوع مما ي�أتي: 

– في حدود علم ●● يُعدُّ مو�ضوعًا حديثًا  الذي  �أهميته من مو�ضوعه  البحث  يكت�سب 
الباحث- لم تتناوله �أقلام الباحثين في مجال تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها. 

�إدراج الثقافة الب�صرية في مجال تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها. ●●

منهج البحث: 
نظرًا لطبيعة البحث الحالي، و�أهدافه فقد ا�ستخدم المنهج الو�صفي. 

مصطلحات البحث )1( : 
النَّ�ص البَ�صري )ال�صورة الم�صاحبة لن�ص مقروء( : ◄◄

دلالات  �إدراك  على  المتعلم  تُعين  ب�سيطة،  فنية  ر�ؤية  الحالي:  البحث  في  به  يُق�صد 
الم�ستهدفة  والاتجاهات  والقيم  الم�ضمون،  عن  لتُعَِّرب  والأ�شكال  والخطوط  الألوان  تعك�سها 
في المحتوى اللفظي المرغوب تعلمه في مواقف اكت�ساب اللغة العربية عبر التفاعل ال�صفي 

بُّ على الَمعنَى.  والحوار الُمن�صَ
و هذا التعريف يبرز وي�ؤكد على ما ي�أتي: 

أ ال�صورةَ ر�ؤية فنية تتمتع بح�س جمالي ترتاح �إليها النف�س حين تب�صرها. 	.
ال�صورةَ ب�سيطة في تكوينها تُعِّرب عن م�ضمون م�ستهدف تعلمه، ولا تعني الب�ساطة 	.ب

كونها خطوطًا �أو �ألوانًا، بل تعني و�ضوح عنا�صرها. 
اللفظي 	.ت الن�ص  الرئي�سة في  الفِكَر  ز على  تُركِّ العربية  اللغة  تعليم  ال�صورةَ في كتب 

المبتَغَى تعلمه. 
اوَرَةَ ال�صورة �أمر �ضروري لا�ستيعابها و�إدراك كنهها، �إذ تعطي كل راغب ح�سب 	.ث َ ُحم

حواره، وهذا يتفق مع م�صطلح القراءة وفق مفهوم البنائية، والمدر�سة الإن�سانية في التعلم، 
والا�ستراتيجيات المعرفية واللا معرفية. 

ج ال�صفي، 	. التفاعل  �إلى  م�ستندة  الثانية  اللغة  اكت�ساب  مواقف  في  ف  تُوظَّ ال�صورةَ 
ب على المعنى.  والحوار الُمن�صَ
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�إلى ◄◄ عملية ب�صرية عقلية تتم عبر مراحل متتابعة ت�ستند  الب�صري:  الن�ص  قراءة 
الخلفية المعرفية والاجتماعية، والثقافية للمتعلم تبد�أ بت�أمل ي�ستهدف تحليل بنية الن�ص 
الب�صري عبر حوار ذاتي- مونولوج- ي�سعى لا�ستيعاب دلالاتها المبا�شرة، وال�ضمنية التي 
يرتاح �إليها المتعلم ثُمَّ �إعادة تركيب هذه البنية، ثم التعبير عنها للآخرين مع التمكن من 

نقدها. 
الثقافة الب�صرية: يُق�صدُ بها: «قدرة مكت�سبة لدى متعلم اللغة العربية تمكنه من ◄◄

قراءة الن�ص الب�صري والتعبير عنه للآخرين �أو �إنتاجه في مواقف اكت�ساب اللغة. 

الإطار النظري: 
يتخذ م�ضمون ال�صورة في المعاجم عدَّة دلالات، فهي: مُعطَى جمالي يدل في الحقل 
عدة  كلمات  فنجد  الإنجليزية  اللغة  ا في  �أمَّ و�صفته،  والفعل،  الهيئة،  على  العربي  التداولي 
Im� ا كلمة  �أمَّ الت�شكيل والتركيب والتجهيز والتنظيم،  د بها  يُق�صَ التي   Figure  منها: كلمة 

 Icon فتعني الُمحاكاة والتخيل )�أمال، 2009، 1، 56( ، وكلمة Imaginis الم�شتقة من age

ا كلمة Illustration فتعني: الر�سم التو�ضيحي، وهو �أداة  التي تعني الم�شابهة والمماثلة، �أمَّ
فنية تظهر في �شكل ر�سم �أو ت�صوير فني �أو فوتوغرافي �أو �أي عمل فني �آخر، يكون الغر�ض 
منه التو�ضيح �أو �إملاء المعلومات الح�سية )كما في ق�صة �أو ق�صيدة �أو مقال �صحفي �أي �إن 

ال�صورة تعني: ”�إعادة الإنتاج بوا�سطة المحاكاة” )العمري، 2011( . 
هي  فيقول:  لا  مف�صَّ تعريفًا   )34  ،1997 )ف�ضل،  ي�سوق  لل�صورة  عامٍ  تعريف  وفي 
مجموع الألوان والخطوط والم�سافات و�أ�شكال التعبير، �أي هي تكوينات ت�صويرية للأ�شياء 
ناحية  الدلالية من  و�أبنيتها  ناحية،  لل�صورة من  الثقافي  الم�ضمون  والأ�شخا�ص00ت�شمل 
�إلى دلالاتها الا�صطلاحية فيقول: »�إنها الكل  �أخرى0 ثم ينقلنا » )غات�شيف، 1999، 85( 
حدَّد  ثم  والإبداعي«،  والمعرفي،  والعقلي،  الح�سي  الجانب  ي�شتمل  الذي  بُ  الُمركَّ المكتمل 
)الفرجاني، 2002، 34( دور ال�صورة في التعليم فقال: ال�صورة التعليمية �إحدى دعائم النظام 
ا م�ضمون ال�صورة ووظيفتها في بيئة التعلم ال�صفي فحدَّدها، )الفرا، 2008،  التعليمي«. �أمَّ
طة ذات بُعدين طولي وعر�ضي، تبتعد عن التفا�صيل  125( بقوله: »�إنها �أ�شكال تقريبية مُب�سَّ
غير ال�ضرورية، تعبر عن الأفكار والمفاهيم والعلاقات الب�صرية؛ بما يُ�سهم في زيادة فاعلية 
عمليتي التعليم والتعلم، وا�ستخدامها في المنهج الُمعلَن وال�ضمني داخل قاعة ال�صف«. �إذًا 
مبا�شر،  �أو غير  مبا�شر،  بطريق  فَهمِهَا  كِنُ  ُمي التوا�صل،  غايتها  لها هيئة ب�صرية،  ال�صورة 
مله من دلالات وقيم ورموز ح�ضارية وثقافية تربوية« )الغامدي، 2008، 203( ،  بما َحت
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 http:// www. istockphoto. com/ royalty- free/ concepts#e2e464e ويو�ضح موقع
نماذج عديدة لل�صور التو�ضيحية تتنوع طبيعتها وم�ضامينها. 

في �ضوء ما �سبق يمكن تَعريف الن�ص الب�صري �إجرائيًا )راجع، �ص، 3( . وبهذا يكون 
البحث قد �أجاب عن ال��سؤال الأول، ومن ثم ينتقل لل��سؤال الثاني، وم�ضمونه: 

هل ال�صورة ن�ص �أو خطاب؟ 
تُ  �صْ نَ�صَ فيقال:  المفهوم،  الكلام  ب�أنه:  )ن�ص(  مادة  وردت  العرب  ل�سان  معجم  في 
�إذا ا�ستق�صيت م��سألته عن ال�شيء، حيث ت�ستخرج كل ما عنده )ابن منظور، 1997،  الرجل 
مادة ن�ص�ص( ، �أما النَّ�ص ا�صطلاحًا، فيعني �أنه: رِ�سَالَةٌ لغوية توا�صلية، مترابطة العنا�صر، 
يت�ضمن معنى يراد �إي�صاله للآخر، �أي �أنه ذو هدفٍ، يُراعِي في الوقت نف�سه ثقافة المتلقي 
و�أحواله النف�سية والاجتماعية« )عبد ال�لاسم، 2007، 4( ، يتوافر فيه معايير، منها: ال�سبك 
�أن  الحالي  البحث  ا�ستخَل�ص  وقد   ، )بوجراند، 1998، 97- 107(  والحبك   ،cohesion

النَّ�ص �أعم من الِخطَاب للحيثيات الآتية: 
11 ت�ساوق . ل�سانية  النَّ�ص علامة  �أن  اعتبار  )دو�سو�سير، 1985، 43( من  به  ما جاء 

ال�صورة بو�صفها علامة غير الل�سانية، وكلاهما يتبعان علم ال�سيميائية. 
22 مو�ضوع الندوة العالمية التي عقدها مركز �سوريي بتاريخ 23- 30/ 8/ 2003، .

والتي هدفَت �إلى �إعادة طرح ومناق�شة المفاهيم الأ�سا�سية الخا�صة بال�صورة في علاقاتها 
المتعددة بالنَّ�ص، وكان من �أبرز الأوراق التي قُدِّمت ورقة بعنوان: ت�شكيلية الكتاب، ون�ص 

ال�صورة )�صبحي، 2003، 65( . 
33 ت�أكيد )ف�ضل، 2003، 33( على �أن النَّ�ص وِحْدَةٌ معنى لا وحدة �شكل، بمعنى �أعم: .

النَّ�ص وحدة دلالية، والمعنى والدلالة بُعدَان �أ�سا�سيان في التداولية الوظيفية التي يُعنَىَ بها 
النَّ�ص. 
44 ا؛ لأنها مكونة من دال . ثِّلُ ن�صً ت�أكيد )النا�شف وقطان، 2008، 85( على ال�صورة ُمت

تُعطي  ال�شكل ككل، ب�صيغة متناغمةٍ  ال�شكل والمدلول هو مجموع هذا  ومدلول، فالدال هو 
دلالة بوا�سطة عمليات تتوزع على �أن�ساق من التفكير الب�صري. 

55 ما جاء به )�إبرير، 2007، 85- 90( “بت�أكيد النحاة العرب على �أن غاية الكلام .
الإفادة، و الإفادة لا تكون �إلا بالجملة التي تعني عندهم: �أقل قدر من الكلام يفيد ال�سامع 
ب هذا القدر من كلمة واحدة �أو �أكثر وقد ركزوا على الجانب  معنى م�ستقلًا بالفهم �سواء �أتركَّ
الأمر  تعلق  �إذا  �أما  الم�شافهة،  حالة  في  والم�ستقبِل  المر�سل  بين  التوا�صل  �أي  الوظيفي، 
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الأمر بالكتابة، ليظهر من خلال وحدة لغوية دلالية مكتوبة  �أن يتم هذا  بالتحرير، فلابد 
ا”.  ى نَ�صَّ تُ�سمَّ

66 نِظَامٌ . “النَّ�ص  ما جاء به )هيم�سيلف، نقلًا عن م�صابيح، 2009، 35( حين قال: 
�إيحائي، وقبل �أن يكون الخطاب كان النَّ�ص ذلك الن�سيج اللغوي الذي يحمل بين طياته دلالة 

ما، وهو ي�ستهدف قارئًا. 
77 ما خَلُ�صَ �إليه )�إبرير، 2010، 10- 40( ب�أن النَّ�ص �أعم من الخطاب. .

مما �سبق ي�ستخل�ص ما ي�أتي: 
11 خلا�صة ما ذهب �إليه �أهل الاخت�صا�ص الأدبي )بارت، وف�ضل، و�إبرير( ب�أن النَّ�ص .

فهم  بهدف  والنَّ�ص،  القارئ  بين  قويًا  تفاعلًا  بال�ضرورة  ي�ستدعي  مما  الخطاب،  من  �أعم 
دلالاته وهو غاية وجود النَّ�ص. 

22 مركز . عَقَدَهَا  التي  العالمية  )الندوة  الفني  الاخت�صا�ص  �أهل  به  جاء  ما  خلا�صة 
�سوريي؛ قطان والنا�شف( على �أن ال�صورةَ ن�صٌ. 

33 هة لمتعلمي اللغة العربية غير الناطقين . ال�صورة المت�ضمنة في كتب القراءة الموجَّ
ا ب�صريًا قابِلًا للقراءة.  بها تُعدُّ ن�صً

الثقافة البصرية: 
عرَّفها )بخيت، 2008، 83؛ العيا�ضي، 2006، 74( ب�أنها: الر�ؤى المختلفة المحيطة 
توا�صل.  وو�سيلة  رمزًا،  �إليها  النظر  وكيفية  وت�أثيراتها،  ومعانيها  ودلالاتها  بال�صور 
التي  الب�صرية  الكفايات  من  مجموعة  ب�أنها:  الب�صرية  للثقافة  الدولية  الجمعية  وتعرِّفها 
والرموز  والعنا�صر،  الأحداث،  وتف�سير  نُه من تمييز،  كِّ ُمت الر�ؤية،  بوا�سطة  الإن�سان  يمتلكها 
الب�صرية، والتي يقابلها يومياً في بيئته، �سواء �أكانت طبيعية �أم من �صنع الب�شر، ومن خلال 
الا�ستخدام المبدع لهذه الكفايات يمكنه التوا�صل بكفاءة مع الآخرين )الف�ضلي، 2007، 30( 

�أي �إن الفرد يُعدُّ مثقفًا ب�صريًا �إذا تمكن من الكفايات التالية: 
ا�ستخلا�ص معنى ما يراه. ♦♦
تف�سير الر�سائل الب�صرية و�إبداعها. ♦♦

و في �ضوء ما �سبق عرِّفت الثقافة الب�صرية �إجرائيًا في )�ص، 4( . 
ال  لل��سؤ ينتقل  ثم  ومن  الثاني،  ال  ال��سؤ عن  �أجاب  قد  البحث  يكون  وبهذا 



385

2014 مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الثالث والثلاثون )2( - حزيران 

وم�ضمونه:  الثالث، 

ما مفهوم قراءة الن�ص الب�صري؟ 
تباينت تعريفات قراءة ال�صورة لكثرة المجالات المعرفية حيث عُرِّفت ب�أنها: 

11 القُدرة على تَعَرُّف الر�سوم التو�ضيحية، ومكوناتها، وا�ستدعاء هذه المكونات، وما .
في  و�أفكارٍ  معانٍ،  من  تحمله  ما  وفهْمِ  ومكوناتها  الر�سوم  هذه  مع  والتعامل  بها،  يرتبط 

�سياقات ب�صرية مختلفةٍ )الح�صري، 2003، 2009( . 
22 ر، . مُ�صوَّ �أو  مر�سوم،  نَ�صٍ  المتعلم على  اطلاع  تتم من خلال  عقلية ب�صرية  عملية 

وم�سحه ب�صريًا، وترجمته من خلال فَك رموزه، وا�ستيعابه، والقدرة على تنفيذ ما فَهِمَهُ في 
�صورة �إجراءات قابلة للملاحظة والقيا�س )عبد ال�لاسم، 2009، 57( . 

33 التكوينات . وت�أويل  لفهمِ  كافةً،  الحوا�سُ  فيه  تت�ضافر  الب�صري  التفكير  من  نوعٌ 
كِنُهُ تو�ضيحها  ْ ال�شكلية في ال�صورة كالألوان والخطوط؛ ليكت�شف المتعلم دلالاتها، التي ُمي

للآخرين )الغامدي، 2009، 205( . 
44 ن المتعلم من ملاحظة وو�صف محتوى ال�صورة �أو الر�سم التو�ضيحي، وتف�سير . كُّ َ َمت

م�ضمونها وا�ستنتاج ما تحمله من مفاهيم و�أفكار وقيم وعلاقات ومعايير فنية �أو جمالية.. 
�أو مكتوب )البهكلي،  �إلى كلام منطوق  وا�ستدعاء هذه المكونات وما يرتبط بها وتحويلها 

 . )2011
55 التعبيرية؛ . والأن�ساق  الت�شكيلية،  العنا�صر  بين  العلاقات  مختلف  ا�ستخلا�ص 

تفكيكًا لكل مركبات ال�صورة، ون�سيجها الداخلي بغية ا�ستجلاء ما تخفيه الرموز، والدلالات 
)العرقاوي، 2011( . 

66 ، وبدون ذلك لن نتقدَّم بخطى . ٍ �سَُنن امتلاك  – ال�صورة- يحتم  الر�سائل  فك رموز 
حثيثة في قراءة ال�صورة )العمري، 2011( . 

يُ�ستخل�ص مما �سبق: 
11 ال�صورة؛ . م�ضمون  تباين  عن  �أثمر  للباحثين،  المعرفية  التخ�ص�صات  تباين 

وهو  العلوم،  مجال  خا�صة  التعليم  تكنولوجيا  بمجال  اخت�صا  ال�لاسم  وعبد  فالح�صري، 
الخلية،  تركيب  �أو  ة،  رَّ الذَّ تركيب  مثل  التو�ضيحية،  ال�صورة  بقراءة  فيه  عُني  الذي  المجال 
دَة  الُمجرَّ ال�صورة تعلُّم المفاهيم  �إن هدف  �أي  الكهربي،  �أو الم�صباح  الكهربائية،  الدائرة  �أو 
ا مُنطلق الغامدي، فهو  ور لا يحتمل الت�أويل؛ لأنها مفهومات علمية، �أمَّ وهذا النوع من ال�صُّ
قراءة الم�ضامين الثقافية، والاجتماعية التي تحتملها ال�صورة، لانتمائهما لمجال الفنون 
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الب�صرية، وهو ال�سبيل الذي وط�أته »البهكلي« حين �سعت لتوظيف ال�صورة في مواقف التعلم؛ 
ز تعريف  وباختلاف م�ضمون ال�صورة اختلفت �آليات و�إجراءات وعمليات قراءتها، حيث ركَّ

الح�صري، وعبد ال�لاسم على التعرف، والا�ستدعاء، وهي عمليات عقلية. 
22 �أثمر اختلاف الأهداف البحثية لدى الباحثين عن م�ضمون قراءة ال�صورة، حيث �إن .

هدفها عند )الح�صري، وعبد ال�لاسم( تو�ضيح المفهومات العلمية؛ لذا كان م�ضمونها: خطوط 
ا ال�صورة عند  ذات دلالة ت�صاحبها �ألفاظ تو�ضحها )مثل الخلية، �أو الدائرة الكهربائية( ، �أمَّ
انح�صر  لذا  ت�شكيلي؛  العمري( فهدفها جمالي  البهكلي،  وفاتن  العمري،  )الغامدي، وعطية 
م�ضمونها في �أنها: خطوط و�ألوان ذات ت�شكيل يعك�س م�ضمونها الثقافي، والاجتماعي، وهي 
ذات ت�أثير في المتعلم كمتلقٍ لها، مما يجعل ال�صورة قابلة للقراءة عبر المحاورة، من خلال 

امتلاك المتعلم �سنن )�إجراءات( تمكنه من قراءتها. 
)راجع  �إجرائياً  تعريفًا  الب�صري«  الن�ص  »قراءة  عرِّف  ال�سابق  الا�ستعرا�ض  �ضوء  في 

�ص، 4( . 
الرابع  لل��سؤال  ينتقل  ثم  ومن  الثالث،  ال��سؤال  عن  �أجاب  قد  البحث  يكون  وبهذا 

وم�ضمونه: 

ما الميادين المعرفية المختلفة التي عنيت ب�إجراءات قراءة ال�صورة؟ 
تنوعت مجالات قراءة الن�ص الب�صري �أولاً: 

�أولاً- درا�سات وجهت للمتعلمين: ◄◄
11 روبرت . 158؛   ،2003 الخطيب،  216؛   ،Lassasi, 2009 )لا�سا�سي  من  كل  قدم 

، 2009، 250؛ العبيدي، 2009؛ 42( �إجراءات قراءة ال�صورة لتعليم الحديث، والكلام  فِي�َرش
من خلال الأ�سئلة الآتية: 

أ اذكر مكونات ال�صورة )من في ال�صورة؟ ماذا يفعلون؟( . 	.
ما �أكثر الأ�شياء في ال�صورة يلفت انتباهك؟ 	.ب
مَنْ �أهم �شخ�صية في ال�صورة؟ ولماذا؟ 	.ت
مِنْ وجهة نظرك، هل ال�صورة تحتاج تعديلًا؟ 	.ث

22 . http:// www. uaa. alaska. edu الب�صرية  للثقافة   Alaska �ألا�سكا  م�شروع 
�أمريكي، تبنته  www. loc. gov/ teacher/ classroommaterials، وهو م�شروع تربوي 

وزارة التعليم الأمريكية لتح�ينس مخرجات العملية التعليمية، يهدف �إلى: 
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أ �إك�ساب طلاب مراحل التعليم العام مهارة قراءة ال�صور من المرحلة الابتدائية �إلى 	.
المرحلة الثانوية. 

�إننا نحيا 	.ب �أ�صبحت منت�شرة عالميًا حيث  تن�شئة جيل واعٍ بمعطيات ال�صورة التي 
ع�صر ال�صورة. 

ا�ستخدام عمليات التفكير في التَّعلم. 	.ت
ا�ستخدام ا�ستراتيجيات التعلم التعاوني من �أجل تعميق الفهم. 	.ث
ج َ ال�صورة 	. ُ عَْرب اكت�ساب مهارة التحدُّث �أمام الجمهور دون خجل في ق�ضايا تَهِمُّ العَاَمل

الواقعية0
ب�صرياً 	.ح ر  متنوِّ جيل  خلق  والكتابة،  القراءة  تعلم  في  ال�صورة  ا�ستخدام 

 .Visual Literacy

مرحلة  كل  مع  تتنا�سب  التي  الأ�سئلة  من  مجموعة  �صيغت  الأهداف  هذه  ولتحقيق 
عةً على  تعليمية )الابتدائية، المتو�سطة، الثانوية( ، بلغ مجموع الأ�سئلة نحو )26( ��سؤالًا موزَّ

 )Debbi,2009( :المراحل الثلاث كما ي�أتي
ÚÚ :المرحلة الابتدائية
ماذا �أرى؟ ��
�صف ما تراه في ال�صورة. ��
ماذا تعني هذه المكونات بالن�سبة لي؟ ��
ما الذي يحثني على الكلام عَنْ هذه ال�صورة؟ ��
ما ال�شيء اللافت للنظر في هذه ال�صورة؟ ��
ما �أهم جُزْء في ال�صورة؟ ولماذا؟ ��
لماذا رُ�سِمَتْ هذه ال�صورة؟ ما وجهة نظر من ر�سمها؟ كيف عرفت؟ ما �أدلتي؟ ��
هل �أ�ستطيع �أن �أحكي ما فهمته؟ ��
هل هناك �أ�شياء �أَوَدُ ال��سؤال عنها؟ ��
ÚÚ :المرحلة المتو�سطة
لماذا هذه ال�صورة مهمة؟ ��
ماذا �أ�ستفيد منها؟ ��
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ما مو�ضوعها؟ ��
من مبدعها؟ ��
ما وجهة نظره فيها؟ ��
ما الأ�سئلة التي يمكن �أن �أ��سألها؟ ��
ÚÚ :المرحلة الثانوية
ماذا تلاحظ في ال�صورة؟ ��
ما المو�سم �أو الطق�س التي �صوِّرت فيه ال�صورة كما تفهم منها؟ ��
ما المفهوم ال�صريح لل�صورة؟ ��
ماذا �أعرف عن الفترة الزمنية التي �صوِّرت فيها هذه ال�صورة؟ ��
ماذا يمكنني قوله حول ال�صورة؟ ��
ما الأ�سئلة التي تثيرها ال�صورة في نف�سي؟ ��
ما ال�شيء المفقود في ال�صورة من وجهة نظري؟ ��
ثانياً- قراءة ال�صورة في مجال تكنولوجيا التعليم: ◄◄
11 ال�صورة، . لقراءة  م�ستويات  »ثلاثة   )244  -219  ،1980 )الطوبجي،  اقترح 

�أ�سماء  ويذكر  ال�صورة،  على  المتعلم  فُ  يَتَعرَّ الأول:  الم�ستوى  في  م�سمياتها.  يُحدد  ولم 
ما  فُ  يَ�صِ ثم  ال�صورة،  تفا�صيل  بع�ض  المتعلم  يحدد  الثاني:  الم�ستوى  وفي  محتوياتها، 
في  الموجودة  الأ�شخا�ص  �صفات  بع�ض  المتعلم  ي�ستخل�ص  الثالث  الم�ستوى  وفي  يراه، 
هَا. وحدد كل )حمدان، 1981، 116- 117؛ عبد الحليم  التي تَعرِ�ضُ ال�صورة، والأ�شياء 
الح�صري،  عن  نقلًا   ،1999 فريديت   ،1987 لا�سي،  204؛   -135  ،1985 وميخائيل، 

ال�صورة هي:  لقراءة  م�ستويات   )2003
أ م�ستوى العد: وفيه يعدد المتعلم محتويات ال�صورة. 	.
و�أجزاءها 	.ب ال�صورة مبينًا ملامحها  المتعلم محتوى  الو�صف: وفيه ي�صف  م�ستوى 

و�صفاتها. 
ال�صورة 	.ت عنا�صر  بين  تربط  علاقات  ب�إيجاد  الفرد  يقوم  وفيه  التف�سير:  م�ستوى 

لتف�سيرها والخروج بدلالاتها. 
�أيقونية �إلى كلام 	.ث م�ستوى الترجمة: و تعني تحويل الفرد رموز ال�صورة من رموز 

لفظي، وهذا الم�ستوى يقابل م�ستوى الو�صف في الت�صورات التي �سَبَقَ عر�ضها. 
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ج م�ستوى التقويم. 	.
22 مت�ضمنة . ال�صورة  لقراءة  م�ستويات  �سبعة   )98  -90  ،2009 المنعم،  )عبد  قدم 

م�ستوى  وو  الربط  وم�ستوى  النقد  م�ستوى  �إليها  م�ضيفًا  عر�ضها  �سبق  التي  الم�ستويات 
التركيب، وم�ستوى الإبداع. 

33 حدَّد كل من )زاهر، والبهبهاني، 2002، 241( خطوات قراءة ال�صورة فيما ي�أتي: .
أ تو�ضيح 	. مع  انتباههم،  و�إثارة  الطلاب،  على  عر�ضها  قبل  ال�صور،  لقراءة  التمهيد 

�أهميتها لمو�ضوع الدر�س. 
عر�ض ال�صورة على الطلاب. 	.ب
�إعطاء فترة من الزمن لت�أمل ال�صورة، والتعبير عن ال�صورة �أي�ضاً. 	.ت
ت�شجيع الطلاب على المناق�شة من خلال �أ�سئلة المعلم. 	.ث
ج رَّدات. 	. تو�ضيح الفرق بين ال�صورة وحقيقة ما تمثله من رموز وُجم
ح تزويد الطلاب ببع�ض المواقف والمعلومات الداعمة لما ورد بال�صورة. 	.
خ التي 	. التعليمية  ال�صور  الترابط بين عددٍ من  �أهمية  �أن يو�ضحوا  الطلاب  مِن  اطْلُبْ 

تتناول نف�س المو�ضوع. 
يُلاحَظ على محاولات متخ�ص�صي تكنولوجيا التعليم: 

أ ال�صورة في مجال 	. بقراءة  اعتنت  التي  الباحث-  علم  –في حدود  الدرا�سات  كثرة 
تكنولوجيا التعليم. 

تفاوت م�ستويات قراءة ال�صورة. 	.ب
ا ب�صريًا بل و�سيلة �إي�ضاحية للمفهومات 	.ت ال�صورة في تكنولوجيا التعليم لي�ست ن�صً
العلمية. 
ثالثاً- �إجراءات قراءة ال�صورة عند الم�شتغلين بالفن الت�شكيلي والنقد الفني: ◄◄
11 ال�صورة . قراءة  مراحل   )2011 )العرقاوي،  مَتْ  قدَّ خال�صة  نقدية  محاولة  في 

متمثلة في: 
أ المو�ضوع 	. الإنجاز-  العمل-  )الفنان-  وتت�ضمن  الفني،  بالعمل  التعريف  مرحلة 

المطروح( . 
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بهدف 	.ب والتكوين  البنية،  تعرف  خلال:  من  الم�ستخدمة  التقنية  الخ�صائ�ص  تعرُّف 
تحليلها؛ للتمكّن من فَهم العمل الفنّي مثل: و�ضوح عمليّة الت�أليف ووحدة التكوين من خلال 
اهات الخطوط، وفهم النقطة المحوريّة، والفراغ، والتوازن، والحركة، والمنظور، والألوان،  اّجت

والإ�ضاءة، وتوزيعها على اللوحة. 
الت�أويلي، 	.ت ال�سيميائي  المنهج  با�ستخدام  والدلالات،  الرموز  الت�أويل من خلال: فك 

وهذا يتطلب مخزونًا معرفيًا، وثقافيًا يَدْعُم هذا الت�أويل. 
22 �أحمد . 1999؛  فراج،  1999؛  ال�شناوي،  1998؛  )عمرو،  درا�سة  من  كل  قدمت 

 ،2007 �صالح،  2007؛  علي،  2006؛  عطية،  2006؛  �سليم،  2005؛  �شاكر،  وبدر2002؛ 
– الب�صري  الن�ص  لقراءة  الإجراءات  من  مجموعة   )2008 والقطان،  النا�شف  الغامدي، 

الفني- متمثلة في: التوقف: �أي التوقف عن التفكير في �أي �شيء �سوى فهم رموز ال�صورة، 
وهذا يعني الت�أمل في ال�صورة. 

أ �أو 	. الفرد ليندمج  الت�شوي�ش على  �أي عدم  الإمعان:  �أو  �أو الاندماج  التهي�ؤ  �أو  العزلة 
يعاي�ش الن�ص الب�صري مت�أملًا �إياه. 

�أي فهم ال�صورة و�إدراك مغزاها الظاهر والباطن من خلال الإح�سا�س 	.ب الإح�سا�س: 
بالفكرة العامة لها. 

الموقف الحد�سي المريح: �أي ما ترتاح �إليه �أنف�سنا من تف�سير لل�صورة. 	.ت
الوعي: �أي الوعي بال�صورة وم�ضمونها عبر خبراتنا ال�سابقة، والتعبير عنها تعبيًرا 	.ث

لغويًا، يو�ضح للآخرين مدى ا�ستيعابنا لها. 
ج محاورة الن�ص الب�صري. 	.
ح �أَنْ 	. الفَرْدُ  يُحَاوِلُ  دَاخِلْنَا، وهنا  مَا  �شَيْئاً  مَ�سَّ  التعبير عن المو�ضوع بحما�س، لأنه 

مُونِ الَخفِي �إِنْ وُجِدَ.  يُعَِّرب عَنْ الَم�ضْ
مما �سبق يمكن ا�ستخلا�ص ما ي�أتي: 

11 الآليات، . اختلاف  عن  �أثمر  الباحثون؛  �إليه  ينتمي  الذي  المعرفي  الحقل  اختلاف 
والإجراءات الم�ستخدمة في قراءة ال�صورة. 

22 �أثمر عن اختلاف تناول الباحثين . اختلاف الهدف البحثي في التخ�ص�ص الواحد، 
ال�سابقين لل�صورة ب�صفة عامة. 

33 لغير . العربية  اللغة  تعليم  الب�صري في مجال  الن�ص  لقراءة  ندرة وجود محاولات 
الناطقين بها0
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الدراسات السابقة: 
محاولات علمية ي�ستفاد منها في اقتراح �آليات وعمليات قراءة ال�صورة في تعليم اللغة 

العربية لغير الناطقين بها. 
لل��سؤال الخام�س،  ومن ثم ينتقل  الرابع،  ال��سؤال  �أجاب عن  و بهذا يكون البحث قد 

وم�ضمونه: 
ما الإجراءات والآليات المقترحة لقراءة ال�صورة في تعليم اللغة العربية؟ 

يقترح البحث الحالي المراحل الآتية: 
ل. �� �أَمُّ مرحلة التَّ
مرحلة التحاور الذاتي. ��
مرحلة الا�ستيعاب. ��
مرحلة التعبير. ��
مرحلة النقد. ��

فيما ي�أتي تو�ضيح كل مرحلة من المراحل ال�سابقة. 
مرحلة الت�أمل: ♦♦

ا يبابًا، وغير المت�أمل  الذهن المت�أمل ذهن �صامت ن�شط!! بدون الت�أمل يغدو الفكر �أر�ضً
عَلُّم.  قليل التَّ

�إِليه  �أَي نظرت  لت ال�شيءَ  ثَبُّت. وت�أَمَّ لُ: التَّ �أَمُّ المعنى اللغوي ورد في ل�سان العرب: التَّ
مُتثْبِتاً له. وتَ�أَمّل الرجلُ: تَثَبَّت في الأَمر. ووَرَدَ في تاج العرو�س: تدبر ال�شيء حدَّق فيه، وعاد 

�إليه ليتدبره، و�أعاد النظر فيه مرة بعد مرة. 
المعنى الا�صطلاحي: حالة من التركيز تمكن المتعلم من تهيئة ذهنه ليتعرف مكونات 

ال�صورة. لماذا الت�أمل؟ 
يتعاظم  حيث  اللفظية،  الر�سالة  نقي�ض  على  ا  توًّ رموزه  فَكُّ  كِنُ  ُمي لا  الب�صري  الن�ص 
يُثمر  الذي  �إخفاق في تكوينه  الب�صري هنا ب�شكل كبير، ويعد تجاهله بمثابة  التفكير  دور 
عن �ضعف مهارة الملاحظة الت�أملية، وهي مفيدة مع �أولئك المتعلمين المو�سومين بالتعلُّم 
بفترة �صمت في  ت�سمح  �أن  ينبغي  التعليمية  المواد  “�أن  كما   ”Visual Learning”الب�صري

بداية التدري�س” )ريت�شارد، 2007، 375( 0
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عمليات مرحلة الت�أمل، في هذه المرحلة يتم معرفة بنية الن�ص الب�صري المتمثلة 
فيما ي�أتي: 

11 تت�ضمن . الأول  المقام  في  �إدراكية  عملية  وهي  ال�صورة،  مكونات  المتعلم  تعرُّف 
�إدراك عنا�صر ثلاثة هي: 

أ تعرُّف العلاقات الوفاقية للون وتدرجه، والخطوط واتجاهاتها. 	.
وخطوطها 	.ب مكوناتها،  بين  الفروق  �أي  ال�صورة،  تكوين  في  الخلافية  قَات  العِلَا

ال�صاعدة والنازلة، والاختلافات اللونية والإيماءات. 
العلاقات بين العنا�صر التكوينية لل�صورة، ودلالاتها. 	.ت

22 قراءة �سريعة لمحتوى ال�صورة Scanning، وهذا ما �أو�ضحه )عبد الحميد، 2009، .
275( - المتخ�ص�ص في ال�صورة وقراءتها- بقوله: ”�إن حركة العين في قراءتها لل�صورة 
تبد�أ حينما تلتقي بها في جانب يجذب انتباهها ثم تتحول عنه ثم تعود �إليها وهكذا، عند 
تثبيت العين على جانب من جوانب ال�صورة يحدث نوع من التفاهم؛ بحثًا عن المعرفة �أو 

المتعة. 
33 الت�أمل في ال�صورة ي�ستلزم ملاحظة التكوينات الفنية فيها، يقول رولان بارت: �إن .

�أثناء  كل ال�صور تتكون من ر�سالة دلالية ذات م�ضمون مفاهيمي اجتماعي، و فهمها يتم 
التوا�صل معها )لوون، 2009، 105( عبر اللغة ال�صامتة داخل المتلقي، ويرى«عبد الحميد« 

�أن هذه المرحلة يمكن ت�سميتها بال�صورة الارْتَ�سَاميِّة )عبد الحميد، 2003، 14( . 
اكي بع�ض التمثيلات لدى  تُعَدُّ ال�صورة – في هذه الت�أمل- محتوى �أيقونيًا Iconic، ُحت
المدى. وعملية  الذاكرة ق�صيرة  عَبَر  لديه من مخزون معرفي  فيُحاول ربطها بما  للمتعلم، 
ف على عوامل منها: المعلومات التي قُدِّمَتْ للمتعلم حول ال�صورة، ودافعيته،  الربط هذه تتوقَّ
الزيات،  1991؛  وخزام،  الحميد،  )عبد  وي�شير  ال�صورة.  محتوى  حول  ال�سابقة  وخبراته 
1995؛ 243؛ �سول�سو، 2006، 342 – 345( �إلى �أن هذه الذاكرة الأيقونية تُعدُّ �أولى مَرَاحِلِ 
الانتباه الذي يَ�سْبِقُ الوعي وتف�سير الُمدرَك، لأن وظيفة هذه الذاكرة تكوين الانطباعات التي 
تجعل المثيرات التي ت�ستقبلها هذه الذاكرة متاحة للتجهيز والمعالجة حتى بعد اختفاء هذه 

المثيرات. 
البنية  ت�ستغرقها  التي  الزمنية  الفترة  فهو  ال�صورة،  لت�أمل  �ضروري  مَطلبٌ  مْتُ  ال�صَّ
الزمني،  بالتوجه   )82  ،2009 )جاردنر،  ي�سميه  ما  وهذا  المعلومات  لمعالجة  الذهنية 
فحين نقول للطلاب: »فكروا قبل �أن تت�صرفوا«، فنحن نفتر�ض �أن لديهم معارف وخبرات 
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لا�ستدعاء  وقتًا؛  �إعطائهم  خلال  من  الجديدة  المعلومات  معالجة  مع  التعامل  من  تمكنهم 
نَة- من خلال- التفكير الب�صري؛ لملء الفجوات التي تبثها ال�صورة،  ور الذهنية الُمخَزَّ ال�صُّ
�أبحاث علم  Intuitive thinking لدى المتعلم، وهذا يَتفق مع  التفكير الحد�سي  يُ�ستَفَزُ  حيث 
ر�سالة  �إلى  الب�صرية  الر�سالة  لتحويل  فر�صة  الطالب  مَنْح  ب�ضرورة  تُطَالب  التي  الدماغ 
لغوية )عبيدات، 2008، 256؛ عفانة والجي�ش، 2009، 16- 23( ، حيث تتم عملية التعلم 
بالجانب الأي�سر م�ستندة �إلى الإدراك الب�صري، في الوقت نف�سه يقوم الجانب الأيمن بالبحث 
ل �إليها  عن الأنماط، والتف�سيرات الب�صرية المكانية المتوافقة مع الدلالات اللغوية التي تو�صَ
الجانب الأي�سر، ف�إذا وُجِدَ الارتباط الدلالي الأيقوني حدَثَ الا�ستيعاب؛ �أي يحدث التعلم بي�سر 

و�سهولة. 
�أ�سئلة هذه المرحلة: 

أ انظر �إلى ال�صورة جيدًا!! 	.
�صف ال�صورة. 	.ب

و ال�شكل التالي يعد �أنموذجًا لمرحلة الت�أمل 
الشكل )2( 

نموذج لمرحلة التأمل

مَرحَلة الحوار الذاتي: ♦♦
المعنى اللغوي: الَحوْرُ: الرجوع عن ال�شيء و�إلِى ال�شيء، يقال: حارَ �إِلى ال�شيء وعنه 
حَوْراً، وقيل: �إنه ل�ضعيف الحوْر، �أي �ضعيف الحوار، والمحاورة مُرَاجَعَة الكلام )ابن منظور، 

1997، مادة حور( 0 
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المعنى الا�صطلاحي: 
 Inner Speech الحوار الذاتي

الب�صري من خلال الانتباه الح�سي، وفي هذا ي�شير )عيد،  الن�ص  هو محاورة المتعلِّم 
2010، 28- 30؛ جمل وهلالات، 2008؛ ال�سيد وبدر، 2001، 17( “�إلى �أن الإن�سان يتحاور 
مع ما يجذب انتباهه مثلما يُ�سْهم النَّ�صُ في محاورة المتعلِّم”، ولكن �أي نوع من الحوار الذي 
Inner Speech، حيث  الداخلي  الكلام  �أو   )2( المونولوج  �إنه  وال�صورة؟  المتعلم  يكون بين 
يت�ساءل المتعلم مع ذاته بهدف الاندماج في فهم ال�صورة عبر ا�ستدعاء مخزونه الب�صري 
 ،”Visual spatial Sketchpad” من الذاكرة الأيقونية، التي �سماها البع�ض “ب�شا�شة العر�ض
ذات ال�صلة بالب�صريات المخزنة بالذاكرة العاملة، و الذاكرة طويلة الأمد0 )الكيال، 2006(. 
ة، 2007( �أن وظائف الذاكرة العاملة لها جوانب �شعورية نوعية  و�أو�ضح )جمال والدوَّ
رِهَا ب�شكل فوري، فالطالب  مثل: الكلام الداخلي، والتخيل الب�صري، وا�ستدعاء المفردات، وتَذكُّ
ارِ�سُ اللغة  َ م ويُراقِبُ، وي�ضبط تعلمه ذاتيًا؛ �أي �إن المتعلِّم لا يتفاعل مع الآخرين، بل ُمي يُنظِّ
مع نف�سه: ب��سؤال م�ضمونه: ماذا �ألاحِظُ؟ وهذا ��سؤال فطري لا علاقة له بال�صواب �أو الخط�أ 
ف�إجابته نِ�سبِيَّة تختلف من طالب �إلى �أخر، فالطالب في حالة تَحرٍ بحثي لجمع المعلومات 

ط الوعي الت�أملي لتطوير �أبنيته المعرفية.  كما �أنه يُنَ�شِّ
عمليات مرحلة الحوار: 

11 لا . الن�ص، حيث  بها  يَفُكُّ  وقواعد  �إجراءات،  ال�صورة لامتلاكه  مع  المتعلم  يتحاور 
التحول  مبد�أ  المحاورة، من خلال  نتيجة محاولته هذه  تتغير  بل  �أفكاره كما كانت،  تظل 
والا�ستمرارية فالخبرة الإن�سانية ت�سترفد نموها من الخبرة ال�سابقة فتُبنَى وتَنْمُو م�ؤثرة على 
ز المعلومات عبر ا�ستقبال مُدخَلات ال�صورة، وترجمتها �إدراكيًا  الخبرة اللاحقة، حيث تجهَّ

لتتحول �إلى مُدركَاتٍ لفظية عبر الذاكرة الأيقونية. 
22 مثل: . الج�شطلت  نظرية  بها  �أتَتْ  التي  العقلية  العمليات  من  العديد  المتعلِّم  ف  يُوظِّ

َ �أغوار  التمايز، و الت�شابه، والاتجاه، كي يلتقط �أهم جزء فيها- من وجهة نظره- ليبد�أ �سَْرب
ال�صورة �أي )الن�ص الب�صري( ! )ال�سوداني، 2009، 20- 21( �إن وظيفة الحوار الداخلي- في 

هذه المرحلة- التقاط ما قد توحي به ال�صورة من معانٍ ظاهرية. 
المتعلم في هذه المرحلة يُ�صبِح �أمام موقفين متناق�ينض من ال�صورة، فمن جهة هناك 
الت�أمل الذي مازال يُحيِلُ على مظهرها العام، ومن جِهَةٍ �أخرى الفعل الذي يرتكز على الفَهْم 

ها.  وت�شخي�ص رموز الر�سالة، وفكِّ
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�أمثلة لأ�سئلة هذه المرحلة: 
أ ماذا �ألاحظ في ال�صورة؟ . 	.
ما �أكثر الأ�شياء في ال�صورة يلفت انتباهي؟ . 	.ب
ماذا يفعل الأ�شخا�ص في ال�صورة؟ . 	.ت
مَنْ �أهم �شخ�صية في ال�صورة؟ ولماذا؟ . 	.ث
ما الذي يحثني على الكلام عَنْ هذه ال�صورة؟ . 	.ج
ما ال�شيء الملفِتُ للنظر في هذه ال�صورة؟ . 	.ح
ما �أهم جزء في ال�صورة؟ ولماذا؟ . 	.خ
د ما مو�ضوع ال�صورة؟ . 	.
ذ ما الأ�سئلة التي تثيرها ال�صورة في نف�سي؟ . 	.

ح نموذج لمرحلة الحوار:  كل التالي يو�ضِّ  وال�شَّ
الشكل )3( 

أنموذج لأسئلة مرحلة الحوار

مرحلة الا�ستيعاب: ●●
المعنى اللغوي: 

كل  في  الا�ستِقْ�صاءُ  و  جُملَة،  ال�شيء  على  الاتيان  الا�ستيعاب  والإِيعابُ:  الا�سْتِـيعابُ 
�شيءٍ. )ابن منظور، 1997، مادة: وَعَبَ( . 
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المعنى الا�صطلاحي: 
الإحاطة – المبدئية- بدلالة الن�ص الب�صري. 

عمليات مرحلة الا�ستيعاب: 
11 الت�ضمين: حيث تبد�أ القراءة الدلالية )معنى المعنى= �سبر �أغوار ال�صورة( عبر �إدراك .

ت�أثير البنية الت�شكيلية )الخطوط والألوان والإيماءات( في ال�صورة ككل. 
22 تنظيم ال�صور العقلية: التي تدور حول الأ�شكال، والخطوط والألوان، �أو التفاعل بين .

لفظي  مفهوم  �إلى  الرمزي،  الُمدرك  يُحِيل  الذي  البَّ�صري  والتفكير  الذهني،  والتخيل  الر�ؤية 
ُ المتعلم من خلاله عن فهمه لل�صورة، ومن ثم ي�صبح مثقفًا ب�صريًا؛ لأنه �أ�صبح قادرًا  يُعِّرب

على تبيان دلالة ال�صورة للآخرين، مما يُكْ�سِبُه الطلاقة اللغوية في اللغة العربية. 
33 �إثارة المتعلِّم بع�ض الت�سا�ؤلات حول ال�صورة؛ لفهم مكوناتها. .

�أ�سئلة مرحلة الا�ستيعاب: 
أ مَنْ �أهم �شخ�صية �أو عُن�ُرص في ال�صورة؟ ولماذا؟ . 	.
ما الذي لا �أفهمه في ال�صورة؟ . 	.ب
ما الأ�سئلة التي يمكن �أن �أ��سألها حول هذه ال�صورة؟ . 	.ت
 �أين �أجد الإجابات عن �أ�سئلتي؟ . 	.ث
مرحلة التعبير: ●●

َ الرُ�ؤيا  . عََّرب �أَعْرَبَ وبيَّن ا في نف�سه:  جاء في ل�سان العرب » عََّرب عمَّ اللغوي:  المعنى 
الذي ينظر في  �أَمرُها. والعابر  �إِليه  لُ  يُ�ؤَوَّ ها و�أخَبر بما  ها: ف�َّرس ا وعِبارةً وعَّرب ً ُها عَْرب يَعُْرب

ُ بع�ضه ببع�ض حتى يقع فهمُه عليه.  ه �أَي يَعْتَِرب الكتاب فيَعُْرب
ة.  مما �سبق يت�ضح �أن معنى التعبير ما هو �إلا تَدَبُرٍ، و�إعمال عقل، ورَويَّ

المعنى الا�صطلاحي المق�صود: 
رها وا�ستيعابها.  تعبير المتعلم عن م�ضمون ال�صورة �شفاهة �أو كتابة بعد تدَبُّ

عمليات مرحلة التعبير: 
11 بٌّ . تعبير المتعلم عن دلالة الن�ص الب�صري وتحاوره مع الآخرين عنها، هو حوار مُنْ�صَ

على المعنى، الأمر الذي يُعزِّز الاكت�ساب اللغوي لديه »من خلال التفاعل بين قدراته العقلية 
�إلى  الآخرين-  مع  يتفاعل  عندما  ي�ضطر-  اللغة  متعلم  لأن  به،  الُمحِيطَة  اللغوية  والبيئة 
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تعديل كلامه ليفهمه الآخرون )Hee, 2009, 36( ، وهذا ما �شدَّد عليه العديد من المعنيين 
فِّي في ف�صول اللغة الثانية )ال�شويرخ، 2011، 5( الذين يرون �أن المتعلم عندما  بالخطاب ال�صَّ
اوِرِهِ عبر عمليات النقا�ش مثل: الا�ستي�ضاح  َ يُناقِ�ش المعنى عند حدوث خلل توا�صلي مع ُحم
زُ، ويجب التنويه هنا على �أمر غاية في الأهمية وهو:  ق، ف�إن الاكت�ساب اللغوي يتعزَّ والتَّحقُّ
�أن الحوار هنا مختلف تمامًا عن »المونولوج« في المرحلة الثانية، ومَكْمَن الاختلاف طبيعة 
الحوار وهدفه، لأن المنولوج الذي لج�أ �إليه المتعلم في المرحلة الثانية هو حوار ذاتي، �أما 
الحوار في مرحلتنا الحالية- التعبير- فهو حوار تفاعلي مع الزملاء والمعلم، �أي مع البيئة 
اللغوية المحيطة به؛ فينمو دخله اللغوي عبر التغذية الراجعة من زملائه وم�ساندة المعلم 
نُه مِنْ �إنتاج مخرجات  كِّ َ الأمر الذي يجعله يُعَدِّلُ �ألفَاظَه؛ مما يمنحه اكت�سابًا لغويًا مُثمرًا ُمي

ُ تحاوره مع الآخرين.  لغوية مفهومة ومقبولة لغويًا واجتماعيًا فتي�ِّرس
مِنْ �أ�سئلة هذه المرحلة: 

أ ماذا يمكنني قوله حول ال�صورة؟ . 	.
هل �أ�ستطيع �أن �أحكي ما فهمته؟ . 	.ب
ما الدلالة ال�صريحة �أو ال�ضمنية لل�صورة؟ . 	.ت
ما وجهة نظر مَنْ ر�سمها؟ . 	.ث
ج كيف عرفت؟ ما �أدلتي؟ . 	.
ح هل الم�صور/ الر�سام ا�ستخدم عنا�صر معينة لإبراز فكرته؟ �إن كانت الإجابة بنعم 	.

فما هي؟ . 
خ هل تعتقد �أن هذه ال�صورة تتحدث عن حياتك؟ . 	.
مرحلة النقد: ●●

 http:// www. baheth. المعنى اللغوي: جاء في معجم )مقايي�س اللغة، مادة النقد
يء، �إذا لم يزَلْ ينظُر �إليه.  info/ all. jsp?term( تقول العرب: ما زالَ فلانٌ يَنْقُد ال�شَّ

المعنى الا�صطلاحي: 
�إليها  ي�ضيف  �أو  المتعلِّمُ  يحذف  ب�أن  والدلالية  الت�شكيلية،  جوانبها  من  ال�صورة  نقد 
�أف�ضل مما كانت من وجهة نظره، فدلالتها لا تتوقف عند �صانعها بل عند  �أ�شياء تجعلها 

ا0  المتلقي )المتعلِّم( �أي�ضً
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عمليات هذه المرحلة: 
أ الاقتناع بال�صورة �أو تعديلها وفقًا لر�ؤى المتعلم وقناعاته	.
تعديل ال�صورة بالحذف والإ�ضافة. 	.ب
الحكم على جودة ال�صورة �أو رداءتها، فالمتعلم قادر على الحكم والنقد. 	.ت

من �أ�سئلة هذه المرحلة: 
11 ما ال�شيء المفقود من وجهة نظري؟ .
22 هل تحتاج ال�صورةُ تعديلًا؟ لماذا؟ .

الب�صري  الن�ص  لقراءة  المقترحة  المراحل  بين  الاتفاق  ن�سب  التالي  الجدول  ح  ويو�ضِّ
والدرا�سات ال�سابقة. 

الجدول )1( 
نِسَب الاتفاق بين المراحل المقترحة لقراءة الصورة والدراسات السابقة )3( 

 الدرا�سة
المرحلة

1234567891011121314151617181920%

9%الت�أمل
0

1%حوار ذاتي
5

5%الا�ستيعاب
0

8%التعبير
5

4%النقد
0

يستنتج من الجدول السابق ما يأتي: 

ا�ستفادة المراحل المقترحة من الدرا�سات ال�سابقة، مما يجعلها ت�ستند على مرجعية ��
علمية. 
تفاوتت ن�سب مراحل اقراءة ال�صورة، فجاءت مرحلة الت�أمل بن�سبة )90%( ثم تلتها ��

مرحلة التعبير بن�سبة )85%( ، ثم تلتها مرحلة الا�ستيعاب بن�سبة )50%( ثم تلتها مرحلة 
النقد بن�سبة )40%( ، وهذه الن�سب ت�ؤكد ما �سبق قوله في الا�ستنتاج ال�سابق. 
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Monologue في المرتبة الدنيا بن�سبة اتفاق بلغت �� جاءت مرحلة الحوار الداخلي 
نحو )15%( ؛ وهذا مرجعه �إلى �أن ندرة عناية المحاولات ال�سابقة بالحوار الذاتي، مع �أنه 
مواقف  �أثناء  ف  ظَّ تُوَّ التي  معرفية،  اللا  الا�ستراتيجيات  من  تنطلق  التي  العمليات  �إحدى 
التَّعلُّم، عَْرب الذاكرة الأيقونية التي ت�سترفد التمثلات الب�صرية ال�سابقة من الذاكرة الق�صيرة 

المدى والبعيدة المدى. 
ال�سابقة؛ �� الدرا�سات  بينها وبين  الاتفاق  ن�سب  النقد نحو )26%( من  بلغت مرحلة 

قد  التعليم  تكنولوجيا  درا�سات  كانت  و�إن  ال�سابقة،  الأجنبية  الدرا�سات  عناية  ذلك  مرجع 
ةِ والدائرة  رَّ ذكرتها لكونها تعنى بتقويم ال�صورة المعنية بالمفهومات العلمية كالخلية والذَّ
الكهربائية، وهذه ال�صور يختبر فيها الطلاب في اختبارات العلوم، وهذه بعيدة كل البُّعد عن 

�سيميائية ال�صورة في كتب تعليم اللغة. 
الجدول )2( 

المصطلحات الواردة في الدراسات السابقة وفقًا لمراحل قراءة الصورة المقترحة 

م�صطلحات الدرا�سات ال�سابقةالمرحلة المقترحة

التعرُّف، الو�صف، انظر �إلى ال�صورة، مَنْ في ال�صورة؟ م�ستوى العد، عر�ض ال�صورة، الا�ستدعاء، الت�أمل
التوقف، العزلة، الإمعان، الملاحظة، التوا�صل مع ال�صورة، عدم الت�شوي�ش، الملاحظة

هل تعتقد؟ ماذا�أرى؟ لماذا هذه ال�صورة؟ ماذا �أ�ستفيد منها؟ ت�سجيل ملاحظات ذاتية، حوار موحٍ، الحوار الداخلي
ت�شُرب الن�ص الب�صري. 

ماذا تحكي ال�صورة من وجهة نظرك؟ الموقف الحد�سي المريح، تفرُّ�س العلامات داخل الن�ص الب�صري. التفاهم

، التعبير عن ال�صورة بما يو�ضح فهمنا لها، فهم الدلالة، النقد، مقاربة �أيقونولوجية، الا�ستيعاب الترجمة، ف�ِّرس
مقاربة �سيميائية، الوعي، الت�شبع بدلالات الن�ص، الت�أويل. 

تقويم في �ضوء معايير، الحكم، تف�سير ناقد، الإبداع، النقدالإبداعي، المقارنة، التعديل، حو�صلة وتقويم النقد
�شخ�صي الإفا�ضة الب�صرية. 

ي�ستنتج من الجدول ال�سابق ما ي�أتي: 
– �ألفاظ وم�سميات- عمليات و�إجراءات �� �أن م�سميات المراحل المقترحة تتفق مع 

مراحل الدرا�سات ال�سابقة. 
مراحل �� م�سميات  اختلاف  فر�ض  ومجالاتها  ال�سابقة،  الدرا�سات  �أهداف  اختلاف 

قراءة ال�صورة، لاخت�صا�ص كل مجال معرفي بم�صطلحاته. 
المراحل المقترحة نَبَعَتْ من التطبيق الفعلي لقراءة ال�صورة، والممار�سة الميدانية. ��
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من �� يت�ضح  والتربية.  اللغة  على  ةٍ  َ مقت�ِرص الم�شارِب غير  متنوعة  ال�سابقة  المراحل 
الجدول ال�سابق ما ي�أتي: 

�أن م�سميات المراحل المقترحة تتفق مع مراحل الدرا�سات ال�سابقة. ��
الم�سميات، �� اختلاف  تفرِ�ضُ  ومجالاتها  ال�سابقة،  الدرا�سات  �أهداف  اختلاف 

لاخت�صا�ص كل مجال معرفي بم�صطلحاته. 
�أن م�سميات المراحل ال�سابقة تتباين لفظًا، وتترادف دلالة؛ لأن هدفها واحد، وهو ��

قراءة ال�صورة بو�صفها ن�صاً ب�صرياً في كتب تعليم اللغة. 

نتائج البحث: 

ركنًا  بو�صفه  قراءته،  وكيفية  الب�صري،  الن�ص  مفهوم  �إي�ضاح  �إلى  البحث  هَدَفَ 
لغير  العربية  اللغة  تعليم  ميدان  في  عنها  المتغافل  الب�صرية  الثقافة  تنمية  في  رئي�سًا 
الدرا�سات  ا�ستق�صاء  تطلب  الذي  الأمر  الأجنبية؛  اللغات  مثل  به  للرقي  بها؛  الناطقين 
اقتراح  �أتاح  مما  متنوعة؛  معرفية  ميادين  في  ال�صورة  بقراءة  عنيت  التي  ال�سابقة 
�إجراءات منهجية ذات �أ�سا�س لغوي ا�صطلاحي انفرد بها البحث، واتبع كل �إجراء بع�ض 
الأ�سئلة  به، ثم �صياغة بع�ض  �أن يقوم  ينبغي  المتعلم وما  �أو�ضحت دور  التي  العمليات 
التي تنا�سب مع كل مرحلة، مع الإتيان ب�أنموذج تطبيقي م�أخوذ من بع�ض كتب تعليم 

بها.  الناطقين  لغير  العربية  اللغة 
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الهوامش: 

11 �صاغ الباحث م�صطلحات البحث وفق ما انتهى �إليه في الإطار النظري. .
22 كلمة المونولوج يوناني وهي من مقطعين الأول “مونو” يعني: �أحادي، والثاني: ”لوج” .

تعني خِطَاب. وهو ذو ت�أثير في الت�أثير على البنى المعرفية وتغييرها وهذا التغيير يتم 
من خلال الامت�صا�ص �أو الإزاحة �أو التكامل المعرفي. 

33 في�شر . روبرت   )3(  Jon Collow  )2( الخطيب  �إبراهيم  محمد   )1( ال�سابقة:  الدرا�سات 
)4( م�شروع �ألا�سكا )5( )6( فايز �أ�شيتيوة )7( علي نجادات )8( ح�ينس الطوبجي )9( 
فتح الباب وميخائيل )10( فريديت )11( علي عبد المنعم )12( الغريب الزاهر و�إقبال 
�ألا�سكا )15( قا�سم  المعلم بم�شروع  �أحمد كامل الح�صري )14( دليل  البهبهاني )13( 
�صالح ح�ينس )16( هدى زكي وليانا القطان )17( �أحمد عبد الرحمن الغامدي )18( 

قدور عبد الله الثاني )19( محمد جا�سم العبيدي، )20( را�ضية العرقاوي. 
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المصادر والمراجع: 

أولاً- المراجع العربية: 

11 ابن منظور )1998( 0 ل�سان العرب، القاهرة: الهيئة الم�صرية العامة للكتاب.
22 �إبرير، ب�شير )2010( 0 درا�سات في الخطاب غير اللغوي، الرباط: عالم الكتب. .
33 �أحمد، ال�سيد علي، وبدر، فائقة )2002( الإدراك الح�سي ال�سمعي الب�صري، القاهرة: دار .

البهجة. 
44 التعليم، عمان: . )2009( 0تكنولوجيا  ربحي م�صطفى  وعليان،  فايز،  فوزي  �أ�شيتيوة، 
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