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ملخص:
هدفت هذه الدرا�شة التعرف اإلى اأثر برنامج قائم على الأن�شطة 
الرو�شة  لطفل  الريا�شي  التفكير  مهارات  بع�ض  تنمية  في  الح�شية 
 )60( ع�شوائيا من  اختيرت  التي  الدرا�شة  وتكونت عينة  في عمان، 
طفلًا وطفلة من اأطفال الم�شتوى الثاني )5-6( �شنوات، تم اختيارهم 
الثاني  الدرا�شي  الف�شل  في  عمان،  مدينة  في  خا�شة  رو�شة  من 
الدرا�شة:  2016 /2017، موزعين على مجموعتي  الدرا�شي  للعام 
)30( طفلًا وطفلة في المجموعة التجريبية و)30( طفلًا وطفلة في 
اأدوات  الباحثان  اأعد  الدرا�شة  هدف  ولتحقيق  ال�شابطة.  المجموعة 
الدرا�شة المتمثلة في: قائمة لبع�ض مهارات التفكير الريا�شي لطفل 
الرو�شة، وبرنامج الأن�شطة الح�شية، واختبار لبع�ض مهارات التفكير 
فروق  وجود  الدرا�شة  نتائج  اأظهرت  وقد  الرو�شة،  لطفل  الريا�شي 
ذات دلله  اإح�شائية عند م�شتوى الدللة )α≤0,05( بين متو�شطات 
مهارات  بع�ض  في  وال�شابطة  التجريبية  المجموعة  اأطفال  درجات 
التفكير الريا�شي )النمذجة، التخمين، ال�شتنتاج، ال�شتقراء( ل�شالح 
على  القائم  البرنامج  با�شتخدام  در�شت  التي  التجريبية  المجموعة 
عند  اإح�شائية  دللة  ذات  فروق  يوجد  ل  بينما  الح�شية.  الأن�شطة 
اإناث( في  )α≤0,05( يُعزى اإلى متغير الجن�ض)ذكور،  م�شتوى الدللة 
)النمذجة، التخمين، ال�شتنتاج( ويوجد فرق يُعزى اإلى متغير الجن�ض 
في مهارة ال�شتقراء ل�شالح الإناث. وقد اأو�شت الدرا�شة با�شتخدام 
التفكير  مهارات  لتنمية  التعليمية  الطرق  كاإحدى  الح�شية  الأن�شطة 

الريا�شي في مرحلة ريا�ض الأطفال.
التفكير  مهارات  الح�شية،  الأن�شطة  المفتاحية:  الكلمات 

الريا�شي، طفل الرو�شة.    

The Impact of Sensory Activities Program on Improv-
ing Mathematical Thinking Skills among Children in  

Kindergartens in Amman

Abstract:

This study was conducted to explore the impact 
of using sensory activities program on improving 
a number of mathematical thinking skills among 
chidlern in kindergartens in Amman.  The sample 
consisted of 60 random Children from kindergartens 
in the city of Amman. The sample was divided into two 
groups, 30 Children in the experimental group and 
30 in the control group. The study utilized different 
tools such as, a list of mathematical thinking skills, 
an educational program based on sensory activities, 
and a test to examine a number of mathematical skills. 
The findings showed that there was a statistically 
significant difference (a≤0.05) in the average scores 
of both groups in mathematical thinking skills due to 
the teaching method, in favor of the group that was 

subjected to the educational program. The study  
also showed  that there was no statistical significant 
difference (a≤0.05) in the skills of deductive 
reasoning, modeling, and guessing due to the variable 
of gender. However, there was a statistical difference 
in the skill of induction due to the variable of gender in 
favor of females. The study recommends utilizing the 
sensory activities to improve mathematical thinking 
skills. 

Keywords: sensory activities, mathematical 
thinking skills, kindergarten children.

 مقدمة:
اإن  الإن�شاني، حيث  النمو  اأهم مراحل  الطفولة من  تُعد مرحلة 
نمو  في  الأ�شا�ض  حجر  هي  الطفل  عمر  من  الأولى  الخم�ض  ال�شنوات 
الوظائف النف�شية لل�شنوات التالية، وهي من اأخ�شب المراحل النمائية 
والح�شية نظراً لتاأثيرها على الأبعاد المختلفة في حياة الطفل فهي 
تلبي حاجاته ورغباته وتعمل على تطوير مهاراته،  وبالتالي فاإن 
�شخ�شية  تكوين  في  الكبير  اأثرها  من  نابع  المرحلة  بهذه  الهتمام 
ورجال  الم�شتقبل  �شباب  هم  الأمة  اأطفال  لأن  م�شتقبلًا،  الأطفال 
الغد، و�شمان بقائها والدعائم الجوهرية لحياة الإن�شان تقوم على 
ما  مجتمع  يعطيه  الذي  الهتمام  مقدار  ويعتبر  طفولته.  خوا�ض 

للطفولة مقيا�شاً لم�شتوى تقدم ذلك المجتمع ورقيه.
برز  الهتمام بهذه المرحلة من حياة الطفل لدى العديد من 
Erics�( واأريك�شون )Bowlby( وبولبي )Freud )للعلماء اأمثال فرويد 

son( الذين اأكدوا على اأهمية هذه المرحلة في ت�شكيل �شخ�شية الفرد 

م�شتقبلًا، واأن الطفل بهذه المرحلة تتكون لديه المقدرة على التعلم، 
لما يتميز به من مقدرة على التقليد، ولما يتمتع به من دافعية للتعلم، 
مما ي�شهل عملية البناء والتطوير، واأن تقديم برنامج اإيجابي للطفل 
يمكن اأن يوؤثر على المدى البعيد ب�شكل فعال اأكثر من تقديمه له في 
مراحل متقدمة، مع الأخذ بعين العتبار خ�شو�شية البرامج وطبيعة 

الأطفال بهذه المرحلة)عبد الرحيم، 2012(.
يوؤكد علماء النف�ض مثل بياجيه اأن تطور النمو النف�شي الح�شي 
ال�شوي في الطفولة المبكرة يتطلب �شلامة نمو اأجهزة الطفل الخا�شة 
بالحركة والح�ض والإدراك والعقل، بمعنى اأن اأي خلل ي�شيب اإحداها 
يتطلب  ال�شليم  الح�شي  فالأداء  الأخرى،  الجوانب  على  اأثره  ينعك�ض 
بال�ضرورة نمو الجهاز الع�شلي وتاآزره مع الجهاز الع�شبي المركزي. 
وللن�شاط الح�شي اأهمية في نمو اإدراك الطفل الح�شي، اإذ يعتمد الطفل 
في اإدراكه للاأ�شياء على اإح�شا�شه بها، وتداولها بين يديه )الم�ضرفي، 

.)2015
الطفل  ل�شحة  المعززة  العنا�ضر  من  الح�شي  الن�شاط  يُعد  كما 
ثمينة  فر�شة  توفر  الح�شية  فالأن�شطة  الطفولة،  مرحلة  في  ونموه 
ا�شتك�شاف  ومن  نف�شه،  عن  التعبير  من  خلالها  من  يتمكن  للطفل 
اأي�شاً  توفر  الح�شية  الأن�شطة  اأن  كما  اأحياناً،  بل وتحديدها  قدراته، 
والخبرات  التجارب  وتقود  معهم،  والتفاعل  بالآخرين  الحتكاك 
على  م�شاعدته  اإلى  المرحلة  هذه  في  الطفل  بها  يمر  التي  الح�شية 
)الهزاع  بالنف�ض  والثقة  بالم�شاركة  وال�شتمتاع  بالنجاح  ال�شعور 
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،2004؛عزمي وعلي، 2009(.      
لقد اأ�شبحت ق�شية تنمية التفكير من الق�شايا التربوية التي 
تلقى الرعاية والهتمام عند النظم التربوية الحديثة، فلم يعد هدف 
المعارف  المتعلمين  اكت�شاب  على  يقت�ضر  عندها  التربوية  العملية 
تنمية  اإلى  ذلك   تتعدى  بل  بها،  الأطفال  عقول  وملء  والحقائق 
قدراتهم على التفكير ال�شليم، واأ�شبح التعليم عندها يقوم على مبداأ 

تعليم الطفل كيف يتعلم وكيف يفكر)ال�ضرحاني، 2014(.
 ولتعليم مهارات التفكير اأهمية متزايدة لنجاح الفرد وتطور 
المجتمع، اإذ يعتبر التفكير اأداة رئي�شة للبحث عن م�شادر المعلومات، 
وفي اختيار المعلومات اللازمة للموقف التعليمي. وتوؤكد التجاهات 
الريا�شيات هي طريقة ونمط  اأن  الريا�شيات  الحديثة في تربويات 

في التفكير وحل الم�شكلات)القي�شي،2014(.         
خلال  من  الأعمق  الفهم  تعزيز  من  التفكير  عملية  تمكّن  كما 
وتت�شمن  يتعلمونها،  التي  الريا�شيات  فهم  على  الأطفال  م�شاعدة 
العملية ا�شتك�شاف الظواهر، وتطوير الأفكار، وبناء الحد�ض الريا�شي 
للتفكير  الطبيعية  الأطفال  قدرة  المعلمون  ويثير  النتائج.  وتبرير 
لم�شاعدتهم على تعلم التفكير ريا�شياً، ويعتبر ذلك  الحجر الأ�شا�ض 
في تطوير الريا�شيات لأنه من خلاله يتم اإدراك العلاقات الريا�شية 
الريا�شية، والو�شول لأعلى الم�شتويات،  المجردة، وفهم التطبيقات 
واإن نمو القدرات الريا�شية لدى الأطفال يعتمد على تنمية مهارات 

التفكير الريا�شي لديهم)العيلة، 2012(.
والتفكير الريا�شي هو مجموعة من العمليات العقلية المنظمة 
التي يقوم بها الطفل عندما يواجه موقفاً اأو م�شكلة اأو م�شاألة تتحدى 
قدراته، ول توجد اإجابة جاهزة لها، مما يدفع الطفل اإلى مراجعتها، 
بعملية  للقيام  ال�شابقة  الريا�شية  خبراته  ترتيب  على  وي�شاعده 

البحث والتنقيب عن الحل النهائي )عفانة واإ�شماعيل، 2003(.

مشكلة الدراسة وأسئلتها:
في  الباحث  عمل  خلال  من  الحالية  الدرا�شة  م�شكلة  انبثقت 
التفكير  مهارات  بع�ض  لتدني  وملاحظته  الأطفال،  ريا�ض  مجال 
الذين  الطلبة  على  اإ�ضرافه  خلال  من  الرو�شة  طفل  لدى  الريا�شي 
ب�شكل  ذلك  ويظهر  الأطفال،  ريا�ض  في  الميداني  بالتطبيق  يقومون 
كبير في عدم تمكن بع�ض الأطفال من تقديم ا�شتنتاجات واآراء مبنية 
على اأ�شباب مقنعة، وكذلك اقت�شار معلمات تلك الريا�ض على تعليم 
والأدوات  الأن�شطة  توافر  وقلة  والكرا�ض،  القلم  طريق  عن  الأطفال 
الم�شاعدة في تعليم الأطفال، وعدم ا�شتخدام الأن�شطة الح�شية كاأداة 

تعليمية تهتم بتنمية مهارات التفكير الريا�شي.
مو�شوع  تناولت  التي  ال�شابقة  الدرا�شات  نتائج  اأ�شارت  كما 
اأو  والطرائق  بالأ�شاليب  المعلمات  معرفة  قلة  اإلى  التفكير،  مهارات 
البرامج الم�شتخدمة في تنمية مهارات التفكير لدى الأطفال، وحاجة 
الأطفال اإلى برامج ت�شهم في تنمية مهارات التفكير كدرا�شة عوي�ض 
Mousley & per�( وقد اأ�شارت نتائج درا�شة مو�شلي وبري ،)2009(
اأنه يمكن تنمية التفكير الريا�شي في مراحل عمرية  اإلى   )ry, 2009

مبكرة، واأ�شارت نتائج درا�شة �شالح )2009( اأن هناك �شعفاً �شديداً 
مهاراته  وبع�ض  ككل  الريا�شي  التفكير  مهارات  في  الأطفال  لدى 

الفرعية. 

اأجريت  التي  ال�شابقة  الدرا�شات  بم�شح  الباحث  قيام  ولدى   
في الأردن لم يجد –على حد علمه– درا�شة تناولت فعالية الأن�شطة 
الرو�شة،  لطفل  الريا�شي  التفكير  مهارات  بع�ض  تنمية  الح�شية في 
خلال  من  الدرا�شة  هذه  مثل  اإجراء  اإلى  الحاجة  برزت  هنا  ومن 
الممار�شات  اأ�شا�ض  على  تبني  ح�شية  اأن�شطة  اإلى  الأطفال  تعري�ض 

الملائمة نمائياً للاأطفال في مرحلة الريا�ض.
وت�سعى الدرا�سة اإلى الإجابة عن ال�س�ؤال الرئي�س الآتي:

تنمية  ◄ في  الح�سية  الأن�سطة  على  قائم  برنامج  اأثر  ما 
بع�س مهارات التفكير الريا�سي لطفل الرو�سة في عمان؟ 

فرضيات الدراسة:
الدللة . 1 م�شتوى  عند  اإح�شائية  دللة  ذات  فروق  توجد  ل 

)α≤0,05( بين متو�شطي درجات اأطفال الرو�شة على اختبار مهارات 

التفكير الريا�شي تُعزى اإلى البرنامج القائم على الأن�شطة الح�شية؟
الدللة . 2 م�شتوى  عند  اإح�شائية  دللة  ذات  فروق  توجد  ل 

)α≤0,05( بين متو�شطي درجات اأطفال الرو�شة على اختبار مهارات 

التفكير الريا�شي تُعزى اإلى متغير الجن�ض؟ 

أهداف الدراسة
في . 1 الح�شية  الأن�شطة  على  قائم  برنامج  اأثر  اإلى  التعرّف 

تنمية بع�ض مهارات التفكير الريا�شي لطفل الرو�شة في عمان.
التعرف اإلى اأثر الجن�ض في تنمية مهارات التفكير الريا�شي  . 2

لطفل الرو�شة في عمان.

أهمية الدراسة:
تتمثل اأهمية الدرا�سة فيما ياأتي:

اإدخال  � ب�ضرورة  الأطفال  ريا�ض  عن  الم�شوؤولين  تُب�ضّر 
الأن�شطة الح�شية في قاعات الن�شاط في الرو�شة.  

الأن�شطة  � عن  ووا�شحة  �شاملة  �شورة  الدرا�شة  تعطي 
لطفل  الريا�شي  التفكير  مهارات  بع�ض  تنمية  في  ودورها  الح�شية 

الرو�شة، مما يثري المكتبة التربوية بمثل هذا النوع من الدرا�شات.
الأطفال،  � قدرات  تنمية  في  الدرا�شة  هذه  ت�شهم  اأن  يتوقع 

بع�ض  تنمية  في  منها  وال�شتفادة  الح�شية،  الأن�شطة  ا�شتخدام  نحو 
مهارات التفكير الريا�شي. 

الأطفال  � ريا�ض  مجال  في  الباحثين  اأمام  اأفاقاً  تفتح 
لتطبيق الأن�شطة الح�شية في درا�شات اأخرى. 

مهارات  � تتناول  اأخرى  لدرا�شات  المجال  الدرا�شة  تفتح 
تفكير ريا�شي اأخرى.

علم  � حد  –على  القليلة  الدرا�شات  من  الدرا�شة  هذه  تُعد 
الباحث– التي ا�شتخدمت الأن�شطة الح�شية في تنمية بع�ض مهارات 

التفكير الريا�شي عند الأطفال.
من  � يت�شمن  بما  المقترح  البرنامج  من  اأهميتها  ت�شتمد 

اأن�شطة ح�شية تلائم مرحلة الرو�شة.
التي  � الح�شية  الأن�شطة  باأهمية  والأمهات،  الآباء  توعية 
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تعمل على تنمية بع�ض مهارات التفكير الريا�شي لدى اأطفالهم.
ور�شات  � اإعداد  خلال  من  الأطفال،  ريا�ض  م�ضرفي  تفيد 

تنمية  في  الح�شية  الأن�شطة  دور  حول  الريا�ض  لمعلمات  تعليمية 
بع�ض مهارات التفكير الريا�شي.  

 حدود الدراسة: 
تقت�صر هذه الدرا�سة على الحدود الآتية: 

علي  قائم  برنامج  اأثر  الدرا�شة  تناولت  الم��س�عية:  الحدود 
الريا�شي لطفل  التفكير  تنمية  بع�ض مهارات  الأن�شطة الح�شية في 
اأدوات  ب�شدق  الحالية  الدرا�شة  نتائج  تعميم  ويتحدد  الرو�شة، 

الدرا�شة وثباتها.
الحدود المكانية: تم تطبيق الدرا�شة على اأطفال رو�شة �شناع 

التفوق الخا�شة في مدينة عمان.
الدرا�شي  الف�شل  خلال  الدرا�شة  تطبيق  تم  الزمانية:  الحدود 

الثاني من العام الدرا�شي )2016 - 2017(.
الب�صرية: عينة من اأطفال الرو�شة )الم�شتوى الثاني(،  الحدود 

والذين تتراوح اأعمارهم بين )5 - 6( �شنوات.

مصطلحات الدراسة:
باأنها   )2009  :54 )ع�شيلة،  تُعرفها  الح�شية:  الأن�شطة 
الألفاظ  ا�شتخدام  على  تعتمد  ل  التي  والأدوات  المواد  )مجموعة 
ا�شتخدام الخبرات الح�شية المبا�ضرة وغير  وحدها واإنما تعتمد على 
المبا�ضرة، وي�شتخدم الطفل فيها حوا�شه المختلفة، من ب�ضر و�شمع 

ولم�ض و�شم وذوق(.
)اأن�شطة يمار�شها  باأنها   )226  :2003 )الحيلة،  يُعرفها  كما 
الطفل، وت�شهم في تكوين �شخ�شيته وتعمل على تعليمه ونموه وت�شبع 

احتياجاته(.
 ويُعرف الباحث برنامج الأن�شطة الح�شية اإجرائياً باأنه مجموعة 
اأن�شطة منظمة وهادفة يمار�شها الطفل منفرداً اأو في مجموعة، وفق 
قواعد واإجراءات معينة، بحيث يمار�ض كل منهم اأدواراً محددة م�شبقاً 
التفكير  مهارات  لكت�شاب  وتعاوناً  وتفاعلًا  اإيجابية  اأكثر  تجعلهم 
الريا�شي، وت�شمل الأن�شطة الح�شية الموجودة في البرنامج الذي اأعده 

الباحث. 
 )15  :2006 )الهويدي،  تُعرف  الريا�شي:  التفكير  مهارات 
العقلية  المهارات  من  )مجموعة  باأنها  الريا�شي  التفكير  مهارات 
الم�شكلات  لحل  الدماغ  اإليها  يلجاأ  التي  التفكير  اأنماط  واإحدى 

الريا�شية(.
باأنها  اإجرائياً  الريا�شي  التفكير  مهارات  الباحث  ويُعرف 
ذات  المفاهيم  لتطوير  الطفل  بها  يقوم  وخطوات  عقلية  عمليات 
التي  بالعلامة  وتقا�س  الريا�شية،  والخبرات  بالمواقف  العلاقة 
التفكير  مهارات  اختبار  على  الإجابة  عند  الطفل  عليها  يح�سل 

الريا�سي المعد لأغرا�س هذه الدرا�سة. وت�سمل المهارات الآتية:
باأنها . 1 النمذجة   )21  :2013 )ال�شباغ،  يُعرف  النمذجة: 

)تمثيل ريا�شي للعنا�ضر والعلاقات با�شتخدام جداول واأ�شكال(.

ويُعرف الباحث النمذجة اإجرائياً باأنها تمثيل ريا�شي ل�شكل 
الطفل على فقرات مجال  اأو علاقة، ويتم قيا�شها بعلامة  اأو مج�شم 

النمذجة في الختبار. 
باأنه . 2 التخمين   )39  :2012 )العتال،  يُعرف  التخمين: 

اإليه  )القدرة على الحرز الواعي للا�شتنتاجات من المعطيات وي�شار 
بالتفكير الحد�شي(.

ويُعرف الباحث التخمين اإجرائياً باأنه قدرة الطفل على و�شع 
ويتم  مقنعة،  حلول  الى  ي�شل  حتى  ريا�شي  موقف  لحل  فر�شيات 

قيا�شها بعلامة الطفل على فقرات مجال التخمين في الختبار.
باأنه . 3 ال�شتنتاج   )39  :2012 )العتال،  يُعرف  ال�ستنتاج: 

)الو�شول اإلى نتيجة خا�شة اعتماداً على قاعدة عامة، اأو هو عملية 
ا�شتقاق حقائق من قواعد عامة، وي�شمل الو�شول اإلى نتائج(.

:43( باأنه )التفكير الذي يعتمد   1996 كما ويُعرفه )حبيب، 
على انتقال الفرد من العموميات اأو الكليات اأو المفاهيم اأو النظريات 

اإلى الخ�شو�شيات اأو الجزئيات اأو الملاحظات والتجارب(.
على  الطفل  قدرة  باأنه  اإجرائياً  ال�شتنتاج  الباحث  ويُعرف 
النتقال من قاعدة عامة اإلى حالة خا�شة من الحالت التي تنطبق 
عليها هذه القاعدة العامة، ويتم قيا�شها بعلامة الطفل على فقرات 

مجال ال�شتنتاج في الختبار.
ال�ستقراء: يُعرف )الهويدي، 2006،206: 207( ال�شتقراء . 4

باأنه )النتقال من الجزئيات اإلى الكليات اأي من الم�شاهدات الجزئية 
حتى ن�شل اإلى القاعدة العامة، وتكون النتيجة اأو�شع من اأية مقدمة 

من مقدماته(.
يتم  عقلية  )عملية  باأنه   )1991:168 )من�شي،  ويُعرفه  كما 

بها ا�شتنتاج الحالة العامة من الحالت الخا�شة(.
بالحقائق  النتقال  باأنه  اإجرائياً  ال�شتقراء  الباحث  ويُعرف 
والمفاهيم الريا�شية من الخا�ض اإلى العام اأو من الجزء اإلى الكل اأو 
الطفل  بعلامات  قيا�شها  ويتم  عامة،  قواعد  اإلى  مفردة  حقائق  من 

على فقرات مجال ال�شتقراء في الختبار.
اأطفال الرو�سة: يُعرفهم )الحمود، 12:2010( باأنهم )الأطفال 
الذين يندرجون تحت ت�شنيف )الم�شتوى الثاني( في مرحلة ريا�ض 
وتتراوح  بالرو�شة  يلتحقون  الذين  الأطفال  من  وهم  الأطفال، 

اأعمارهم بين )5 - 6( �شنوات(.
ويُعرف الباحث اأطفال الرو�شة اإجرائياً باأنهم الأطفال الذين 
تندرج اأعمارهم من )5 - 6( �شنوات )الم�شتوى الثاني(، والملتحقون  

برو�شة �شناع التفوق الخا�شة في مدينة عمان.

الدراسات السابقة:
المرتبطة  ال�سابقة  الدرا�سات  من  العديد  على  الباحث  اطلع 

بم��س�ع البحث، و�سيتم عر�س هذه الدرا�سات في مح�رين:

المحور الأول: الدراسات التي تناولت الأنشطة الحسية:

تاأثير  تعرّف  اإلى   )2015( و�سالح  خ��سناو  درا�شة  هدفت 
تنمية  على  حرة  ح�شية  اأن�شطة  با�شتخدام  مقترح  تعليمي  برنامج 
بع�ض القدرات البدنية والح�شية والنمو الجتماعي لريا�ض الأطفال. 
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الريا�ض  اأطفال  من  وطفلة  طفلًا   )30( من  الدرا�شة  عينة  تكونت 
الم�شتوى الثاني بعمر )5( �شنوات من رو�شة تابعة لمحافظة اأربيل 
في العراق، ا�شتخدم الباحثان اختباراً وبرنامجاً تعليمياً با�شتخدام 
الأن�شطة الح�شية الحرة، حيت تفوق اأطفال المجموعة التجريبية الذين 
طبق عليهم البرنامج التعليمي با�شتخدام الأن�شطة الح�شية الحرة في 
ال�شابطة ل�شالح  اأطفال المجموعة  البعدية على  قيا�ض الختبارات 

المجموعة التجريبية.  
كما اأجرى ال�سمري والزعبي )2014( درا�شة لتعرّف اأثر الأن�شطة 
الذات  تنمية مفهوم  المبكر في  للتدخل  بورتاج  برنامج  الح�شية في 
لدى اأطفال متلازمة داون في ريا�ض الأطفال بدولة الكويت، تكونت 
عينة الدرا�شة من )60( طفلًا من متلازمة داون يعانون من ق�شور 
في المهارات الح�شية وفي مفهوم الذات، ا�شتخدم الباحثان الأدوات 
الآتية: برنامج بورتاج)1( للتدخل المبكر ومقيا�شاً للمهارات الح�شية 
ومقيا�ض مفهوم الذات، اأظهرت النتائج وجود فرق دال اإح�شائيا بين 
التطبيق  في  وال�شابطة  التجريبية  المجموعتين  درجات  متو�شطي 
التجريبية،  المجموعة  ل�شالح  الح�شية  المهارات  لمقيا�ض  البعدي 
درجات  متو�شطي،  بين  اإح�شائيا  دال  فرق  وجود  اإلى  بالإ�شافة 
لمقيا�ض  البعدي  التطبيق   في  وال�شابطة  التجريبية  المجموعتين 
علاقة  وجود  واأظهرت  التجريبية،  المجموعة  ل�شالح  الذات  مفهوم 
ارتباطيه ذات دللة اإح�شائية بين درجات المجموعة التجريبية في 
الذات،  مفهوم  ومقيا�ض  الح�شية  المهارات  لمقيا�ض  البعدي  التطبيق 
مما ي�شير للاأثر الفعال للاأن�شطة الح�شية في برنامج بورتاج للتدخل 
المبكر في تنمية مفهوم الذات لدى اأطفال متلازمة داون في مرحلة 

ريا�ض الأطفال.
وقامت �سانهاو�س )Shannonhouse, 2012( بدرا�شة هدفت 
تح�شيل  على  الح�شية  للاأن�شطة  برنامج  ا�شتخدام  اأثر  معرفة  اإلي 
اأطفال الرو�شة، وتمثلت اأدوات الدرا�شة باختبار تح�شيلي وبرنامج 
وطفلة  طفلًا   )24( من  الدرا�شة  عينة  وتكونت  الح�شية.  للاأن�شطة 
اإلي  قُ�شموا  حيث  الأمريكية،  بت�شبرج  مدينة  في  الريا�ض  اإحدى  من 
تو�شلت  وقد  )15( طفلًا،  اأطفال وتجريبية  مجموعتين �شابطة)9( 
الدرا�شة اإلي مجموعة من النتائج اأهمها: وجود فروق دالة اإح�شائياً 

في الختبار التح�شيلي ل�شالح المجموعة التجريبية.
تاأثير  معرفة  اإلى   )2011( وبطر�س  علي  درا�شة  هدفت  كما 
برنامج مقترح للتربية الح�شية في تنمية م�شتوى الأهداف التعليمية 
من  الدرا�شة  عينة  تكونت  �شنوات.   )6  - بعمر)5  الريا�ض  لأطفال 
)40( طفلًا وطفلة تتراوح اأعمارهم من)5 - 6( �شنوات من اأطفال 
رو�شة بمحافظة نينوى العراقية، ا�شتخدم الباحث برنامجاً مقترحاً 
للتربية الح�شية، واختبارات مقيا�ض تح�شيل النمو الح�شي والمعرفي 
التجريبية  المجموعة  تفوق  الدرا�شة  نتائج  واأظهرت  والجتماعي، 
الح�شي  النمو  المقترح في تحقيق م�شتوى  البرنامج  ا�شتخدمت  التي 
الح�شية  للتربية  المقترح  البرنامج  وفاعلية  والجتماعي،  والمعرفي 
في تنمية م�شتوى الأهداف التعليمية لأطفال الريا�ض بعمر)5 - 6( 

�شنوات.

فعالية  معرفة  اإلى  هدفت  درا�شة   )2007( �سليمان  واأجرت 
برنامج الأن�شطة الح�شية في اإك�شاب بع�ض المفاهيم الريا�شية لدى 
الدرا�شة  وتكونت عينة  �شمعياً.  والمعاقين  العاديين  الرو�شة  اأطفال 
 -  5 بين  ما  اأعمارهم  يتراوح  الرو�شة،  اأطفال  من  طفلًا  من)20( 
وا�شتخدمت  مت�شاويتين.  مجموعتين  اإلى  تق�شيمهم  وتم  �شنوات   6
الذكاء الم�شور،  ا�شتمارة بيانات خا�شة بالطفل، واختبار  الباحثة 
اكت�شاب  ومقيا�ض  القت�شادي،  الجتماعي  الم�شتوى  ومقيا�ض 
بع�ض المفاهيم الريا�شية لدى اأطفال الرو�شة العاديين والمعاقين 
اإح�شائية  اإلى وجود فروق ذات دللة  الدرا�شة  �شمعياً. ودلت نتائج 
ال�شابطة  والمجموعة  التجريبية  المجموعة  درجات  متو�شطي  بين 
الريا�شية  اإك�شاب بع�ض المفاهيم  البعدي على مقيا�ض  القيا�ض  في 
لدى اأطفال الرو�شة العاديين ول�شالح المجموعة التجريبية ووجود 
المجموعة  درجات  متو�شطي  بين  اإح�شائية  دللة  ذات  فروق 
بع�ض  اإك�شاب  مقيا�ض  على  والبعدي  القبلي  القيا�ض  في  التجريبية 
المفاهيم الريا�شية لدى اأطفال الرو�شة العاديين والمعاقين �شمعياً 
ل�شالح القيا�ض البعدي، وعدم وجود فروق ذات دللة اإح�شائية بين 
متو�شطي درجات المجموعة التجريبية في القيا�ض القبلي والتتبعي 
على مقيا�ض اإك�شاب بع�ض المفاهيم الريا�شية لدى اأطفال الرو�شة 

العاديين والمعاقين �شمعياً.
وقام اأكين�س�ل )Akinsola, 2007( بدرا�شة هدفت اإلي معرفة 
المرحلة  طلبة  تح�شيل  على  الح�شية  المحاكاة  األعاب  ا�شتخدام  اأثر 
الثانوية في الريا�شيات واتجاهاتهم نحوها، وتمثلت اأدوات الدرا�شة 
باختبار تح�شيلي ومقيا�ض التجاه نحو الريا�شيات، ومجموعة من 
يتنا�شب مع محتويات  ال�شنع اختيرت بما  األعاب المحاكاة م�شبقة 
المنهج الدرا�شي، وتكونت عينة الدرا�شة من )146( طالباً من اإحدى 
�شابطة  مجموعتين  اإلي  قُ�شموا  حيث  بنيجيريا،  الثانوية  المدار�ض 
اأهمها:  النتائج  من  مجموعة  اإلي  الدرا�شة  تو�شلت  وقد  وتجريبية، 
وجود فروق دالة اإح�شائياً في اختبار المهارات الريا�شية ومقيا�ض 

التجاه ل�شالح المجموعة التجريبية.
معرفة  اإلى   )Rutledge, 2003( روتليج  درا�شة  هدفت  كما 
تاأثير برنامج تربية ح�شية واأن�شطة حرة على م�شتوى النمو الح�شي 
لأطفال مرحلة ما قبل المدر�شة )5 - 6 �شنوات( في مدينة كالورادو 
الأمريكية، وقد ا�شتخدم الباحث المنهج التجريبي، حيث ق�شمت عينة 
التجريبية  المجموعة  اإحداهما  مت�شاويتين  مجموعتين  اإلى  الدرا�شة 
البعدي  الختبار  واإجراء  البرنامجين  تنفيذ  وبعد  والأخرى �شابطة 
بين  اإح�شائية  دللة  ذات  فروق  وجود  اإلى  الدرا�شة  تو�شلت  لهما، 
المجموعة  ول�شالح  الح�شي  النمو  م�شتوى  في  البحث  مجموعتي 

التجريبية التي ا�شتخدمت البرنامج المقترح.

المحور الثاني: دراسات تناولت مهارات التفكير الرياضي.

هدفت درا�شة جعفر )2012( اإلى معرفة اأثر بع�ض ا�شتراتيجيات 
مهارات  لتنمية  الريا�شيات  تدري�ض  في  المخ  على  القائم  التعلم 
الأ�شا�شي،  التعليم  من  الأولى  الحلقة  تلاميذ  لدى  الريا�شي  التفكير 
تكونت عينة الدرا�شة من تلاميذ ال�شف الثاني البتدائي من التعليم 
ا�شتخدمت  �شيناء،  �شمال  بمحافظة  العري�ض،  بمدينة  الأ�شا�شي، 
وفق  �شياغتها  المعاد  الريا�شيات  في  القيا�ض  وحدت  الباحثة 
الريا�شي،  التفكير  لتنمية  المخ  على  القائم  التعلم  ا�شتراتيجيات 
المعاد  ابتدائي  الثاني  لل�شف  القيا�ض  وحدة  لتدري�ض  المعلم  ودليل 

)1( بورتاج: هو برنامج التنمية الشاملة للطفولة المبكرة يحتوي على العديد 
التي تساعد على تنمية أكثر من مهارة لدى الأطفال  من الأنشطة والخبرات 

ذوي الاحتياجات الخاصة.
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د. محمد عبد الوهاب حمزةأثر برنامج قائم على الأنشطة الحسية في تنمية بعض مهارات التفكير الرياضي لطفل الروضة في عمان

�شياغتها وفق ا�شتراتيجيات التعلم القائم على المخ لتنمية مهارات 
التفكير الريا�شي، واختبار مهارات التفكير الريا�شي، حيث اأظهرت 
القائم على المخ  التعلم  ا�شتراتيجيات  الدرا�شة فاعلية بع�ض  نتائج 
لدى  الريا�شي  التفكير  مهارات  تنمية  في  الريا�شيات  تدري�ض  في 

تلاميذ الحلقة الأولى ل�شالح المجموعة التجريبية. 
اأثر برنامج مقترح  اإلى معرفة   )2012( العتال  وهدفت درا�شة 
قائم على التوا�شل في تنمية بع�ض مهارات التفكير الريا�شي لدى 
من  الدرا�شة  عينة  تكونت  غزة،  في  الأ�شا�شي  ال�شابع  ال�شف  طلاب 
مدر�شة  في  يدر�شون  الذين  الأ�شا�شي  ال�شابع  ال�شف  طلاب  جميع 
2011م، والمكونة   - 2010 عبد الله �شيام، خلال العام الدرا�شي 
من)60( طالباً، موزعين على مجموعتين بالت�شاوي اإحداهما �شابطة 
التوا�شل  على  قائم  برنامج  الباحث  ا�شتخدم  تجريبية،  والأخرى 
الريا�شي ، واختبار التفكير الريا�شي. وبعد تطبيق البرنامج القائم 
على التوا�شل الريا�شي على اأفراد المجموعة التجريبية، وتم تطبيق 
النتائج  اأظهرت  وقد  الدرا�شة،  عينة  على  الريا�شي  التفكير  اختبار 
وجود اأثر للبرنامج المقترح القائم على التوا�شل الريا�شي في تنمية 

بع�ض مهارات التفكير الريا�شي، ل�شالح المجموعة التجريبية .
اأثر  على  التعرف  اإلى  هدفت  درا�شة   )2012( العيلة  واأجرت 
التفكير  مهارات  لتنمية  التعلم  اأنماط  على  قائم  مقترح  برنامج 
غزة،  بمحافظات  الأ�شا�شي  الرابع  ال�شف  طالبات  لدى  الريا�شي 
تكونت عينة الدرا�شة من )75( طالبة، من ال�شف الرابع الأ�شا�شي، تم 
اختيار العينة بالطريقة الق�شدية، تم تدري�ض المجموعة التجريبية عن 
طريق البرنامج المقترح، بينما در�شت المجموعة ال�شابطة بالطريقة 
الريا�شي بعدياً،  التفكير  المعتادة، حيث تم تطبيق اختبار مهارات 
حيت اأظهرت نتائج الدرا�شة وجود اأثر للبرنامج المقترح القائم على 
اأنماط التعلم في تنمية مهارات التفكير الريا�شي ل�شالح المجموعة 

التجريبية . 
توافر  مدى  معرفة  اإلى  هدفت  بدرا�شة  لحمر)2011(  وقامت 
مهارات التفكير الريا�شي لدى طلبة المرحلة الثانوية من محافظة 
طلبة  من  طالبة  و  طالباً   )154( من  الدرا�شة  عينة  تكونت  عدن، 
ال�شف الثالث الثانوي علمي بمدر�شتين نموذجيتين )بنين و بنات( 
الدرا�شة من  اأدوات  واأربع مدار�ض حكومية )بنين وبنات(، وتكونت 
مهارات  بع�ض  توافر  مدى  لقيا�ض  الريا�شي  التفكير  في  اختبار 
اأن  النتائج  واأظهرت  الدرا�شة،  عينة  اأفراد  لدى  الريا�شي  التفكير 
اأفراد العينة في مهارات التفكير الريا�شي  هناك �شعفاً �شديداً لدى 
ككل وبع�ض مهاراته الفرعية حيث بلغ المتو�شط الكلي في الختبار 
عند  اإح�شائيا  دال  ال�شعف  وهذا   ،)%  20.78( بن�شبة   )20.78(

م�شتوى دللة )0.01(.
بدرا�شة   )Mousley & Perry ,2009( وبري  م��سلي  وقام 
الريا�شية لأطفال ما قبل المدر�شة، من  اإلى تطوير المفاهيم  هدفت 
المفاهيم  تنمية  تعزز  التي  التفاعلية  الأن�شطة  من  مجموعة  خلال 
اأعمارهم بين  تتراوح  اأطفال  من  الدرا�شة  عينة  وتكونت  الريا�شية، 
على  احتوت  مقابلة  البيانات  لجمع  وا�شتخدمت  �شنوات،   8  -  5
الفيديو  ت�شجيلات  اإلى  بالإ�شافة  المركبة،  الأ�شئلة  من  مجموعة 
لتو�شيح جوانب التفكير الريا�شي لدى الأطفال ال�شغار. وتم جمع 
بيانات وم�شوح عن الم�شاركين في العينة، فدلت نتائج الدرا�شة اإلى 
الريا�شية وذلك من خلال  الأطفال قادرون على تعلم المفاهيم  اأن 

اللعب، واأنه يوجد اإهمال في تعلم المفاهيم الريا�شية في �شن مبكرة 
 4 اأبكر بكثير من �شن  الريا�شية في مراحل  ويمكن تنمية المفاهيم 

�شنوات.
ا�شتخدام  اأثر  معرفة  اإلى   )2009( الأغا  درا�شة  وهدفت 
التفكير  مهارات  بع�ض  تنمية  في  الذهني  الع�شف  اإ�شتراتيجية 
الريا�شي في جانبي الدماغ لدى طلاب ال�شف الحادي ع�ضر للفرع 
العلمي، تكونت عينة الدرا�شة من )60( طالباً )30( منهم كمجموعة 
الدرا�شة  اأهداف  ولتحقيق  تجريبية،  كمجموعة  و)30(  �شابطة 
ا�شتخدم الباحث الأدوات التالية: اختبار ال�شيطرة الدماغية، واختبار 
وتو�شلت  الريا�شي.  التفكير  مهارات  ببع�ض  يتعلق  ت�شميمه  من 
اإح�شائية  دللة  ذات  فروق  وجود  عدم  الآتية:  النتائج  اإلى  الدرا�شة 
عند م�شتوى )α≤0,05( بين متو�شطي درجات المجموعتين التجريبية 
وال�شابطة في التطبيق البعدي لختبار تنمية بع�ض مهارات التفكير 
للدماغ، وعدم وجود  الم�شيطر  الأيمن  لدى طلاب الجانب  الريا�شي 
متو�شطي  بين   )α≤0,05( م�شتوى  عند  ح�شابية  دللة  ذات  فروق 
البعدي  التطبيق  في  وال�شابطة  التجريبية  المجموعتين  درجات 
لختبار تنمية بع�ض مهارات التفكير الريا�شي لدى طلاب الجانب 
عند  اإح�شائية  دللة  ذات  فروق  ووجود  للدماغ،  الم�شيطر  الأي�ضر 
التجريبية  المجموعتين  درجات  متو�شطي  بين   )α≤0,05( م�شتوى 
التفكير  مهارات  تنمية  لختبار  البعدي  التطبيق  في  وال�شابطة 
والأي�ضر  )الأيمن  معاً  الم�شيطرين  الجانبين  طلاب  لدى  الريا�شي 
ذات  فروق  وجود  وعدم  التجريبية،  المجموعة  ل�شالح  للدماغ( 
)α≤0,05( في م�شتوى بع�ض مهارات  اإح�شائية  عند م�شتوى  دللة 
التفكير الريا�شي لدى طلاب المجموعة التجريبية تعزى اإلى الجانب 
للاأثر  ي�شير  مما  معاً(،  الجانبين  اأي�ضر،  )اأيمن،  الدماغ  عن  الم�شيطر 
الفعال ل�شتخدام الع�شف الذهني في تنمية بع�ض مهارات التفكير 

الريا�شي في جانبي الدماغ لدى طلاب ال�شف الحادي ع�ضر.
لتدريب  برنامج  بناء  اإلى   )2009( ع�ي�س  درا�شة  هدفت  كما 
لدى  التفكير  مهارات  بع�ض  تنمية  على  الأطفال  ريا�ض  معلمات 
المعلمات  اكت�شاب  في  البرنامج  اأثر  وقيا�ض  الرو�شة،  اأطفال 
مدى  وقيا�ض  التفكير،  مهارات  لتنمية  اللازمة  والطرائق  الأ�شاليب 
البحث  اأهداف  ولتحقيق  التفكير،  لمهارات  الرو�شة  اأطفال  اكت�شاب 
معلمات  لتدريب  برنامج  التالية:  الأدوات  الباحثة  ا�شتخدمت 
لدى  التفكير  مهارات  من  مجموعة  تنمية  على  الأطفال  ريا�ض 
اأثناء  في  المعلمة  مهارات  لر�شد  ملاحظة  وبطاقة  الرو�شة،  اأطفال 
تعليمها للخبرات التربوية وفق مهارات التفكير، واختبار تح�شيلي 
المقترح  التدريب  برنامج  فاعلية  لمعرفة  موؤجل   – بعدي   – قبلي 
مهارات  لتعليم  اللازمة  والمهارات  المعارف  المعلمات  اكت�شاب  في 
طفلًا   )199( الدرا�شة  عينة  و�شملت  البرنامج.  في  المحددة  التفكير 
ال�شابطة،  المجموعة  في  طفلًا   )114( و  التجريبية،  المجموعة  في 
و)15( معلمة �شاركن في التدريب، واأظهرت نتائج الدرا�شة فاعلية 
يدل  مما  البعدي  الختبار  في  المعلمات  اأداء  تح�شن  اإذ  البرنامج، 
على اكت�شابهن للمعارف والطرائق التي تنمي مهارات التفكير لدى 
اأداء  تح�شن  الملاحظة  بطاقات  تطبيق  نتائج  بينت  كما  الأطفال، 
واأظهرت  التفكير،  مهارات  لتطبيق  العلمية  الممار�شة  في  المعلمات 
درجات  متو�شطي  بين  اإح�شائية  دللة  ذات  فروق  وجود  الدرا�شة 
لختبار  البعدي  التطبيق  في  والتجريبية  ال�شابطة  المجموعتين 
مهارات التفكير ل�شالح المجموعة التجريبية، بينما اأظهرت النتائج 
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عدم وجود فروق دالة اإح�شائياً تعزى لمتغير جن�ض الطفل.
اأثر ا�شتخدام  2009( اإلى ا�شتق�شاء  هدفت درا�شة )عبد وع�سا، 
اإ�شتراتيجية التعلم التعاوني في تنمية التفكير الريا�شي، والتجاهات 
تم  وقد  الأ�شا�شي.  ال�شاد�ض  ال�شـف  طلبة  لدى  الريا�شيات،  نحو 
اختيار اأفراد الدرا�شة ب�شورة ق�شدية عينة متي�ضرة، واختيرت اإحدى 
ال�شعب ب�شورة ع�شوائية مجموعة تجريبية واأخرى مجموعة �شابطة، 
تدري�ض  من  النتهاء  وبعد  طالبة.   )56( الدرا�شة  اأفراد  عدد  وبلغ 
تعليمياً،  موقفاً   )20( خلال  من  الريا�شيات  في  الهند�شة  وحدة 
الطلبة لختبار  التعاوني، تم تعري�ض  التعلم  اإ�شتراتيجية  با�شتخدام 
في التفكير الريا�شي، من نوع اختيار من متعدد، ا�شتمل على )30( 
فر�شيات  ولختبار  الريا�شيات،  نحو  للاتجاهات  ومقيا�ض  فقرة، 
الح�شابية  المتو�شطات  وح�شبت  الطالبات،  نتائج  الدرا�شة تم تحليل 
الم�شاحب  التباين  تحليل  ا�شتخدم  كما  المعيارية،  والنحرافات 
لعلامـات الطالبات في المجموعتين التجريبية وال�شابطة، وك�شفت 
اإح�شائية بين نتائج الطلبة  الدرا�شة وجود فروق ذات دللة  نتائج 
نحو  والتجاهات  الريا�شي  التفكير  فـي  الدرا�شـة،  مجمـوعتي  في 

الريا�شيات ، ل�شالح المجموعة التجريبية .
 )Kathleen & Ann،2001( وكذلك هدفت درا�شة كاثلين وان 
تح�شين  خلال  من  للطلاب  الريا�شي  التفكير  مهارات  تح�شين  اإلى 
الدرا�شة  عينة  تكونت  وقد  العددية،  والعمليات  الريا�شية  المفردات 
المرحلة  طلاب  من  الأولى  المجموعة  الطلاب  من  مجموعتين  من 
لجالية  متو�شطة  طبقة  �شمن  بمدر�شة  العام  التعليم  في  الإعدادية 
المرحلة  من  التا�شع  ال�شف  طلاب  من  الثانية  والمجموعة  ريفية، 
التعليم الخا�ض بمدر�شة �شمن طبقة متو�شطة لجالية  الثانوية من 
التفكير  في  اختبار  الآتية:  الأدوات  الدرا�شة  وا�شتخدمت  ح�ضرية، 
الق�شة،  م�شكلات   – الريا�شية  للمفردات  وقامو�ض   – الريا�شي 
واأ�شارت نتائج الدرا�شة اإلى: زيادة في قدرات الطلاب على ال�شتخدام 
اإجراء  واثبات  مجردة،  جمل  في  الريا�شية  للمفردات  ال�شحيح 
ال�شحيحة  الإيحائية  الكلمات  على  والتعرف  الريا�شية،  المعادلت 
لإكمال  توؤهلهم  التي  الطلاب  قدرات  وزيادة  الق�شة،  م�شكلات  في 
الم�شكلات اللفظية وعنونة اإجاباتهم وتحديد العملية المطلوبة لحل 

الم�شكلة.
 )Nancy, ،Laurie،2000( بينما هدفت درا�شة نان�سي ول�ري
اإلى معرفة مهارات التفكير الريا�شي للتلاميذ في المرحلة البتدائية 
من  الدرا�شة  عينة  وتكونت  الريا�شيات،  في  التعلم  �شعوبات  ذوي 
تلميذاً،   )49( وعددهم  ابتدائي  الثاني  ال�شف  تلاميذ  من  مجموعة 
الواحدة،  التجريبي ذي المجموعة  الت�شميم  الدرا�شة على  واعتمدت 
حل  في  واختبار  الريا�شي  التفكير  اختبار  الدرا�شة  وا�شتخدمت 
ذوو  التلاميذ  منها،  نتائج  عدة  الى  الدرا�شة  وتو�شلت  الم�شكلات، 
خا�شة  اأكثر  عجز  لديهم  والقراءة  الريا�شيات  في  التعلم  �شعوبات 
في  التعلم  �شعوبات  ذوو  والتلاميذ  الم�شكلات،  حل  مهارات  في 

الريا�شيات فقط لديهم ق�شور �شامل في التفكير الريا�شي.  

التعقيب على الدراسات السابقة:
ال�سابقة يمكن تقديم  العام للدرا�سات  من خلال ال�ستعرا�س 

الملاحظات الآتية:
متباينة،  � مجتمعات  في  ال�شابقة  الدرا�شات  اأجُريت 

بينما  الكويت،  في   )2014( والزعبي  ال�شمري  درا�شة  اأجُريت  فقد 
في   )2012 العتال،  2009؛  الأغا،  2012؛  )العيلة،  درا�شات  اأجريت 
ودرا�شتي  ودرا�شتا  الأردن،  في   )2006( القي�شي  ودرا�شة  فل�شطين، 
في  لحمر)2011(  ودرا�شة  م�ضر،  في   )2012 جعفر،  )�شالح،2009؛ 
اليمن، ودرا�شة عوي�ض )2009( في �شورية، ودرا�شات )علي وبطر�ض، 
2011؛ دروي�ض، 2002؛  خو�شناو و�شالح، 2015( في العراق، ودرا�شة 

�شانهاو�ض  ودرا�شة  نيجيريا،  في   )Akinsola, 2007(اأكين�شول
)Shannonhous, 2012( في اأمريكا، اأما الدرا�شة الحالية فقد اأجريت 

في مدينة عمان في الأردن.
بع�شها  � تناول  اإذ  عينتها؛  في  ال�شابقة  الدرا�شات  تباينت 

2009؛  الأغا،  )لحمر،2011؛  درا�شات  مثل  الثانوية،  المرحلة  طلبة 
المرحلة  بطلبة  اأخرى  درا�شات  اهتمت  بينما   ،)Akinsola, 2007

القي�شي،2006؛ عبد وع�شا،  2012؛  )العتال،  الأ�شا�شية، مثل درا�شات 
وكانت   ،)  Layrie,Nancy,20002012؛ جعفر،  العيلة،2012؛  2009؛ 

درا�شات  مثل  الرو�شة،  اأطفال  من  الأخرى  الدرا�شات  بع�ض  عينة 
2015؛  2007؛ خو�شناو و�شالح،  )ال�شمري والزعبي،2014؛ �شليمان، 
عوي�ض،  2009؛   �شالح،  2011؛  وبطر�ض،  علي  وبري،2014؛  مو�شلي 
اأما   ،)Rutledge, 2003 2012؛  �شانهاو�ض،  2002؛  دروي�ض،  2009؛ 

الدرا�شة الحالية فقد ا�شتهدفت اأطفال الرو�شة.
الهدف  � بح�شب  العينة  حجم  في  الدرا�شات  تباينت 

واحتياجات الدرا�شة، اإذ تراوحت العينات بين )20( طفلًا وطفلة في 
درا�شة �شليمان)2007(،)343( طفلًا وطفلة في درا�شة عوي�ض)2009(، 

في حين كانت عينة الدرا�شة الحالية )60( طفلًا وطفلة.
البحث  � منهج  اتباعها  في  ال�شابقة  الدرا�شات  اتفقت 

وال�شابطة،  التجريبية  المجموعة  ت�شميم  وا�شتعمالها  التجريبي، 
وهذا ما اتبعته الدّرا�شة الحالية.

تميزت الدّرا�شة الحالية عن الدّرا�شات ال�شابقة ذات ال�شلة  �
مهارات  بع�ض  تنمية  في  الح�شية،  الأن�شطة  برنامج  اأثر  بتناولها 
�شابقة  الرو�شة، وهو ما لم تتناوله درا�شة  الريا�شي لطفل  التفكير 
على حد علم الباحث. كما تميزت الدرا�شة الحالية بالبرنامج القائم 
التفكير  مهارات  لقيا�ض  الم�شور  والختبار  الح�شية  الأن�شطة  على 

الريا�شي اللذين قام الباحث باإعدادهما. 
ال�شابقة في تعميق  � الدرا�شات  الدرا�شة الحالية من  اأفادت 

بالإطار  يتعلق  ما  �شواء  الدرا�شة  مو�شوع  ب�شاأن  النظرية  الروؤية 
وتحديد  واإجراءاتها،  الدرا�شة  منهجية  في  اأو  للدرا�شة  النظري 
ال�شابقة  الدرا�شات  نتائج  من  والإفادة  اأدواتها،  واإعداد  م�شكلتها، 

وتو�شياتها في مناق�شة نتائج الدرا�شة الحالية.

منهج البحث:
التجريبي  �شبه  التجريبي بالت�شميم  الباحث المنهج  ا�شتخدم 
اختبار قبلي  اإذ تم تطبيق  ينا�شب طبيعتها،  الدرا�شة كونه  في هذه 
على  بعدي  اختبار  تطبيق  وكذلك  المجموعات،  تكافوؤ  من  للتاأكد 

المجموعات والمقارنة بينها. 

مجتمع الدّراسة:
الم�شتوى  اأطفال  جميع  من  الحالية  الدّرا�شة  مجتمع  تكون 
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د. محمد عبد الوهاب حمزةأثر برنامج قائم على الأنشطة الحسية في تنمية بعض مهارات التفكير الرياضي لطفل الروضة في عمان

الأطفال الخا�شة في مدينة عمان،  واإناث( في ريا�ض  الثاني)ذكور 
البالغ عددهم )125000( طفلًا وطفلة تتراوح اأعمارهم بين )5 - 

6( �شنوات )وزارة التربية والتعليم،2016(.

عينة الدراسة:
تكونت عينة الدّرا�شة من )60( طفلًا وطفله من الم�شتوى الثاني 
)5 - 6( �شنوات في ريا�ض الأطفال، تم توزيع هم اإلى مجموعتين: 
�شابطة وتجريبية، بواقع )30( طفلًا وطفلة لكل مجموعة، من رو�شة 
الثاني  الدرا�شي  للف�شل  عمان،  مدينة  في  الخا�شة  التفوق  �شناع 
لتوفير  الق�شدية نظراً  الرو�شة بالطريقة  2016 /2017، اختيرت 
اإمكانيات التطبيق فيها، وما اأبدته اإدارة الرو�شة من ا�شتعداد لتقديم 
وا�شتكمال  اإليها،  الو�شول  ول�شهولة  الدّرا�شة،  اإجراء  يُ�شهل  ما  كل 
اإجراءات الدّرا�شة على الوجه الأكمل، وتوافر اأعداد الأطفال المنا�شبة 
اإلى  الب�شيطة  الع�شوائية  بالطريقة  الأطفال  توزيع  تم  بينما  للعينة، 

مجموعتين: تجريبية و�شابطة، والجدول)1( يو�شح ذلك:   

الجدول )1(
توزيع أفراد عينة الدّراسة بحسب متغيريّ الطريقة والجنس

المجم�ع
الجن�س

المجم�عة
اإناث ذك�ر

30 11 19 تجريبية

30 15 15 �شابطة

60  26   34 المجموع

تكافؤ مجموعتي الدّراسة:

للتحقق من تكافوؤ مجموعتي الدّرا�شة تم ح�شاب المتو�شطات 
التفكير  مهارات  اختبار  على  المعيارية  والنحرافات  الح�شابية 
وال�شابطة(  )التجريبية  المجموعة  لمتغير  تبعاً  القبلي،  الريا�شي 
ولفح�ض الفروق الإح�شائية بين المتو�شطات الح�شابية تم ا�شتخدام 

اختبار)ت(، والجدول)2( يو�شح ذلك: 
الجدول )2(

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار)ت( لمجموعتي الدّراسة على اختبار مهارات التفكير الرياضي القبلي

الدللة 
الإح�سائية قيمة ت درجة 

الحرية
النحراف 
المعياري

المت��سط 
الح�سابي العدد المجم�عة المهارة

1.00 0.00
58 1.36 6.33 30 �شابطة

النمذجة
1.65 6.32 30 تجريبية

* 0.03 - 2.10
58 2.82 5.05 30 �شابطة

التخمين
2.30 6.53 30 تجريبية

0.52 - 0.52
58 1.91 4.41 30 �شابطة

ال�شتنتاج
1.79 4.75 30 تجريبية

0.23 - 1.20
58 1.12 2.22 30 �شابطة

ال�شتقراء
1.53 2.66 30 تجريبية

0.13     - 1.53
58 5.90 14.16 30 �شابطة

الكلي
5.29 16.68 30 تجريبية

)α≤0,05( دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة :*

توجد  ل  اأنه  الجدول)2(،  ح�شب  )ت(  اختبار  نتائج  تُظهر 
اإح�شائيا عند م�شتوى الدللة )α≤0,05( بين متو�شطات  فروق دالة 
الريا�شي ككل  التفكير  مهارات  اختبار  على  الدرا�شة  عينة  درجات 
وعلى مهارات النمذجة وال�شتنتاج وال�شتقراء لطفل الرو�شة تُعزى 
للمجموعة، ا�شتناداً اإلى قيم ت وبم�شتويات الدللة البالغة لجميعها 

اأكبر من)0.05(.
في حين ظهرت هناك فروق دالة اإح�شائيا عند م�شتوى الدللة 
)α≤0,05( بين متو�شطات درجات عينة الدّرا�شة على فقرات مهارة 
التخمين لطفل الرو�شة تُعزى للمجموعة، ا�شتناداً اإلى قيمة )ت( التي 

بلغت )2.10 -( وبم�شتوى الدللة )0.03(.
مما يعني اأن المجموعتين متكافئتان في جميع المهارات ما 

عدا مهارة التخمين.

التكافؤ في الجنس:

يتعلق  فيما  المجموعتين  من  العينة  اأفراد  تكافوؤ  من  للتاأكد 
بمتغير الجن�ض تم ح�شاب قيمة مربع كاي والجدول )3( يو�شح ذلك:

الجدول )3(
 قيمة مربع كاي وفقاً لمتغير الجنس

م�ست�ى 
الدلله

درجات 
الحرية

مربع 
كاي المجم�ع التجريبية ال�سابطة الجن�س

0.28 1 1.07

34 15 19 ذكر

26 15 11 انثى

60 30 30 المجموع
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يت�شح من الجدول )3( اأنه ل توجد فروق ذات دللة اإح�شائية 
اإلى قيمة مربع كاي  بين المجموعتين وفقاً لمتغير الجن�ض، ا�شتناداً 
كافية  غير  وهي   ،)0.28( دللة  وبم�شتوى   )1.07( بلغت  حيث 
ليكون الفرق دالً اإح�شائياً عند م�شتوى )0.05(، وهذا يوؤكد تكافوؤ 

المجموعتين في متغير الجن�ض.

أدوات الدراسة:
لتحقيق اأهداف هذه الدّرا�سة اأعد الباحث الأدوات الآتية:

برنامج الأن�شطة الح�شية. �
اختبار مهارات التفكير الريا�شي. �

وفيما ياأتي عر�س لهذه الأدوات وكيفية بنائها واإجراء دللت 
ال�سدق والثبات اللازمة عليها:

أولاً: برنامج الأنشطة الحسية:

قام الباحث باإعداد برنامج قائم على الأن�سطة الح�سية، وفق 
الخط�ات التالية:�

تحديد الأهداف العامة للبرنامج، كما تم تحديد الأهداف . 1
المعرفية )الملحق 2(.

الأن�شطة . 2 على  القائم  البرنامج  اإليها  ي�شتند  التي  الأ�ش�ض 
الح�شية 
اأن تتميز الأن�شطة الح�شية بالب�شاطة والإثارة والت�شويق. �
مراعاة الخ�شائ�ض النمائية الج�شمية والعقلية والنفعالية  �

منا�شبة  ح�شية  اأن�شطة  وتقديم  المرحلة،  هذه  لأطفال  والجتماعية 
لهذه الخ�شائ�ض.

مدى تحقيقها للاأهداف المنوي تحقيقها.   �
التعليمية المنا�شبة  � الأ�شاليب والو�شائل والأدوات  اختيار 

للاأن�شطة وللاأطفال.
المتنوعة  � بالمثيرات  واإغناوؤها  للاأطفال  اآمنة  بيئة  توفير 

لتحفيز تفكيرهم.
مراعاة  � وكذلك  الأطفال،  بين  الفردية  الفروق  مراعاة 

حاجات الأطفل المختلفة وميواهم.
والعمل  � بال�شتقرار  الأطفال  باإ�شعار  البرنامج  ي�شاهم  اأن 

التعاوني من خلال الأن�شطة الجماعية.
اأن يت�شمن البرنامج مجموعة من المواقف التربوية التي  �

ت�شهم في تنمية بع�ض مهارات التفكير الريا�شي.
محت�ى البرنامج:. 3

الكتب  بع�ض  على  الطلاع  خلال  من  البرنامج  اإعداد  تم 
والمراجع العلمية والإطار النظري والدرا�شات ال�شابقة التي ت�شمنت 
مجموعة من الأن�شطة الح�شية المنا�شبة لأطفال الرو�شة، ودرا�شات 
الله،  )فرج  درا�شات  مثل  الريا�شي،  التفكير  بع�ض مهارات  ت�شمنت 
2013؛ العتال، 2012؛ عزمي، 2009( وذلك من خلال اأربع محاور 

اأ�سا�سية هي:
مح�ر مهارة النمذجة، والذي ت�سمن عدة مهارات فرعية  ♦

هي:
المربع. �
المثلث. �
الدائرة. �
الم�شتطيل.  �
مح�ر مهارة التخمين، والذي يت�سمن عدة مهارات فرعية  ♦

هي:
الأرقام من )1 - 9(. �
اإ�شارة الجمع. �
اإ�شارة الطرح. �
مهارات  ♦ عدة  يت�سمن  والذي  ال�ستنتاج،  مهارة  مح�ر 

فرعية هي:
الأوزان )اأثقل ، اأخف،مت�شاوي (. �
الأطوال )اأطول، اأق�ضر (. �
المفاهيم المكانية )داخل، خارج (. �
المفاهيم المكانية )اأقرب، اأبعد (. �
مح�ر مهارة ال�ستقراء، والذي يت�سمن عدة مهارات فرعية  ♦

هي:
الأعداد الزوجية. �
الأعداد الفردية. �
الأنماط. �
الآحاد والع�ضرات. �

الم�شي،  هي:  الح�شية  الأن�شطة  من  اأنواعاً  البرنامج  ت�شمن 
اأج�شام  حمل  الأ�شياء،  نقل  الأ�شكال،  ق�ض  الوقوف،  القفز،  الجري، 
الأ�شياء،  الإم�شاك ببع�ض  اأماكن معينة،  الأ�شياء في  �شغيرة، و�شع 
ترتيب بع�ض الأ�شياء، الميول بج�شمه نحو اتجاه معين. وتم تحديد 

اإجراءات �سير الن�ساط كما يلي:
تحديد الأهداف العامة للن�شاط. �
تحديد الأدوات والأ�شاليب الم�شتخدمة لتنفيذ كل ن�شاط. �
المعلمة  � به  تقوم  ما  تو�شيح  يتم  الن�شاط:  �شير  خطوات 

والأطفال.
تحديد اأن�شطة التقويم المنا�شبة لكل ن�شاط. �

وقد ا�شتخدم الباحث اأ�شاليب متنوعة لكل ن�شاط منها: القيام 
والتنبوؤ  والتخمين،   ، واللعب  والحوار،  والمناق�شة،  ح�شية،  باأن�شطة 
منها:  ن�شاط  لكل  ملائمة  تربوية  تقنيات  اإعداد  ثم  كما  وغيرها، 
الألوان،  الأ�شياء،  ترتيب  ح�شية،  باأن�شطة  القيام  مرقمة،  )بطاقات 
اأوراق، مج�شمات، ميزان ذو كفين، مجموعة كرات، مكعبات، اأ�شكال 

هند�شية، بالونات ، اأ�شياء خفيفة.....اإلخ(.
تحديد اأ�ساليب التق�يم. 4

اأثر  من  للتحقق  التق�يم  من  اأن�اع  ثلاثة  الباحث  ا�ستخدم 
برنامج الأن�سطة الح�سية في تنمية بع�س مهارات التفكير الريا�سي، 



27

د. محمد عبد الوهاب حمزةأثر برنامج قائم على الأنشطة الحسية في تنمية بعض مهارات التفكير الرياضي لطفل الروضة في عمان

وهي:
مهارات  � بع�ض  اختبار  بتطبيق  يتمثل  القبلي:  التق�يم 

التفكير الريا�شي الم�شور.
التق�يم المرحلي: بعد النتهاء من كل ن�شاط يقوم الباحث  �

اأن�شطة  اأو  عمل،  اأوراق  اأو  الملاحظة،  خلال  من  المرحلي،  بالتقويم 
يقوم بها الطفل.

التق�يم النهائي: وذلك با�شتخدام الختبار الم�شور كاأداة  �
مهارات  بع�ض  تنمية  في  فاعليته  لمعرفة  للبرنامج،  نهائي  تقويم 

التفكير الريا�شي)النمذجة، التخمين، ال�شتنتاج، ال�شتقراء(.
التحقق من �سدق البرنامج. 5

للتحقق من مدى ملاءمة البرنامج التعليمي، عر�ض ب�شورته 
عددهم)16(  والبالغ  المحكمين  ال�شادة  من  مجموعة  على  الأولية 
مديري  واأحد  النف�ض  وعلم  المناهج  في  المتخ�ش�شين  من  محكماً 
البرنامج،  محتوى  طبيعة  حول  اآرائهم  لإبداء  الأطفال،  ريا�ض 
ومعرفة مدى منا�شبة اأن�شطة البرنامج لأطفال الرو�شة من عمر )5 
- 6(، ومدى منا�شبة الأن�شطة الم�شتخدمة في تنمية بع�ض مهارات 
التفكير الريا�شي، وتعديل ما يحتاج اإلى التعديل، واإ�شافة ما يرونه 

منا�شبا. وفي �شوء اآراء المحكمين تم اإجراء التعديلات المنا�شبة. 
الت��سيف النهائي لبرنامج الأن�سطة الح�سية . 6

)15( ن�شاطاً، منها  النهائية من  البرنامج في �شورته  تكون 
مهارة  لمحور  اأن�شطة  و)3(  النمذجة،  مهارة  لمحور  اأن�شطة   )4(
التخمين، و)4( اأن�شطة لمحور مهارة ال�شتنتاج، و)4( اأن�شطة لمحور 

مهارة ال�شتقراء، الملحق )2(.   
التطبيق ال�ستطلاعي للبرنامج . 1

تطبيقه  تم  البرنامج  محتوى  على  التعديلات  اإجراء  بعد 
ب�شيغته النهائية على عينة مكونة من )12( طفلًا وطفلة من اأطفال 
التعرف على مدى منا�شبة  الدّرا�شة، بهدف  رو�شة من خارج عينة 
على  المعلمة  تدريب  اإلى  بالإ�شافة  العينة،  لأفراد  م�شمون محتواه 
حيث  جل�شة،  لكل  الفعلي  الوقت  وح�شاب  جل�شاته  واإدارة  تطبيقه 

ا�شتغرق تطبيق كل ن�شاط حوالي)45( دقيقة.
تطبيق البرنامج . 2

ثلاثة  لمدة  التجريبية  المجموعة  اأطفال  على  البرنامج  طبق 
اليوم  في  واحد  ن�شاط  وبواقع  اأ�شبوعياً  اأيام  خم�شة  بواقع  اأ�شابيع 
وقد تراوحت مدة تنفيذ كل ن�شاط من )40 - 45( دقيقة وقد قامت 

المعلمة المتعاونة في الرو�شة بتنفيذه.

ثانياً: اختبار مهارات التفكير الرياضي: 

بع�ض  يقي�ض  م�شور  اختبار  اأعد  الدرا�شة  اأ�شئلة  عن  للاإجابة 
مهارات التفكير الريا�شي)النمذجة، التخمين، ال�شتنتاج، ال�شتقراء(، 
مو�شوعات  ت�شمن  الذي  النظري  الإطار  على  الباحث  اطلاع  بعد 
برامج  اأعدت  التي  الدرا�شات  وعلى  الريا�شي،  التفكير  مهارات  عن 
تعليمية اأو اختبارات تتعلق بقيا�ض مهارات التفكير الريا�شي، مثل 
الباحث  ا�شتعان  كما   ،)2009 عزمي،  2012؛  )العتال،  درا�شتي 
للاإفادة  ال�شور  اأخد بع�ض  الرو�شة في  الدرا�شية لأطفال  بالمناهج 
منها في عمل الختبار، وبع�ض الكتب التي تناولت اإعداد وت�شميم 

اأن�شطة تعليمية. 
قام الباحث باإعداد قائمة لبع�ض مهارات التفكير الريا�شي، 
مهارات  تناولت  التي  الدرا�شات  و  البحوث  مراجعة  بعد  وذلك 
قوائم  ومراجعة  الرو�شة،  اأطفال  وخ�شائ�ض  الريا�شي،  التفكير 
بع�ض مهارات التفكير الريا�شي وت�شنيفها، التي  ا�شتطاع الباحث 
الطلاع عليها كدرا�شة �شالح )2009(، ودرا�شة كاتلين واآن )2001 

.)،kathleen&Ann

)16( مهارة فرعية  الأولية من  القائمة في �شورتها  تكونت 
من   )8( على  عر�شها  وتم  مهارة،  لكل  فرعية  مهارات   )4( بواقع 
من  والتقويم  والقيا�ض  النف�ض  وعلم  التربية  في  المتخ�ش�شين 
التعديلات  اإجراء  تم  المحكمين  اآراء  �شوء  وفي  الأردنية.  الجامعات 
ال�ضرورية والتي تركزت حول مدى منا�شبة المهارات الفرعية لكل 
لطفل  الفرعية  المهارات  منا�شبة  ومدى  الريا�شي،  التفكير  مهارات 

الرو�شة.
النهائية  ب�شيغتها  المهارات  قائمة  اأ�شبحت  ذلك  �شوء  وفي 
النمذجة  بمهارة  تتعلق   )4( منها  فرعية  مهارة   )15( من  مكونة 
و)4(  ال�شتنتاج  بمهارة  تتعلق  و)4(  التخمين  بمهارة  تتعلق  و)3( 

تتعلق بمهارة ال�شتقراء )الملحق1(. 

إعداد فقرات الاختبار:

اأعد الختبار ب�شورته الأولية من )34( �شوؤالً م�شوراً يقي�ض 
يقي�ض  ور  م�شّ �شوؤالً   )11( منها  الريا�شي،  التفكير  مهارات  بع�ض 
ال�شتقراء  مهارة  تقي�ض  م�شورة  اأ�شئلة   )8( و  ال�شتنتاج  مهارة 
يقي�ض  �شوؤالً  و)16(  النمذجة  مهارة  تقي�ض  م�شورة  اأ�شئلة  و)8( 
مهارة التخمين ملحق )6(، حيت ا�شتمل ال�شوؤال على اختيار الإجابة 
ال�شحيحة، بو�شع دائرة، اأو بذكر ا�شم ال�شكل ويلونه، اأو يعد ويكتب 
الإجابة  الذي يمثل  ال�شكل  يُلون  اأو  المنا�شب،  العدد  يكتب  اأو  العدد، 
تمثل  التي  ال�شورة  اختيار  طفل  كل  من  يطلب  بحيث  ال�شحيحة، 

الإجابة ال�شحيحة.

صدق الاختبار

في  و�شلاحيته  الختبار  قدرة  مدى  ال�شدق  مفهوم  يت�شمن 
قيا�ض ال�شمة التي �شمم لقيا�شها )العجيلي، 2016(. ويُعد الختبار 

�شادقاً اإذا حقق الغر�ض الذي و�شع من اأجله.
بعد قيام الباحث باإعداد ال�شيغة الأولية للاختبار، تم عر�ض 
النف�ض  وعلم  التربية  في  المتخ�ش�شين  من  مجموعة  على  الختبار 
وقام  محكماً،   )16( عددهم  والبالغ  والتقويم،  والقيا�ض  والطفولة 
الباحث باإجراء التعديلات المنا�شبة، والتي تركزت على مدى ملاءمة 

ال�شور لطفل الرو�شة، وو�شوحها.
 )36( النهائية مكوناً من  الختبار في �شورته  اأ�شبح  وبهذا 
النمذجة،  بمهارة  تتعلق  م�شورة  اأ�شئلة   )8( منها  م�شوراً،  �شوؤالً 
و)11( �شوؤالً م�شوراً  يتعلق بمهارة التخمين، و)10( اأ�شئلة م�شورة 
بمهارة  تتعلق  م�شورة  اأ�شئلة  و)7(  ال�شتنتاج،  بمهارة  تتعلق 

ال�شتقراء، ملحق)3(.
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وقد ت�زعت اأ�سئلة الختبار الم�س�ر في �س�رته النهائية �سمن 
المحاور التالية:

المح�ر الأول: مهارة النمذجة، يت�سمن الآتي: ●
المربع. )2 �شوؤال( �
المثلث. )2�شوؤال( �
الدائرة. )2�شوؤال( �
الم�شتطيل. )2 �شوؤال( �
المح�ر الثاني: مهارة التخمين، يت�سمن التي: ●
الأرقام من)1 - 9(. )5 اأ�شئلة( �
اإ�شارة الجمع. )3 اأ�شئلة( �
اإ�شارة الطرح. )3 اأ�شئلة( �
 المح�ر الثالث: مهارة ال�ستنتاج، يت�سمن التي: ●
الأوزان: اأثقل ، اأخف، مت�شاوي. )3 اأ�شئلة( �
الأطوال: اأطول، اأق�ضر. )2�شوؤال( �
المفاهيم المكانية: داخل، خارج. )3 اأ�شئلة( �
المفاهيم المكانية: اأقرب، اأبعد. )2 اأ�شئلة(  �
المح�ر الرابع: مهارة ال�ستقراء، يت�سمن التي:   ●
الأعداد الزوجية. )2 �شوؤال( �
الأعداد الفردية. )2 �شوؤال( �
الأنماط. )1 �شوؤال( �
الآحاد والع�ضرات. )2 �شوؤال( �

ثبات الاختبار 
الختبار  طريقة  الباحث  ا�شتخدم  الختبار  ثبات  من  للتاأكد 
معامل  بح�شاب  الباحث  قام  حيث   ،)test�retest( الختبار  واإعادة 
عينة  على  الختبار  تطبيق  واأعيد  الختبار،  اإعادة  بطريقة  الثبات 
الدرا�شة  عينة  خارج  من  وطفلة  طفلًا   )25( عددها  ا�شتطلاعية 
اأ�شبوعين  مرور  وبعد  علندا،  اأبو  براعم  رو�شة  اأطفال  من  الحالية 
اأفراد  على  الثانية  للمرة  طبق  للاختبار  الأول  التطبيق  على 
بير�شون  ارتباط  معامل  حُ�شب  وقد  نف�شها،  ال�شتطلاعية  العينة 
التفكير  مهارات  بع�ض  على  الثاني  والتطبيق  الأول  التطبيق  بين 
الريا�شي)النمذجة، التخمين، ال�شتنتاج، ال�شتقراء( والدرجة الكلية 

للاختبار، والجدول)4( يبين ذلك كالّتي:     
الجدول )4(

معاملات الثبات بطريقة الإعادة لكل من مهارات التفكير الرياضي.

الدللة الإح�سائية معامل الرتباط المهارة

0.03 0.78 النمذجة

0.00 0.82 التخمين

0.00 0.82 ال�شتنتاج

0.00 0.81 ال�شتقراء

0.00 0.81 الكلي

)0.81(؛  بلغ  قد  الكلي  الثبات  معامل  اأن   )4( الجدول  ي�شير 
ملاءمة  القيم  هذه  وتعد  الثبات؛  من  عالية  درجة  على  يدل  وهذا 
لغايات هذه الدرا�شة، وي�شير اإبراهيم )1987( اإلى اأن معامل الثبات 

%( فاإنه يُعد ثباتاً عالياً. اإذا ما تجاوز )75 

التطبيق الاستطلاعي للاختبار

ال�شتطلاعية،  العينة  على  التطبيق  خلال  من  الباحث  تحقق 
الزمنية  المدة  من  والتاأكد  واأ�شئلته،  الختبار  تعليمات  و�شوح  من 
يمكن  �شعوبة  اأي  على  والوقوف  الختبار،  تطبيق  ي�شتغرقها  التي 
و�شوح  تبين  ال�شتطلاعي  التطبيق  اأثناء  وفي  الباحث،  تواجه  اأن 
وهو   الختبار،  لتطبيق  الم�شتغرق  الوقت  ح�شاب  تم  كما  الأ�شئلة.  
)40( دقيقة لكل طفل، وذلك من خلال ح�شاب متو�شط الفترة التي 

ا�شتغرقها اأول طفل واأخر طفل.

تصحيح الاختبار 

للاإجابة  و�شفر  ال�شحيحة  للاإجابة  واحدة  درجة  اأعطيت 
الخاطئة، وبهذا تكون الدرجة الكلية للاختبار )36( درجة. 

متغيرات الدّراسة

ا�ستملت الدرا�سة الحالية على المتغيرات الآتية :
المتغير الم�شتقل: برنامج الأن�شطة الح�شية. �
المتغير التابع: بع�ض مهارات التفكير الريا�شي)النمذجة،  �

التخمين، ال�شتنتاج، ال�شتقراء(.
المتغير الم�شتقل الثانوي: جن�ض الطفل)ذكر، اأنثى(. �

تصميم الدراسة

من  مكوناً  ت�شميماً  الحالية  الدّرا�شة  في  الباحث  ا�شتخدم 
التجريبي  المنهج  على  معتمدة  و�شابطة(،  تجريبية  مجموعتين) 
الدّرا�شة  لهذه  المعد  الختبار  وتطبيق  تجريبي،  �شبه  بالت�شميم 
الأن�شطة الح�شية في تدري�ض  الدّرا�شة، وا�شتخدام برنامج  اأفراد  على 
المجموعة التجريبية، بينما تم تدري�ض المجموعة ال�شابطة بالطريقة 

العتيادية، والجدول)5( يو�شح ذلك:
جدول )5(

التصميم التجريبي المتبع في الدّراسة

المجم�عة الختبار القبلي برنامج الأن�سطة الح�سية الختبار البعدي

EG O1 × O2

CG O1 - O2

بحيث اأن:
EG: المجموعة التجريبية 

CG: المجموعة ال�شابطة 

O1: الختبار القبلي لبع�ض مهارات التفكير الريا�شي 

×: برنامج الأن�شطة الح�شية 
O2: الختبار البعدي لبع�ض مهارات التفكير الريا�شي 
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المعالجات الإحصائية

للعل�م  الإح�سائية  الرزمة  با�ستخدام  البيانات  ع�لجت 
الجتماعية )SPSS(، وا�ستخدم الباحث الختبارات الآتية:

معامل ارتباط بير�شون: ل�شتخراج معامل الثبات. �
التجريبية  � المجموعتين  بين  التكافوؤ  لفح�ض  كاي  مربع 

وال�شابطة.
الختبار التائي لعينتين م�شتقلتين: لمعرفة دللة الفروق  �

بين المجموعتين التجريبية وال�شابطة . 
لإيجاد  � المعيارية:  والنحرافات  الح�شابية  المتو�شطات 

الفروق بين المجموعتين التجريبية وال�شابطة. 
لأثر  � الإح�شائية  الدللة  لمعرفة  الثنائي  التباين  تحليل 

الفروق بين المجموعتين التجريبية وال�شابطة فيما يتعلق بمتغيرات 
الدّرا�شة.

الدللة  � لمعرفة  الم�شترك  الأحادي  التباين  -تحليل 
الإح�شائية على فقرات مهارة التخمين تبعاً لمتغير طريقة التدري�ض. 

نتائج الدراسة:

النتائج المتعلقة بالفر�سية الأولى ومناق�ستها: ل توجد فروق 
متو�شطي  بين   )α≤0,05( الدللة  م�شتوى  عند  اإح�شائية  دللة  ذات 
درجات اأطفال الرو�شة على اختبار مهارات التفكير الريا�شي تُعزى 

اإلى البرنامج القائم على الأن�شطة الح�شية؟ 
الح�شابية  المتو�شطات  ح�شاب  تم  ال�شوؤال  هذا  عن  للاإجابة 
دللة  عن  للك�شف  )ت(  اختبار  وا�شتخدام  المعيارية،  والنحرافات 
الفروق بين متو�شطات درجات اأطفال الرو�شة على اختبار مهارات 
التفكير الريا�شي البعدي تبعاً لطريقة التدري�ض، وذلك كما هو مبين 

في الجدول)6( الآتي:

الجدول )6(:
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق في درجات أطفال الروضة على اختبار مهارات التفكير الرياضي البعدي تبعاً لمتغير طريقة التدريس

الدلالة 
الإحصائية

قيمة ت
درجة 
الحرية

الانحراف 
المعياري

المتوسط 
الحسابي

العدد المجموعة المهارة

* 0.00 -12.06 58
0.93 5.66 30 �شابطة

النمذجة
0.43 7.95 30 تجريبية

* 0.00 -14.51 58
1.39 4.31 30 �شابطة

ال�شتنتاج
1.13 9.12 30 تجريبية

* 0.00 -12.42 58
1.47 2.35 30 �شابطة

ال�شتقراء
0.91 6.33 30 تجريبية

* 0.00 -23.10 58
3.40 17.10 30 �شابطة

الكلي
1.94 33.87 30 تجريبية

 )α≤0,05( دالة عند مستوى الدلاله :*

ت�شير نتائج اختبار) ت( ح�شب الجدول )6(، اإلى وجود فروق 
دالة اإح�شائيا عند م�شتوى الدللة )α≤0,05( بين متو�شطات درجات 
اأطفال الرو�شة على اختبار مهارات التفكير الريا�شي البعدي ككل 
تبعاً لمتغير طريقة التدري�ض، ا�شتناداً اإلى قيمة ت المح�شوبة اإذ بلغت 
)23.10 -( وبم�شتوى دلله )0.00(، ول�شالح المجموعة التجريبية 

التي در�شت با�شتخدام البرنامج القائم على الأن�شطة الح�شية.
الدللة  م�شتوى  عند  اإح�شائية  دالة  فروق  وجود  وكذلك 
)α≤0,05( بين متو�شطات درجات اأطفال الرو�شة في مهارات التفكير 
الريا�شي )النمذجة، ال�شتنتاج، وال�شتقراء( تبعاً لطريقة التدري�ض، 

المجموعة  ول�شالح  لجميعها  اإح�شائيا  دالة  )ت(  قيمة  كانت  اذ 
التجريبية.

غير  المجم�عتين  )ك�ن  التخمين  بمهارة  يتعلق  فيما  اأما 
متكافئتين على الختبار القبلي(:

المتو�شطات  ◄ ح�شاب  تم  التخمين  بمهارة  يتعلق  فيما 
على  الرو�شة  اأطفال  لدرجات  المعيارية،  والنحرافات  الح�شابية 
كما هو مبين  وذلك  التدري�ض،  لطريقة  تبعاً  التخمين  فقرات مهارة 

في الجدول)7( الآتي:

الجدول )7(
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمهارة التخمين تبعاً لمتغير طريقة التدريس

البعدي القبلي
العدد المجم�عة المهارة

النحراف المعياري المت��سط الح�سابي النحراف المعياري المت��سط الح�سابي

1.72 6.64 2.82 5.05 30 �شابطة
التخمين

0.76 10.47 2.30 6.53 30 تجريبية
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الم�شترك  التباين  تحليل  نتائج  اأن   )8( الجدول  من  يُلاحظ 
طريقة  لمتغير  تبعاً  التخمين  مهارة  فقرات  على  البعدي  للاأداء 
التدري�ض، ت�شير اإلى اأنه يوجد فروق ذو دللة اإح�شائية عند م�شتوى 
فقرات  على  الرو�شة  اأطفال  درجات  متو�شطات  بين   )α≤0,05(

مهارة التخمين يُعزى لمتغير طريقة التدري�ض، ا�شتناداً اإلى قيمة ف 
ول�شالح   ،)0.00( دلله  وبم�شتوى   )254.33( بلغت  اإذ  المح�شوبة 
على  القائم  البرنامج  با�شتخدام  در�شت  التي  التجريبية  المجموعة 

الأن�شطة الح�شية، مع �شبط اأثر الختبار القبلي.

اأثر البرنامج  اأفراد المجموعة التجريبية اإلى  وقد يُعزى تفوق 
لمهارات  الرو�شة  اأطفال  اكت�شاب  في  الح�شية  الأن�شطة  على  القائم 
التفكير الريا�شي )النمذجة، التخمين، ال�شتنتاج، ال�شتقراء(، ونظراً 
وا�شتخدام  الأطفال،  نف�شية  على  بالغ  اأثر  من  الح�شية  للاأن�شطة  لما 
في  اأ�شهم  للطفل،  وجذاب  وم�شوق  ممتع  باأ�شلوب  الح�شية  الأن�شطة 
على  تقع  التي  ال�شغوط  عن  وبعيدة  وب�شيطة،  �شهلة  بطريقة  التعلم 
على  القائمة  التقليدية  الطرق  تعد  ولم  التعلم،  اأثناء  الطفل  عاتق 
ذات  وحدها  والقلم  الورقة  وا�شتخدام  والتكرار،  والتلقين  الحفظ 
جدوى ونفع يذكر في تعلم الطفل للمهارات عامة ومهارات التفكير 

الريا�شي )النمذجة، التخمين، ال�شتنتاج، ال�شتقراء( ب�شكل خا�ض.

وقد ترجع هذه النتيجة اإلى التنوع في ا�شتخدام الأ�شاليب خلال 
تنفيذ اأن�شطة البرنامج، فلم تقت�ضر على اأ�شلوب واحد فقط، بل تعدتها 
الح�شية  الأن�شطة  ببع�ض  القيام  منها  متعددة  اأ�شاليب  ا�شتخدام  اإلى 
والق�ض،  بالأ�شياء،  والإم�شاك  الأ�شياء،  ورمي  )الجري،والقفز،  مثل 
اأ�شياء مح�شو�شة،  ا�شتخدام  الأ�شياء.....الخ(  بع�ض  وترتيب  والتلوين، 
واأوراق العمل، والمناق�شة، وهذا ما �شاعد على زيادة دافعية الأطفال 

اأن�شطة البرنامج، وبالتالي  اإلى التعلم واإيجابيتهم في الم�شاركة في 
اكت�شابهم لمهارات التفكير الريا�شي.

كما يمكن تف�شير هذه النتيجة باأن البرنامج يراعي ا�شتخدام 
وح�شية(،  و�شمعية  )ب�ضرية  نف�شه  الوقت  في  حوا�ض  لعدة  الأطفال 
وذلك عن طريق ا�شتخدام الأدوات المتوفرة في البرنامج، وقد عمل 

ذلك على تنمية مهارات التفكير الريا�شي لديهم.

التجريبية على المجموعة  اأن تفوق المجموعة  الباحث  ويرى 
التي وفرها  العديدة  اإلى الميزات  ال�شابطة في الختبار ككل يعزى 
البرنامج ومنها القدرة على تقديم اأن�شطة متعددة، مع اإتاحة فترات 

للتاأمل والعمل الجماعي.

وتتفق هذه النتيجة مع ما تو�شلت له العديد من الدرا�شات التي 
ال�شمري  التعليمية كدرا�شة  الأن�شطة  القائمة على  البرامج  اأثر  اأكدت 
علي  ودرا�شة   ،)2009( وبري  مو�شلي  ودرا�شة   ،)2014( والزعبي 
وبطر�ض )2011(، ودرا�شة �شليمان )2007(، ولم تتعار�ض النتيجة 

مع اأي من الدرا�شات ال�شابقة.

النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية ومناقشتها: 

الدللة  م�شتوى  عند  اإح�شائية  دللة  ذات  فروق  توجد  ل 
اختبار  على  الرو�شة  اأطفال  درجات  متو�شطي  بين   )α≤0،05(

مهارات التفكير الريا�شي تُعزى اإلى متغير الجن�ض؟ 
 لختبار الفر�سية الثانية، ح�سبت المتو�شطات الح�شابية  ◄

دللة  عن  للك�شف  )ت(  اختبار  وا�شتخدم  المعيارية،  والنحرافات 
الفروق بين متو�شطات درجات اأطفال الرو�شة على اختبار مهارات 
التفكير الريا�شي )النمذجه، التخمين، ال�شتنتاج، وال�شتقراء( تبعاً 

لمتغير الجن�ض، وذلك كما هو مبين في الجدول )9( الآتي:

على  ظاهرية  فروق  وجود   )7( الجدول  نتائج  ت�شير 
التدري�ض. طريقة  لمتغير  تبعاً  )البعدي(  الختبار 

الختبار  على  الدّرا�شة  اأفراد  اأداء  في  الفروق  ولتثبيت 
الظاهرية  للفروق  الإح�شائية  الدللة  لمعرفة  وكذلك  القبلي، 

فقد  التخمين  مهارة  في  التدري�ض  طريقة  لمتغير  تبعاً  البعدية 
One Way AN� الم�شترك  الأحادي  التباين  تحليل  ا�شتخدام    (

الآتي: COVA(، كما هو مبين في الجدول)8( 

الجدول )8(
نتائج تحليل التباين الأحادي المشترك لدلالة الفروق في درجات أطفال الروضة على فقرات مهارة التخمين تبعاً لمتغير طريقة التدريس

م�ست�ى الدللة قيمة ف مت��سط المربعات درجات الحرية مجم�ع المربعات م�سدر التباين

0.43 0.67 1.21 1 1.21 القبلي

0.000 * 254.33 458.19 1 458.19 المجموعة

1.78 57 102.64 الخطاأ

59 584.64 الكلي

)α≤0,05( دالة عند مستوى :*
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وجود   عدم  اإلى   ،)9( الجدول  ح�شب  )ت(  اختبار  نتائج  ت�شير 
اإح�شائياً عند م�شتوى الدللة )α≤0,05( بين متو�شطات  فروق دالة 
درجات اأطفال الرو�شة على اختبار مهارات التفكير الريا�شي ب�شكل 
بلغت  اإذ  المح�شوبة  ت  قيمة  اإلى  ا�شتناداً  الجن�ض،  لمتغير  تبعاً  عام 

)1.36-( وبم�شتوى دلله )0.18(.
الدللة  م�شتوى  عند  اإح�شائياً  دالة  فروق  وجود  عدم  وكذلك 
)α≤0,05( بين متو�شطات درجات اأطفال الرو�شة في مهارات التفكير 
اإذ  الجن�ض،  لمتغير  تبعاً  ال�شتنتاج(  التخمين،  الريا�شي)النمذجة، 

كانت قيمة )ت( غير دالة اإح�شائيا لجميعها.
وقد تعزى هذه النتيجة اإلى اأن طبيعة الأن�شطة التي ت�شمنها 
البرنامج كانت ذات طبيعة عامة ل ت�شكل خ�شو�شية معينة لأي من 
الجن�شين، كما اأن البرنامج قد تم تنفيذه با�شتخدام الطرق والأ�شاليب 
والإناث  الذكور  اأن  اإلى  ذلك  في  ال�شبب  يعود  اأن  يمكن  كما  نف�شها، 
التي  والظروف  متقاربة،  واأعمارهم  نف�شه،  ال�شف  في  يتواجدون 
لنف�ض  جميعاً  خ�شوعهم  جانب  اإلى  اإ�شافة  مت�شابها،  بهم  اأحاطت 

الإجراءات عند تطبيق الختبار.
في حين تبين وجود فروق دالة اإح�شائياً عند م�شتوى الدللة 
)α≤0,05( بين متو�شطات درجات اأطفال الرو�شة في مهارة ال�شتقراء 
تبعاً لطريقة التدري�ض، ا�شتناداً اإلى قيمة ت المح�شوبة اإذ بلغت )2.10 
-( وبم�شتوى دلله )0.04(، وبالرجوع اإلى المتو�شطات الح�شابية، 

يتبين اأن هذه الفروق هي ل�شالح الإناث.
ويعزو الباحث هذه النتيجة من خلال ملاحظته اإلى اأن الإناث 
اأكثر انتباهاً للاأجزاء والتفا�شيل الدقيقة، ويمكن لهن النتقال من 

الجزئيات اإلى الحالة العامة ب�شكل اأف�شل من الذكور.    
وقد اتفقت هذه النتيجة مع درا�شة عبد وع�شا )2009( ودرا�شة 
اأ�شارتا اإلى عدم وجود فروق بين الجن�شين  عوي�ض )2009(، اللتين 

في اكت�شاب المهارات التي در�شوها. 

توصيات الدّراسة
في �س�ء الدّرا�سة الحالية ونتائجها، فاإنه يمكن ال��س�ل اإلى 

الت��سيات الآتية:
الأن�شطة  � تقديم  على  الأطفال  ريا�ض  معلمات  تدريب 

الح�شية في تعليم الأطفال.
اأن�شطة  � اإعداد  على  الأطفال  ريا�ض  ق�شم  طالبات  تدريب 

عند  الريا�شي  التفكير  مهارات  تنمية  في  ت�شهم  منا�شبة  ح�شية 
الأطفال.
اأن يراعي مخططو مناهج ريا�ض الأطفال تقديم الأن�شطة  �

الح�شية، واأل يقت�ضر على ا�شتخدام الورقة والقلم في تقديم المفاهيم 
العلمية.
اأ�شاليب  � على  الرو�شة  لطفل  المقدمة  الأن�شطة  تعتمد  اأن 

اأهداف  لتحقيق  وهادفة  مخططة  بطريقة  وذلك  متعددة،  وفنيات 
تعليمية محددة. 

�ضرورة اهتمام اإدارات الريا�ض بتوفير م�شتلزمات تنفيذ  �
الأن�شطة ال�شفية واللا�شفية داخل الرو�شة.

اإجراء المزيد من البحوث حول اأثر برامج الأن�شطة الح�شية  �
على تنمية التفكير الريا�شي لدى الأطفال في المراحل الأ�شا�شية.

الجدول )9(
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق في درجات أطفال الروضة على اختبار مهارات التفكير الرياضي تبعاً لمتغير الجنس

الدللة 
الإح�سائية قيمة ت درجة 

الحرية
النحراف 
المعياري

المت��سط 
الح�سابي العدد المجم�عة المهارة

0.45 -0.75 58
1.35 6.69 34 ذكر

النمذجة
1.31 6.95 26 اأنثى

0.33 -0.81 58
3.15 7.33 34 ذكر

التخمين
3.10 7.99 26 اأنثى

0.19 -1.36 58
2.56 6.30 34 ذكر

ال�شتنتاج
2.81 7.30 26 اأنثى

*0.04 -2.10 58
2.43 3.80 34 ذكر

ال�شتقراء
2.01 5.05 26 اأنثى

0.18 -1.36 58
8.81 24.12 34 ذكر

الكلي
27.27 26 اأنثى

)α≤0,05(دالة عند مستوى :*
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