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ملخص:
اأدوات  ا�ستخدام  تعليمي في تح�سين  برنامج  اأثر  عن  الك�سف  اإلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 
الربط المركبة في الكتابة لدى طلب ال�سف الثاني الثانوي. ولتحقيق هدف الدرا�سة �سمم 

الباحث برنامًجا تعليمياً، واختباراً تكون من ت�سع فقرات متنوعة ومختلفة.
مدر�سة  الثانوي في  الثاني  ال�سف  طالباً من طلب   )50( من  الدرا�سة  عينة  تكونت   
خرجا الثانوية للبنين التابعة لمديرية التربية والتعليم لمنطقة بني كنانة التعليمية ، وفي 
اإلى  الاأفراد  ق�سم  وقد  مي�ضرة،  ق�سدية  بطريقة  اختيرت  2012-2013م،  الدرا�سي  العام 

مجموعتين: )25( طالبًا في المجموعة التجريبية، و)25( طالبًا في المجموعة ال�سابطة. 
اأدوات الربط  واأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية في اختبار ا�ستخدام 
بالبرنامج  دُر�ست  التي  المجموعة  ل�سالح  الفروق  البرنامج، وجاءت  لاأثر  تعزى  المركبة، 

التعليمي. 
الكلمات المفتاحية:

 الكتابة، اأدوات الربط المركبة، البرنامج التعليمي. 
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Abstract:
The current study aimed at investigating the effect of an Instruc-

tional program on developing second grade secondary students use 
for the cohesive tools in the writing. To achieve the aim of the study, 
the researcher designed an instructional program, and a test which 
consisted of 9 various and different items .

The sample of the study consisted of 50 students from Kharja sec-
ondary school for boys in Bani kanana directorate of education for the 
academic year 2012- 2013. They were chosen purposefully: 25 of them 
represented the experimental group and the other 25 represented the 
control group.

 The result of the study revealed that there were statistically sig-
nificant differences in the test in using the cohesive tools in the writing 
due to the way of teaching and in favor of the experimental group (In-
structional program).

Keywords:

Writing, Connective Tools, Educational Program.
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خلفية الدراسة:
اللغة اأداة الات�سال، وهي اأهم الظواهر الاجتماعية الاإن�سانية عبر تاريخ الب�ضرية بها 
تظهر الاأمة �سخ�سيتها ؛فهي مراآة �سادقة تعك�س ما تتمتع به الاأمة من ثراء عاطفي وعقلي 
وعقائد وتقاليد، وتبين نظرتها للحياة وفل�سفتها في الوجود والكون، وما تخ�سع له من 

مبادئ في ال�سيا�سة والت�ضريع والاأخلق.
»واللغة بالن�سبة اإلى الفرد و�سيلته للتعبير عن م�ساعره وعواطفه واإح�سا�ساته وما ين�ساأ في 
ذهنه من اأفكار، وو�سيلته للتفاعل الاجتماعي، والتكيف والترابط بين اأفراد المجتمعات، مهما 

اختلفت بيئاتهم وبلدانهم واأجنا�سهم ماداموا يتحدثون بلغة واحدة« )محجوب، 1986: 3(.
وبما اأنَّ تعلم اللغة في بلد معين في المنظار العلمي الحديث يفتر�س الانطلق من واقع 
ا�ستعمالها العام في البيئة التي يعي�س فيها المتعلم، ومن واقع تعليمها في المدار�س، ومن 
واقع ا�ستعمال المتعلم لها في تلبية متطلباته في التعبير، فاإنَّ اأولى المحاولات العلمية في 
درا�سة الواقع التعليمي للغة العربية تكمن في اكت�ساف مواطن ال�سعف في ا�ستعماله عند 
الطلبة؛ ذلك لاأنَّ الاأثر المبا�ضر لل�ستراتيجيات كلها يجب اأن يفت�س عنه في �سلوك المتعلم وفي 

تقدم معرفته وفي تح�سين مقدرته على ا�ستعمال اللغة العربيةالف�سيحة )مهدي،1999(.
غير اأنَّ الم�سكلة التي ظلت توؤرق العاملين في تعليم اللغة هي م�سكلة التعبير الكتابي؛ 
ذلك لاأنَّ قابلية الكتابة عند النا�س لي�ست مهارة تولد معهم، بل هي حرفة وبراعة مكت�سبة 

.)Thomas،1983: 3(
وي�سير ظافر والحمادي )1984: 88-89( اإلى اأنَّ الطالب في المرحلة الثانوية ي�سل 
معه،  التعامل  اإلى  بالتالي  ،ويحتاج  به  المحيط  المجتمع  تفهم  من  يمكنه  م�ستوى  اإلى 
هذه  في  الطالب  ي�سل  اأن  يُفتر�س  كما  وحاجاته،  وم�ساعره  وخبراته  اآرائه  عن  والتعبير 
المرحلة اإلى م�ستوى لغوي يمكنه من ا�ستخدام الكلمة المكتوبة في التعبير عن فكرته تعبيراً 

يت�سم بال�سل�سة والو�سوح و�سحة ال�سياغة اإلى حدٍّ كبير.
ا هي انعكا�س  فالكتابة لي�ست م�ساألة ح�ضر جمل مفردة مقطوعة لا رابط بينها، واإنمَّ
حقيقي لقدرة الطالب في نثر وعر�س اأفكار منظمة مت�سل�سلة مترابطة . والكتابة ينبغي اأن 
تكون على درجة عالية من الترتيب والتنظيم والتما�سك، بمعنى اأن تكون كل جملة واأخرى 
اأنَّ كل جملة في ذاتها يجب اأن تمثل وحدة  مرتبطتين بالمحتوى والم�سمون، وهذا يعني 
منطقية  تعر�س في  وت�سل�سل ملئم؛ كي  مقبول  �سياق  تو�سع في  واأن  الفقرة،  الجملة في 

وو�سوح )يعقوب،1996: 10(.
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اآخر مرادفاً للتعبير عن الربط  اأنَّ بع�س النحاة ا�ستخدموا م�سطلحاً  وعلى الرغم من 
وا ال�سمير وحروف الجر  هم عدُّ وهو » الو�سلة« والمعنى اللغوي »للو�سلة« »الات�سال«، واأنَّ
ه لا يمكن القول اإنَّ النحاة كان لديهم ت�سور كامل لمفهوم الربط بو�سفه تركيبة  روابط، اإلا اأنَّ
ا كانت اإ�ساراتهم اإليه لا تخرج عن كونها مجرد ملحظات  مهمة في الجملة العربية، واإنمَّ
ت�ساق هنا وهناك، فهي لا ترقى اإلى م�ستوى النظرة ال�ساملة المتكاملة؛ لاأنَّ فكرة الربط لم 

تكن جزءاً من منهجهم )حميدة،1997: 195(.
ولعل من الم�سلمات اأنَّ الغاية التي ت�سعى اإليها اللغة هي و�سوح المعنى واأمن اللب�س، 
والجملة هي معنى كامن في وعاء من الاألفاظ، والمعنى هو �سيد اللفظ الذي لا يخرج عن 
اأفراد الجماعة اللغوية للو�سول اإلى  اأو هو مجرد و�سيلة اتفق عليها  كونه خادماً للمعنى، 

غايتهم من اللغة وهي و�سوح المعنى واأمن اللب�س .
ومن هنا تلجاأ اللغة اإلى قرائن لفظية حددتها لتكون معالم وا�سحة تعين على اإبراز 
العلقات ال�سياقية النحوية بين المعاني الجزئية داخل الجملة، اأو بين معاني الجمل، ويعد 
بين  و�سيطة  علقة  لاإب��راز  العربية  اإليها  تلجاأ  التي  القرائن  تلك  من  لفظية  قرينة  الربط 
الربط  عليها  يقوم  التي  اللفظية  الو�سيلة  البارزة هي  وال�سمائر  الربط  واأدوات   . مت�سلين 

)حميدة،1997: 157(.
ويبين الراميني)2000: 162-163( اأهمية اأدوات الربط ملخ�سة في النقطتين الاآتيتين:

اأ�سكال الاإ�سارة الوا�سحة ،ولها تاأثير كبير في تحديد . 1 اإنَّ الروابط في الجمل �سكل من 
ها تمنح لغة الن�س قوة في  وجهة العلقة بين الجمل وبين عنا�ضر الجملة الواحدة،واأنَّ

التركيب وجمالًا في التعبير وتوازناً في الاأداء وتثري الن�س وتك�سبه و�سوحاً اأكثر .
اإنَّ �سوء ا�ستخدام الروابط اأو اإهمالها يلحق �ضرراً بالمعنى والتركيب.. 2

 Goodin and Perkins 1982:( في درا�سة تحليلية لبع�س عينات الكتابة قام بها
87( »تو�سل اإلى اأنَّ تركيبة كل جملة توؤثر اإلى حدًّ بعيد على الترابط بين الجمل ؛ لذلك قررا اأنَّ 
الن�سج التركيبي لدى الكاتب يمكن اأن يوؤثر على التما�سك اللغوي، واأنَّ الكاتب الذي لي�س لديه 

فكرة محددة عن غر�س الفقرة لا ي�ستطيع الربط بين الجمل ليطور فكرة جديدة«.
الن�س  فهم  اإمكانية  اإلى  وا�سحة  اإ�سارة  والعبارات  الجمل  بين  الترابط  كان  »واإذا 
باعتباره وحدة واحدة، فهو كذلك ي�سير اإلى علقات الاأفكار وقدرتها على العمل مع بع�سها 
بهدف تقديم المعنى ؛ لاأنَّ وحدة الن�س لا تعتمد فقط على الترتيب الذي تاأخذه الجمل، واإنما 
يجب اأن تكون مرتبطة مع �سياق الموقف، لاأنَّ اأي عينة لغوية لا ت�سكل ن�ساً مقبولًا دون 
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 . الترابط  الذي يق�سد بها  التركيب،  اأنماط الات�سال الم�ستقلة عن  اأي دون  �سياق الموقف، 
اإلى �سمات محددة ومعينة تربط  وهذا الترابط هو الذي ي�ستجيب من خلله الكاتب لغوياً 

.)Halliday and Hasan،1976: 4( »ًالن�س بع�سه بع�سا
الن�س  القارئ فهم  الم�ستحيل على  اأو من  ال�سعب  �سيكون من  الترابط  يغيب  وعندما 
اأنَّ الترابط ينتج من عنا�ضر تما�سك الن�سو�س  وا�ستيعابه ؛ لاأنَّ بع�س الباحثين يوؤكدون 

) Mclin،1987:21(.المكتوبة، والموجودة نتيجة للترابط المحرك للن�س
اأثبتت بع�س الدرا�سات اأن عدم القدرة على التعرف اإلى الترابط في الن�س المقروء ينجم 
عنه �سعوبات في فهم الن�س المقروء. حيث اأ�سار ريد واآخرون )Read et al.،2000( اإلى 
الن�س - هي  اأنواع الترابط في  الن�س - وهي من  القدرة على فهم الاإحالات في  اأن عدم 

اإحدى اأكبر ثلثة عوامل تعيق فهم اللغة وهي: غمو�س المعنى والاإحالات والكنايات .
وهناك درا�ساتٌ اأ�سارت اإلى اأن تدريب طلب ال�سفوف المختلفة على فهم الترابط في 
الن�س المقروء واأنواعه قد زاد من قدرتهم على فهم الن�س المقروء. من هذه الدرا�سات درا�سة 
لبومان )Bauman، 1999( قام فيها بتدريب تلميذ ال�سف الثالث الابتدائي على فهم 
اأنواع مختلفة من الترابط، فوجد اأن اأداء تلميذ المجموعة التجريبية في الاإجابة عن اأ�سئلة 
الترابط كان اأف�سل من اأداء تلميذ المجموعة ال�سابطة، كما اأثبتت النتائج فعالية التدري�س 
المبا�ضر لمهارات الترابط للتلميذ . ووجدت جيفا ورايان )Geva & Ryan،1995( اأن 
المتو�سطين في  ودون  المتو�سطين،  الطلب  قدرة  زاد من  قد  الن�س  الربط في  اأدوات  اإبراز 

القراءة على فهم الن�سو�س التف�سيرية.

مشكلة الدراسة وأسئلتها:
على الرغم من كثرة الدرا�سات والبحوث التي اأجريت في الكتابة في محاولة للحد من 
م�سكلت تدري�سها، فاإنَّ ال�سعف فيها ما زال متف�سياً بين طلبتنا في جميع مراحل التعليم 
على حد �سواء، ومنها درا�سة )عليان واآخرون،2005(، ودرا�سة )الملحي،2004(،ودرا�سة 
الكتابة  تعليم  م�ستوى  لتح�سين  العديدة  المحاولات  من  الرغم  )ال�سو�س،2003(.وعلى 
بم�ستوى  بالارتقاء  تعنى  اأه��داف  و�سع  خلل  من  ذلك  اأكان  �سواء  الطلبة  لدى  وتعلمها 
مهارات  حول  تعليمية  كتب  بتاأليف  والتعليم  التربية  وزارة  قيام  خلل  من  اأم  الكتابة 
الكتابة واعتمادها،فاإن المحاولات لم ت�سفر حتى الاآن عن نتائج ملمو�سة ،فال�سكوى من 
ما  الكتابة  مراحل  ووفق  ومتكامل  مترابط  مو�سوع  كتابة  عن  وعجزهم  الطلبة  �سعف 
عند  والملحظ  الكتابة،  العام في  ال�سعف  لهذا  )ن�ضر،1999: 261(،ونتيجة  قائمة  زالت 
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الاأردن  التعليم في  �سيا�سات  تقرير لجنة  ،وهو ما جاء في  الاأردن  العام في  التعليم  طلبة 
�سنة )2006( حول م�ستوى التح�سيل الذي ت�سمن م�سكلة لدى الطلبة في مراحل التعليم 
الكتابة. ولعدم توافر مقررات تعنى بالكتابة في المرحلة  المختلفة تتعلق بمقدرتهم على 
اللغة  فروع  لتدري�س  ح�س�سه  وا�ستغللهم  تدري�سه  من  المدر�سين  تهرب  نتيجة  الثانوية 
الاأخرى، ولنفور الطلبة من تعلمه و�سعورهم بالخوف والا�سطراب والحيرة، ولعدم قدرتهم 
على تقديم كتابة جيدة نا�سعة اللغة خالية من الاأخطاء ولاإهمالهم وخطئهم الملحظ في 
ا�ستخدام اأدوات الربط في تعبيرهم الكتابي ب�سورة وا�سحة، خا�سةً بعد اأن لم�س الباحث 
هذه الم�سكلة من خلل اطلعه على كتابات الطلبة المختلفة، وكذلك اإجماع عدد كبير من 
اأدوات  ا�ستخدام  الطلبة الخطير في  العربية على �سعف  اللغة  بتعليم  المخت�سين  المعلمين 
الربط؛ فقد راأى الباحث �ضرورة اإجراء مثل هذه الدرا�سة للوقوف على مدى �سحة كتابات 
الطلبة وا�ستخدامهم اأدوات الربط ا�ستخداماً �سليماً، التي هي في الاأ�سا�س معتمدة في بنائها 

على مهارات كتابية عدة، ومن اأبرزها ا�ستخدام اأدوات الربط.
ولعل من اأبرز الم�سكلت الرئي�سة التي يعاني منها الطلبة على م�ستوى التعبير الكتابي 
مترابطة،  غير  منف�سلةً  جملً  يكتبون  المختلفة،  للكتابات  اإنتاجهم  اأثناء  في  هم  اأنَّ هي 
فتغدو كتاباتهم غام�سة لا تحمل معنى، وهذا اإن دل على �سيء، فعلى اأنَّ الكلمات والجمل 
في  مفقودة  الربط  اأدوات  اأنَّ  اأي  بينها؛  رابط  لا  الطلبة  كتابات  في  المت�سمنة  والعبارات 

تعابير الطلبة.
و�ستحاول هذه الدرا�سة الاإجابة عن ال�سوؤال الاآتي:

ما اأثر البرنامج التعليمي المقترح في تح�سين اأداء طلب ال�سف الثاني الثانوي عينة 
الدرا�سة في تح�سين مهارة ا�ستخدام اأدوات الربط المركبة في الكتابة باللغة العربية؟

أهمية الدراسة:
الثانوي  الثاني  ال�سف  طلبة  ا�ستخدام  في  تبحث  اأنها  من  الدرا�سة  هذه  اأهمية  تظهر 
لاأدوات الربط في الكتابة . ويرى الباحث اأنَّ درا�سته جاءت لتبحث في اأدوات ربط مختلفة 
ها تظهر ن�سجاً لغوياً وفكرياً لا يتمتع به اإلا  عن تلك التي تناولتها الدرا�سات ال�سابقة، لاأنَّ
طلبة  على  اأجريت  ها  اأنَّ اإلى  اإ�سافة  الاأخرى،  التعليم  مراحل  دون  الثانوية  المرحلة  طالب 
ال�سف الثاني الثانوي مقارنة بالمراحل التي طبَّقت الدرا�سات ال�سابقة عليها، وهم الطلبة 
الذين ينتظر منهم التعبير ال�سليم، وا�ستخدام اأدوات الربط بال�سكل ال�سحيح حيث �سينتقلون 

في المرحلة القادمة اإلى نهاية التعليم العام.
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ها درا�سة م�سحية )ميدانية(، تحاول من خلل نتائجها،  وتبرز اأهمية هذه الدرا�سة في اأنَّ
اأن ت�سهم في تحديد م�ستوى ا�ستخدام طلبة ال�سف الثاني الثانوي لاأدوات الربط في التعبير 
الكتابي، كذلك ت�ستهدف اإلى تحديد مواطن ال�سعف والقوة لديهم، والعمل على تنظيم خطط 
علجية تعتمد الطريقة العلمية في ذلك. وينتظر من هذه الدرا�سة اأن ت�سفر عن بع�س النتائج 
الاإيجابية التي قد ت�سهم في توجيه جهود معلمي اللغة العربية على نحو اأكثر فاعلية، وقد 
ها توفر اأداة قيا�س مو�سوعية قد ت�ساعد  ت�ساعد على تقويم تدري�س التعبير وتوجيهه، كما اأنَّ
الباحثين على اإجراء الدرا�سات الميدانية الاأخرى في فروع اللغة العربية ومهاراتها الرئي�سة. 
وكذلك فاإن هذه الدرا�سة ربما ت�ساعد المعلمين والمربين والمهتمين على اإعداد اأدوات قيا�س 
الطلبة  م�ستوى  على  كله  ذلك  لينعك�س  اأف�سل  ب�سكل  وكتابياَ(  )�سفوياَ  اللغوي  التح�سيل  تقوم 
التح�سيلي، كما يوجه اأنظار الم�ضرفين والقائمين على المناهج الدرا�سية لمادة اللغة العربية، 
تح�سين  دون  تحول  التي  ال�سعوبات  اإلى  والمعلمات  المعلمين  تدريب  برامج  عن  والم�سئولين 

مهارات التعبير الكتابي لدى الطلبة، والعمل على معالجتها بهدف تحقيق الاأهداف التربوية .

التعريفات الإجرائية: 
مكتوباً  به  يعبر  ما  وهو  مكتوبة،  برموز  وغيره  الفرد  بين  الات�سال  و�سيلة  الكتابة: 
من اأفكار واآراء وم�ساعر واأحا�سي�س وم�ساهدات وخبرات حياتية، باأ�سلوب من�سجم متوافق 

تترابط فيه الجمل والعبارات والمعاني والاأفكار اإ�سافة اإلى ال�سحة النحوية والاإملئية.
اأو  كلمات  تكون  قد  والعبارات،  الجمل  بين  للربط  ت�ستخدم  األفاظ  هي  الربط:  اأدوات 

جملً اأو اأ�سباه جمل.
الثاني الثانوي: هو ال�سف الثاني والاأخير من المرحلة الثانوية من مرحلة التعليم العام 

في الاأردن.

محددات الدراسة:
اأجريت هذه الدرا�سة وفق المحددات الاآتية:

الاأدبي . 1 الثانوي  الثاني  ال�سف  طلب  على  الدرا�سة  هذه  اقت�ضرت  المكانية:  الحدود 
اإربد ؛ ذلك لاأنَّ هذا ال�سف  في مديرية التربية والتعليم للواء بني كنانة في محافظة 
الاأدبية والبلغية،  الدرا�سات  التي ينال فيها الطلب قدراً من  يمثل المرحلة الاأخيرة 
التي  الاأخ��رى  العلوم  من  مح�سلتهم  وتنمو  الاأ�سا�سية،  الكتابة  مهارات  ويكت�سبون 

توؤهلهم للنطلق في الكتابة بي�ضر و�سهولة.
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الحدود الزمانية: ت�سمل تطبيق الدرا�سة في الف�سل الدرا�سي الاأول 2013/2012.. 2
كما اقت�ضرت الدرا�سة على قيا�س مدى ا�ستخدام طلب ال�سف الثاني الثانوي لاأدوات . 3

الربط الاآتية:
اأ- الروابط الدالة على علقة تراكمية:

 اأ�سف اإلى � علوة على � ف�سلَ عن � اإلى جانب � كذلك � بالاإ�سافة اإلى � �ساأنه في … 
. �ساأن � من ثمَّ

ب- الروابط الدالة على علقة تقابلية: 
 غير اأنَّ � على النقي�س � على العك�س � في المقابل � مع ذلك � على الرغم من � من جانب 

. اآخر � في حين � بينما � في الوقت نف�سه � اإلا اأنَّ
ج- الروابط الدالة على علقة تف�سيرية وتو�سيحية: 

 اأي � اأعني � بعبارة اأخرى � بالتحديد � هذا يعني � بتعبير اآخر.
د- الروابط الدالة على علقة �سبب ونتيجة :

.  لاأنَّ � اإذ – ال�سبب في ذلك � ال�سبب في هذا � اإذن � لذلك � من هنا � بالتالي � ذلك لاأنَّ
ه�- الروابط الدالة على علقة ا�ستنتاجية :

 وهكذا � في �سوء ذلك � على هذا الاأ�سا�س � وبناءً على )الراميني،2000: 165-164(
اقت�ضرت اأداة الدرا�سة على اختبار تح�سيلي �سادق وثابت من اإعداد الباحث.. 4

الدراسات السابقة:
اطلع الباحث على العديد من الدرا�سات ال�سابقة ذات العلقة بمتغيرات البحث الرئي�سة، 
وبعد ت�سفيتها، وجد اأن هناك عدداً لا باأ�س فيه من هذه الدرا�سات المرتبطة ارتباطاً وثيقاً 

بالدرا�سة الحالية اأجملها بما ياأتي:
اأدوات الربط بين  اأثر تطبيق ا�ستخدام  قامت عد�س )2012( بدرا�سة ا�ستهدفت قيا�س 
الدرا�سة من )30(  الاأدوات الترابطية.تكونت عينة  الكتابة وعدد  الجمل على جودة مهارة 
تطبيق  قبل  اأول  امتحان  اإلى  الطلب  ثانية.خ�سع  كلغة  الانجليزية  اللغة  يدر�سون  طالباً 
النظرية، وامتحان ثان ين�س على كتابة فقرة عامة.تو�سلت الدرا�سة اإلى اأن طلب العينة 
التجريبية ح�سلوا على نتائج اأعلى من العينة ال�سابطة من حيث جودة الكتابة ، واأن نظرية 

الترابط لها اأثر على زيادة اأو نق�سان ا�ستخدام بع�س من اأدوات الترابط. 
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واإعادة  بناء،  تق�ست  درا�سة   )Virginia et al.،2011( واآخرون  واأجرى فيرجينيا 
بناء طلب المرحلة الاأ�سا�سية )1-4( لكتابة جمل فردية وزوجية.ا�ستخدم الباحث النظرية 
 ، تامة  واحدة  كتابة جملة  اإليهم  طُلب  الدرا�سة،الذين  عينة  لدى  الكتابة  لتطوير  المعرفية 
الباحثين  تحليل  المعنى.وبعد  تغيير  دون  واح��دة  جملة  في  متكاملتين  جملتين  ودم��ج 
فاعلية  اأكثر  ا�ستراتيجيات  اإلى  اأنهم بحاجة  الطلب، وجدوا  اأداها  التي  الكتابية  للعينات 

ت�ساعدهم في فهم الربط وطريقة اأدائه بفاعلية.
ا�ستراتيجية  اأثر  تق�سي  ا�ستهدفت  درا�سة   )Komolafe،2010( كوموليف  واأجرى 
تدري�س الربط بين الجمل على تح�سيل طلب المدار�س الاأ�سا�سية في كتابة اللغة الانجليزية 
مدر�سة،   12 من  طالباً   )290( الدرا�سة  عينة  .بلغت  الكتابي  التعبير  نحو  واتجاهاتهم 
اختيرت ب�سكل ع�سوائي في منطقة اأبادان في نيجيريا .طور الباحث اختباراً للتعبير الكتابي 
، ودليلً لتطوير المهارات .اأظهرت الدرا�سة اأن هناك اأثراً وا�سحاً للبرنامج في تطور الطلب 
باللغة  التعبير  كتابة  نحو  الطلب  اتجاهات  واأن   ، الانجليزية  باللغة  التعبير  كتابة  في 

الانجليزية كانت عالية.
مدى  قيا�س  ا�ستهدفت  فقد   )Lida & Xiukun.2010( واك�سيكون  ليدا  درا�سة  اأما 
اللغة  يتعلمون  الذين  ال�سينين  الطلبة  نتاجات معظم  الن�سي في  والات�ساق  التما�سك  نق�س 
والنظرية  الن�س،  لغوية  ونظرية   ، التما�سك  نظرية  الباحث  ثانية.ا�ستخدم  كلغة  الانجليزية 
الثقافية ، ونظرية الاإطار.طُلب اإلى عينة الدرا�سة كتابة 30 ملخ�ساً باللغة الانجليزية.اأظهرت 
باللغة  وكتاباتهم  الانجليزية  باللغة  الطلبة  كتابات  بين  كبيرة  فروقات  وجود  النتائج 
ال�سينية ، وخا�سة فيما يتعلق بالتما�سك والتنا�سق، واأن هناك اأخطاء متكررة في المو�سوع.
وتناولت درا�سة )Ahmed،2010( الم�سكلت التي يواجهها المعلمون الطلب الذين 

يتعلمون اللغة الانجليزية عندما يكتبون مقالًا بالانجليزية.
ا�ستخدم  التحقق من تما�سك كتابات الطلب للمقالات وات�ساقها.  اإلى  الدرا�سة  هدفت 
اأن  عن  الدرا�سة  ك�سفت  البيانات.  لجمع  المعمقة(  ،المقابلة  )الا�ستبانة  ا�سلوبي  الباحث 

الطلب يواجهون بع�س الم�سكلت في تما�سك وتنا�سق كتاباتهم للمقالات.
اأدوات الربط في  واأجرى يو�سن)Yusun،2008( درا�سة هدفت اإلى اختبار ا�ستخدام 
خم�سين مقالةً اأكاديميةً لمادة كتابة اللغة الاإنجليزية، كتبها طلب كوريون تراوحوا بين 
طلب ال�سنة الجامعية الثالثة والطلب الخريجين. اأظهرت النتائج عدم وجود خلل وا�سح 

في ا�ستخدام الطلب الكوريين لاأدوات الربط المختلفة في كتاباتهم.
تدريبي  برنامج  اأثر  اإلى  التعرف  اإلى  هدفت  بدرا�سة   )Digha،2007( ديفا  وقام   
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لطلب المدار�س الدنيا على ربط الجمل،وفي تح�سين م�ستوى نوعية الكتابة، وبناء الجملة، 
وا�ستخدام التراكيب الاأ�سا�سية للجملة.

درا�سية،  ف�سول   )4( اأربعة  على  موزعين  طالباً،  ت�سعين  من  الدرا�سة  عينة  تكونت 
ع�سوائياً،  اختيروا  درا�سيين،  ف�سلين  مجموعة  كل  ت�سمل  بحيث  مجموعتين،  اإلى  وق�سمت 

وتكونت المجموعتان من مجموعة تجريبية واأخرى �سابطة. 
اأ�سفرت نتائج الدرا�سة عن تطور ملحوظ في بناء الجمل لدى المجموعتين التجريبيتين، 
اأداء الطلب في المجموعات الاأربع فيما يتعلق بتطور  وعدم وجود فروق ذات دلالة بين 

نوعية الكتابة.
اأجرى فوولاهي واآخرون )Fallahi et al.، 2006( في الولايات المتحدة الاأمريكية 
درا�سة بعنوان: »برنامج لتح�سين مهارات الكتابة الاأ�سا�سية لدى طلبة علم النف�س«. تكونت 
علم  ف�سل  في  الم�سجلين  المبتدئين  الطلبة  من  وطالبة  طالباً   )119( من  الدرا�سة  عينة 
النف�س في جامعة عامّة. تدرّب منهم)41( طالباً و)27( طالبة على البرنامج المكوّن من 
الا�ستراتيجيات الاآتية: ا�ستراتيجيه القواعد، وا�ستراتيجيه اأ�سلوب الكتابة،وا�ستراتيجيه اآلية 
الكتابة،وللوقوف على اأثر البرنامج اقترح الباحثون خم�سة مو�سوعات تتعلق بعلم النف�س، 
ثم طلبوا اإلى عينة الدرا�سة اختيار مو�سوع منها، وكتابة خم�س اأوراق على الاأقل وتو�سلت 
الدرا�سة اإلى اأن ا�ستراتيجيات البرنامج لها اأثر في كتابات الطلبة عينة الدرا�سة، فقدتح�سّنت 

كتاباتهم ب�سكل ملحوظ، لكن بن�سب متفاوتة بين الا�ستراتيجيات الم�ستخدمة.
بعد اأن اطلع الباحث على الدرا�سات ال�سابقة ونتائجها ا�ستطاع التو�سل اإلى ما ياأتي:

اأظهرت نتائج الدرا�سات ال�سابقة وجود �سعف عام في فهم الطلبة لوظيفة اأدوات الربط . 1
المختلفة وفي ا�ستخدامها في الكتابة.

اعتمدت معظم الدرا�سات طرق التدري�س والتدريب على ا�ستعمال اأدوات الربط، وخرجت . 2
بنتائج اأظهرت تطوراً ملمو�ساً في ا�ستعمالها، واأثر ذلك في تح�سين الكتابة.

ووظيفتها . 3 لها  وفهمهم  الطلبة  ووعي  الربط  اأدوات  اأهمية  ال�سابقة  الدرا�سات  اأكدت 
ومو�سع ا�ستعمالها، بو�سفها مهارة رئي�سة من مهارات الكتابة، و�ضرورة العمل على 

تنميتها لدى الطلبة .
لي�س بين الدرا�سات ال�سابقة درا�سة اهتمت باأدوات الربط المعتمدة في الدرا�س�ة الحالية، . 4

وبالمرحلة الثانوية ؛ ولذا تاأتي الدرا�سة الحالية لت�سدّ فراغاً في هذا المجال.
ا�ستخدام . 5 مهارة  بتح�سين  تهتم  الحالية  كالدرا�سة  الاأردن  في  درا�سة  اإجراء  ي�سبق  لم 

اإليها  اأدوات الربط في الكتابة ، وهذا ما دعا الباحث لاإجراء الدرا�سة الحالية م�سافاً 
البرنامج التدريبي.



أثر برنامج تعليمي في تحسين استخدام أدوات الربط المركبة في الكتابة 

الأردن في  الثانوي  الثاني  الصف  طلاب  د. فراس محمود السليتيلدى 

94

الطريقة والإجراءات:

عينة الدراسة: 
تكون اأفراد الدرا�سة من )50( طالبًا، من طلب مدر�سة خرجا الثانوية للبنين، التابعة 
لمديرية بني كنانة، وهي عينة متاحة، اختيرت بالطريقة الق�سدية ل�سهولة تطبيق الدرا�سة 
من  �سعبتين  اختيار  وجرى  الواحدة،  ال�سعبة  في  المتعلمين  اأف��راد  عدد  لقلة  ونظراً  فيها، 
)25( طالباً  اأفرادها  بلغ عدد  التجريبية  المجموعة  �سعبة مثلت  الموجودة.  الاأربع  ال�سعب 
در�ست بالبرنامج التعليمي المعد لهذه الغاية، و�سعبة مثلت المجموعة ال�سابطة بلغ عدد 

اأفرادها)25( طالباً در�ست بالطريقة الاعتيادية المعدة في دليل المعلم. 

أداة الدراسة:
لتحقيق اأهداف الدرا�سة ا�ستخدم الباحث اختباراً تح�سيلياً من اإعداده يقي�س م�ستوى 
طلبة ال�سف الثاني الثانوي في ا�ستخدام اأدوات الربط في الكتابة، اآخذاً بعين الاعتبار اأهداف 
في  التنوع  الاختبار  بناء  في  الباحث  واعتمد  الكتابي،  التعبير  في  الربط  اأدوات  ا�ستخدام 
الاأ�سئلة التي وزعت على جميع م�ستويات المعرفة؛ وذلك لمراعاة الفروق الفردية بين الطلبة 

)عينة الدرا�سة( .

محتوى الاختبار:
تاألف الاختبار من ت�سعة )9( اأ�سئلة متنوعة ومختلفة، فكان ال�سوؤال الاأول: �سع خطّاً 
من  اختيار  نوع  من  وال�ساد�س  الثاني  وال�سوؤالين  الاآتيتين،  الفقرتين  في  الربط  اأداة  تحت 
متعدد، وال�سوؤال الثالث: اأكمل الجمل الاآتية بما ينا�سبها من الجمل اللحقة م�ستعيناَ باأدوات 
الربط، وال�سوؤال الرابع: ا�ستخدم اأدوات الربط الاآتية لتوؤلف جملً مفيدة ، وال�سوؤل الخام�س: 
�سع اإ�سارة ü اأو اإ�سارة X اأمام العبارة ال�سحيحة اأو العبارة الخطاأ ، وال�سوؤال ال�سابع: �سع 
اأداة ربط  اأداة الربط المنا�سبة في الفراغ المنا�سب في الفقرات الاآتية، وال�سوؤال الثامن: كم 
ت�ستطيع ا�ستخدامها لربط الجملت�ين الاآتيت�ين ، وال�سوؤال التا�سع اكت�ب فقرة لا تزيد على �ستة 

اأ�سطر حول »الاإنترنت« اإيجابياته و�سلبياته.
وقد راعت اأ�سئلة الاختبار ميول الطلبة ومقروئية المادة الدرا�سية المقررة لطلبة ال�سف 
الثاني الثانوي، وذلك بعد اأن طبق الباحث الاختبار على عينة ا�ستطلعية للتاأكد من ذلك. 

وقد اختار الباحث محتوى الاختبار من م�سادر مختلفة.
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صدق الاختبار :
للتحقق من �سدق الاختبار التح�سيلي لا�ستخدام اأدوات الربط، وللتاأكد من اأنَّ الاختبار 

يقي�س ما و�سع من اأجل قيا�سه قام الباحث بما ياأتي :
اأعد الباحث ت�سعة اأ�سئلة مختلفة، �سممت لتتفق وم�ستوى طلبة ال�سف الثاني الثانوي.  -1

اأ�ساتذة مخت�سين في المناهج، واللغة   : عُر�ست الاأ�سئلة على هيئة تحكيم تاألفت من   -2
واأرفق  الثانوي.  الثاني  ال�سف  يدر�س�ون  تربويين، ومعلمين م�من  العربية، وم�ضرفين 
الباحث طي الاختبار ورقةً خا�سة باأدوات الربط المعتمدة في درا�سته وورقةً اأخرى 
و�سف فيها طبيعة الاختبار واأهميته، ومن خللها طلب من المحكمين اإبداء الراأي في 
�سياغة  منا�سبة  ومدى  الثانوي،  الثاني  لل�سف  المختارة  الربط  اأدوات  منا�سبة  مدى 
التي  المئوية  الن�سب  ملءمة  ومدى  الثانوي،  الثاني  ال�سف  طلبة  لم�ستوى  الاأ�سئلة 

اقترحها الباحث، التي اأرفقها الباحث كلها طي الاختبار، وهي على النحو الاآتي : 
1. ال�سوؤال الاأول 5 %                  4. ال�سوؤال الرابع 10 %                   7. ال�سوؤال ال�سابع 10 %.
2. ال�سوؤال الثاني 25 %             5. ال�سوؤال الخام�س 5 %                     8. ال�سوؤال الثامن 5 %.
3. ال�سوؤال الثالث 15 %            6. ال�سوؤال ال�ساد�س 10%                 9. ال�سوؤال التا�سع 15 %.

بع�س  وتغيير  و�سيغها  الاأ�سئلة  بمحتوى  المتعلقة  التعديلت  الباحث  اأج��رى  كما 
الفقرات والعبارات، واعتبر الباحث الاأخذ بملحظات المحكمين واإجراء التعديلت اللزمة 

بمثابة ال�سدق الظاهري للأداة .
فقرات  تو�سيع   : المحكمين  اآراء  على  معتمداً  الباحث  بها  قام  التي  التعديلت  ومن   
ال�سوؤال ال�سابع بعد اأن كان فقرةً واحدةً فقط، وتغيير �سيغة ال�سوؤال الثاني اإلى اختيار من 

متعدد.

معامل ثبات الاختبار:
الكتابي  التعبير  الربط في  اأدوات  التح�سيلي لا�ستخدام  الاختبار  ا�ستخرج معامل ثبات 
ارتباط بير�سون، حيث  با�ستخدام معامل  الاختبار،  اإعادة  با�ستخدام طريقة   ) الدرا�سة  )اأداة 
الثاني  ال�سف  من  وطالبةً  طالباً   )85( وثمانين  خم�سة  من  موؤلفة  عينة  على  الاختبار  طبق 
الثانوي من خارج عينة الدرا�سة، وذلك بفارق ثمانية وع�ضرين )28( يوماً بين التطبيق الاأول 
واإعادة التطبيق، وبلغ معامل الثبات )0.76( وهو معامل ثبات منا�سب لاأغرا�س هذه الدرا�سة.
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تكافؤ المجموعات: 
المركبة  الربط  اأدوات  ا�ستخدامهم  مدى  في  الدرا�سة  مجموعتي  تكافوؤ  من  للتحقق   
الباحث الاختبار على مجموعتي  التعليمي، طبق  البرنامج  البدء بتطبيق  الكتابة قبل  في 
الدرا�سة، ولتحديد ما اإذا كانت الفروق ذات دلالة اإح�سائية بين متو�سطي علمات المتعلمين 
المتو�سطات  وا�ستخرجت  )ت(،  اختبار  ا�ستخدم  والتجريبية،  ال�سابطة  المجموعتين  في 

الح�سابية، والانحرافات المعيارية، ويبين ذلك الجدول )1(.
الجدول )1(

على  للمجموعة  وفقا  »ت«  واختبار  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات 
اختبار ا�ستخدام اأدوات الربط المركبة القبلي

المتو�سط العددالمجموعةالمتغير
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة
"ت"

درجات 
الحرية

الدلالة 
الاإح�سائية

ا�ستخدام 
اأدوات الربط 

المركبة 
.53396-.259.232.90852تجريبية
259.842.37�سابطة

اأنه لا توجد فروق بين متو�سط علمات المجموعة التجريبية  يتبين من الجدول )1( 
التجريبية  المجموعة  علمات  متو�سط  بلغ  حيث  ال�سابطة،  المجموعة  علمات  ومتو�سط 
)9.25(، ومتو�سط علمات المجموعة ال�سابطة )9.86(، و بلغت قيمة ت 0.853 وبدلالة 
اإح�سائية 0.397 اأي اأنه لا توجد فروق ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى )α = 0.05( بين 

المجموعتين: التجريبية وال�سابطة، وهذا يظهر - وب�سكل وا�سح - تكافوؤ المجموعتين.

تصحيح الاختبار:
ححت اإجابات المتعلمين وفق  اأُعِدَّ مفتاح للإجابة ال�سحيحة لفقرات الاختبار ، ثم �سُ
هذا المفتاح، واأعطيت علمة واحدة للإجابة ال�سحيحة لكل فقرة، وعلمة �سفر للإجابة 

غير ال�سحيحة، كما ا�ستبعدت الفقرات التي لها اأكثر من اإجابة.

البرنامج التعليمي:

أهداف البرنامج:
اأدوات الربط المركبة لدى  يهدف هذا البرنامج التعليمي اإلى تح�سين مهارة ا�ستخدام 

طلب ال�سف الثاني الثانوي . 
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 الاأ�ص�س التي ي�صتند اإليها البرنامج التعليمي:
اللغة  تعلم  بنظريات  الخا�سة  والمبادىء  الاأ�س�س  من  مجموعة  اإلى  البرنامج  هذا  ي�ستند 
وتعليمها ،مع مراعاة مبداأ التكاملية بين مهارات اللغة، وتوفير ال�سياقات الاجتماعية التفاعلية 
اللحق على  التعلم  اعتماد  الاعتبار  الاأخذ في  ، مع  اللغوي  والتعليم  التعلم  لعمليات  اللزمة 
رئي�س  القرائي م�سدر  الن�س  اأن  على  والاعتماد   ، ال�سابقة  وتوظيف الخبرات   ، ال�سابق  التعلم 
لتطوير المهارة )ا�ستخدام اأدوات الربط المركبة في الكتابة(، بحيث يكون ذلك كله قائماً على 

مجموعة من الاإجراءات المنظمة لعملية التدري�س وفقاً لاأدوار محددة للمعلم والتلميذ.

محتويات البرنامج:
يتكون البرنامج التعليمي من مجموعة من الن�سو�س القرائية المتنوعة التي راعت ميول 
الطلب وحاجاتهم، ومن قائمة اأدوات الربط المركبة المراد تح�سين ا�ستخدامها لدى التلميذ 
من خلل البرنامج، ف�سلً عن التدريبات والاأن�سطة والو�سائل التعليمية المقترحة. ناهيك عن 
التنوع في طرائق التدري�س المتبعة في تنفيذ التدريبات والاأن�سطة ، التي تراوحت بين الطريقة 

الا�ستقرائية ، والطريقة المبا�ضرة، والتعلم التعاوني،والع�سف الذهني، والتدري�س التبادلي.

تطبيق البرنامج التعليمي:
طُبق البرنامج التعليمي خلل الف�سل الدرا�سي الاأول 2013/2012 لمدة �ستة اأ�سابيع 

بواقع 3 ح�س�س �سفية من كل اأ�سبوع ، زمن الح�سة )45( دقيقة.

تقويم البرنامج التعليمي:
اأدوات  ا�ستخدام  مهارة  في  مو�سوعي  اختبار  على  فاعليته  مقيا�س  البرنامج  اعتمد 

الربط المركبة في الكتابة لدى تلميذ ال�سف الثاني الثانوي.

تصميم الدراسة:
ا�ستخدمت الدرا�سة الحالية الت�سميم التجريبي الذي يتكون من مجموعتين متكافئتين: 

�سابطة و تجريبية، واختبارين: قبلي وبعدي.

متغيرات الدراسة:
ا�ستملت الدرا�سة على المتغيرات الاآتية:

المتغير الم�ستقل:         1.البرنامج التعليمي               2. الطريقة الاعتيادية اأ . 
المتغير التابع:ا�ستخدام اأدوات الربط المركبة في الكتابة. ب . 
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المعالجات الإحصائية:
المعيارية  المتو�سطات الح�سابية والانحرافات  ا�ستخدمت  الدرا�سة  �سوؤال  للإجابة عن 
ا�ستخدام  اختبار  في  وال�سابطة  التجريبية  المجموعتين  اأداء  بين  للمقارنة  )ت(  واختبار 
اأدوات الربط المركبة :القبلي/البعدي، وتحليل التباين الاأحادي للك�سف عن الفروقات بين 

المتو�سطات الح�سابية لدرجات المجموعتين التجريبية وال�سابطة.

إجراءات الدراسة وتنفيذها:
اأجرى الباحث الدرا�سة ونفذها وفق الخطوات الاآتية:

الثانوي في مدر�سة . 1 الثاني  العينة، من طلب ال�سف  الدرا�سة، واختيار  تحديد مجتمع 
خرجا الثانوية للبنين، وتوزيعها على مجموعتي الدرا�سة ال�سابطة والتجريبية.

تحديد اأدوات الربط المركبة واأنواعها واأمثلتها، والتحقق من �سدقها وثباتها.. 2
اإعداد اأدوات الدرا�سة وتحكيمها وبيان �سدقها ومعامل ثباتها .. 3
التربية والتعليم في منطقة . 4 التربية والتعليم، ومدير  الح�سول على موافقة من وزارة 

بني كنانة؛ لتطبيق الدرا�سة في مدر�ستي التجريب، التابعتين لمديرية التربية والتعليم 
في منطقة بني كنانة.

العربية . 5 اللغة  معلمي  ومقابلة  المعنية،  المدار�س  في  الاإداري��ة  الهيئة  اأع�ساء  مقابلة 
والاتفاق معهم على اإجراءات تطبيق الدرا�سة.

تدريب المعلم الذي يدر�س مادة اللغة العربية لطلبة ال�سف الثاني الثانوي، في المجموعة . 6
التجريبية، وتعريفه بالبرنامج التعليمي ومكوناته واأ�س�سه وكيفية تطبيقه، وا�ستغرق 

ذلك اأربع ح�س�س تدريبية.
اأفراد . 7 ا�ستطلعية من خارج  المركبة على عينة  الربط  اأدوات  ا�ستخدام  اختبار  تطبيق 

الدرا�سة مكونة من )20( طالباً للتحقق من ثبات الاأداة، قبل البدء بتطبيق التجربة.
اإعداد جدول زمني لتطبيق البرنامج التعليمي على عينة الدرا�سة، على اأن تكون مدة . 8

التطبيق اأربعة اأ�سابيع بواقع ثلث ح�س�س اأ�سبوعياً، �سمن الفترة بين 2012/9/25م 
اإلى 2012/10/25م خلل الف�سل الدرا�سي الاأول.

الدرا�سة . 9 مجموعتي  على  المركبة  الربط  اأدوات  با�ستخدام  القبلي  الاختبار  تطبيق 
تكافوؤ  من  للتحقق  التعليمي  البرنامج  تطبيق  بدء  قبل  وال�سابطة(،  )التجريبية 

المجموعات، وذلك في 2012/9/5م.
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الدرا�سة التجريبية من المعلم المكلف بذلك، . 10 تطبيق البرنامج التعليمي على مجموعة 
ابتداء من تاريخ 2012/9/25م ولغاية 2012/10/25م.

بالمواد . 11 وتزويده  التطبيق،  اإج��راءات  �سير  من  للتاأكد  للمعلم؛  متعددة  زي��ارات  تنفيذ 
والو�سائل التعليمية اإن تطلب الاأمر.

بعد . 12 وال�سابطة(،  )التجريبية  الدرا�سة  مجموعتي  على  البعدي  الاختبار  تطبيق  اأعيد 
انتهاء المجموعة التجريبية من تنفيذ البرنامج في وقت واحد ح�سب الاإجراءات المتبعة 

في التطبيق القبلي، وذلك في 2012/11/3م.
جداول . 13 في  الطلب  درج��ات  ور�سد   ، الت�سحيح  اإج��راءات  �سمن  الاختبار  ت�سحيح 

لمعالجتها اإح�سائيا.

نتائج الدراسة ومناقشتها:
اأولًا- نتائج �سوؤال الدرا�سة: 

ين�س ال�سوؤال على: »ما اأثر البرنامج التعليمي المقترح في تح�سين اأداء طلب ال�سف 
الثاني الثانوي في تح�سين مهارة ا�ستخدام الروابط المركبة في الكتابة باللغة العربية(؟«.

المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  اُ�ستخرجت  ال�سوؤال  هذا  عن  وللإجابة 
والمتو�سطات المعدلة لاأداء طلب ال�سف الثاني الثانوي في ا�ستخدام اأدوات الربط المركبة 

في الكتابة تبعًا للطريقة، ويبين ذلك الجدول )2(.
الجدول )2(

المتو�سطات الح�سابية، والانحرافات المعيارية، والمتو�سطات المعدلة لاأداء الطلب في 
اختبار اأدوات الربط المركبة تبعًا للطريقة

اأدوات الربط 
المركبة في 

الكتابة
الطريقة

بعديقبلي
المتو�صط 

العددالمعدل المتو�صط 
الح�صابي

الانحراف 
المعياري

المتو�صط 
الح�صابي

الانحراف 
المعياري

اأدوات الربط 
المركب

4.431.627.341.437.3425تجريبية
4.621.116.161.646.1525�سابطة
4.531.376.761.546.7550المجموع
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يبين الجدول )2( تباينًا ظاهريًا في المتو�سطات الح�سابية، والانحرافات المعيارية، 
التدري�س  طريقة  لاختلف  نظراً  الناقدة  القراءة  على  الطلب  لاأداء  المعدلة،  والمتو�سطات 
)البرنامج،الاعتيادية(. ولبيان دلالة الفروق الاإح�سائية بين المتو�سطات الح�سابية المعدلة 

اُ�ستخدم تحليل التباين الاأحادي الم�ساحب المتعدد، ويبين ذلك الجدول )3(. 
الجدول )3(

تحليل التباين الم�ساحب المتعدد لاأثر طريقة التدري�س على اأداء الطلب على اختبار 
اأدوات الربط المركبة

مجموع الم�صدر
المربعات

درجات 
الحرية

متو�صط 
الدلالة قيمة فالمربعات

الاإح�صائية

القبلي )الم�ساحب(
الطريقة
الخطاأ

14.249114.2492.674108.
121.2031121.20322.940000.
282.317535.321

409.85755الكلي
لاأثر  تعزى   )0.05  =  α( اإح�سائية  دلالة  ذات  فروق  وجود   )3( الجدول  من  يتبين 

الطريقة، وجاءت الفروق ل�سالح المجموعة التجريبية.
اأولاً- مناق�صة نتائج �صوؤال الدرا�صة:

 )0.05 = α( اأظهرت النتائج المتعلقة بهذا ال�سوؤال وجود فروق دالة اإح�سائيا عند م�ستوى
اأدوات  ا�ستخدام  التجريبية وال�سابطة على اختبار  اأداء طلب المجموعتين  بين متو�سطي 
التجريبية  التدري�س ل�سالح المجموعة  اإلى متغير طريقة  الكتابة تعزى  الربط المركبة في 
التي در�ست با�ستخدام البرنامج التعليمي، مما يدل على فاعلية هذا البرنامج في تح�سين 
اإلى  النتيجة  هذه  تعزى  وقد  الدرا�سة،  م��دار  الكتابة  في  المركبة  الربط  اأدوات  مهارات 
البيئة التي يعي�س فيها المتعلم،  اللغة العام في  تما�سي بناء البرنامج مع واقع ا�ستعمال 
لديه،وجعل  اللغة  ا�ستعمال  ال�سعف في  مواطن  بعد تلفي   ، التعبير  متطلباته في  لبى  اإذ 
الا�ستراتيجية الم�ستخدمة في البرنامج ذات اأثر مبا�ضر في �سلوكه وفي تقدم معرفته ، وفي 
تح�سين مقدرته على الكتابة م�ستخدماً اللغة ال�سليمة والموؤثرة بدقة وح�سن عر�س.وخا�سة 
البرنامج قد ركزت  اأثناء تطبيق محتويات  ا�ستخدمت في  التي  التدري�س  ا�ستراتيجيات  اأن 
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على العمل الجماعي ، والمناظرات ، والمناق�سات ، وتكرار التدرب والتدريب ، والتعلم الذاتي، 
واإنتاج معلومات  الحالية،  ال�سابقة وربطها بالمعرفة  المعرفة  وا�ستخدام   ، الاأ�سئلة  وطرح 
جديدة ، ف�سلً عن دور المعلمين منفذي البرنامج الاإيجابي في تقديم المحتوى التعليمي 
للبئية  باأن  مهدي)1999(  اإليه  اأ�سار  ما  مع  النتيجة  هذه  وتتفق  وفعالياته،  للبرنامج 

التعليمية اأهمية ودوراً في تفعيل اأدوار الطلب.
عالية  قابلية  المتعلمين  لدى  ولّد  التعليمي  البرنامج  اأن  اإلى  النتيجة  تُعزى  وربما 
للكتابة وتعلم مهاراتها، وبخا�سة مهارة ا�ستخدام اأدوات الربط المركبة، لا�سيما اأن الاأن�سطة 
والتدريبات راعت حاجات وميول الطلب وم�ساعرهم واأحا�سي�سهم واأفكارهم ومعتقداتهم 
يفيدهم  المحيطة، وزودتهم بما  والبيئة  المجتمع  تتوافق وموؤثرات  التي  المرحلة  في هذه 
في واقع حياتهم من فكرة وخبرة، والتدرب على �سياغة الاأفكار با�سلوب ف�سيح وجذاب، 
يتفق  ما  وهو  اللغوية.  بالثروة  الاأدبي  ذوقهم  وتح�سين  الكتابة  في  التدرج  عادة  وك�سب 
المرحلة  الطالب في هذه  ي�سل  اأن  اللذين يفتر�سان  )ظافر والحمادي،1984(  درا�سة  مع 
يت�سم  اإلى م�ستوى لغوي يمكن من ا�ستخدام الكلمة المكتوبة في التعبير عن فكرته تعبيراً 

بال�سل�سة والو�سوح و�سحة ال�سياغة اإلى حد كبير.
للتعبير  وال�سكلية  الجوهرية  النواحي  البرنامج  �سمول  اإلى  النتيجة  تعزى  اأن  ويمكن 
فيها،  الكلمات  وتركيب  والجملة  الجملة،  بناء  في  وحدة  اأ�سغر  فتناول  الكتابي)الكتابة(، 
�سمولية  اإلى  بالاإ�سافة  والتدريبات،  للأن�سطة  العام  وال�سكل  لجمل  تحملها  التي  والاأفكار 
للتفكير،  مثيرة  اأ�سئلة  على  اعتمدت  التي  البرنامج  في  المت�سمنة  التطبيقية  التدريبات 
درا�سة  اإليه  تو�سلت  ما  مع  النتيجة  هذه  واتفقت  والا�ستدلال.  والا�ستنتاج،  والتحليل، 
اأن بع�س هذه المهارات يندرج تحت معايير تقدير درجات  الذي يرى  )الها�سمي،1983( 
الاختبارات المقالية، التي تقي�س قدرة طلبة ال�سف الثاني الثانوي على ممار�سة الكتابة في 

مجالات التعبير الكتابي الوظيفي.
وقد يعود ال�سبب اإلى اأنه تم التركيز في اأثناء بناء الاأن�سطة والتدريبات – بهدف الح�سول 
على ا�ستخدام فاعل وناجع لاأدوات الربط بين اأجزاء الجملة وبين الجمل والفقرات والجزء 
الاأكبر منها- على دقة الكلمات والعبارات المنتقاة ذات الوظيفة القواعدية الا�سا�سية التي 
تربط مفهوماً مع مفهوم اآخر، يعبر معناها عن العلقات الواردة ال�ضرورية، والتي كان لها 
الدور الاأكبر في ن�سج الفكر الكتابي لدى الطلب.وهذا ما توؤكده درا�سة )اأبوحمدة ،1997( 
باأنه حتى يلتقي الكاتب والقارىء فل بد للجملة اأن تكون مترابطة ترابطاً منطقياً، ومن ثم 

فاإن كتابة جملة يعني اأن يعرف الكاتب ما يريد.
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تدريب تخاطب  اأو  ن�ساط  ر�سائل ق�سيرة في مقدمة كل  البرنامج  لت�سمن  وقد يكون 
لديه،  الكتابة  في  الربط  اأدوات  ا�ستخدام  �سعف  مواطن  وتلم�س  للطالب،  الباطني  العقل 
نا�سجة  كتابة  لاإنتاج  الكامنة  قدراته  لا�ستدعاء  ومتحفزاً  ومتحم�ساً  قادراً  جعلته  بحيث 
تعك�س مرحلته العمرية، بعد اأن يكون قد امتلك القابلية ال�سديدة لمتابعة تفا�سيل البرنامج 
وفهم محتوياته وا�ستيعابها بعناية واهتمام دونما �سعور بالملل اأو الاإحباط اأو الخوف اأو 

الا�سطراب اأو الحيرة.
وقد يعود ال�سبب اإلى اأن الطلبة في المرحلة الثانوية تنمو ثروتهم اللغوية من مطالعاتهم 
جمل  تكوين  منهم  يُطلب  حين  وتطويلها؛ولذلك  الجمل  تعزيز  �سبل  ويدركون   ، المختلفة 
بينها  الربط  ت�ستدعي  ب�سيطة(  )غير  مركبة  بجمل  اإلا  ذلك  يكون  لا  والم�ساعر  الفكر  تنقل 
باأدوات ربط مختلفة )كلمات- جمل- اأ�سباه جمل(؛اأي اأن الطلبة في المرحلة الثانوية في 
مرحلة الن�سج التي فيها يبداأون اإدراك الحاجة اإلى اأدوات ربط تعبر عن العلقات المنطقية 
 ، ال�سببية  العلقات  واإيجاد  الطالب بالتفكير  اأي�ساً يبداأ  ب�سكل �سحيح، وفي هذه المرحلة 
فيلجاأ - على الاأغلب - اإلى اأدوات تبين ال�سبب والنتيجة والتعار�س والت�ساد والا�ستنتاج 
جودن  اإليه  واأ�سار  التفكير.  على  قدرته  على  وا�سح  موؤثر  لها  وا�ستخدامه  والا�ستنباط، 
وبيركنز )Goodin&Perkins،1982( باأن الن�سج التركيبي لدى الكاتب يمكن اأن يوؤثر 
على التما�سك اللغوي ، واأن الكاتب الذي لي�س لديه فكرة محددة عن غر�س الفقرة لا ي�ستطيع 

الربط بين الجمل ؛ليطور فكرة جديدة.
وقد تعزى النتيجة اإلى اأن تزويد البرنامج الطلب بالجانب النظري )المعرفي(، ملّكهم 
القدرة  اأن  منها  والتي  الجمل،  بين  ال�سحيح  الربط  لديهم  اأنجحت  المهارات  من  مجموعة 
القدرة  واأن   ، مركبة  واأخرى  ب�سيطة  بجمل  يكون  قد  والاأح��داث  المواقف  عن  التعبير  على 
على تطويل )زيادة( الجملة يكون من خلل اإ�سافة التراكيب اللغوية المختلفة عليها، واأن 
درا�سة  يتفق مع  العربية.وذلك  الجملة  الربط معاني مختلفة ووظائف متعددة في  لاأدوات 
يمكن  لا  فائقة  مهارة  اإلى  يحتاج  الربط  اأدوات  ا�ستخدام  اأن  اأظهر  الذي  )يعقوب،1996( 
ا�ستدعاء  اإلى  ، ي�ساعد الطالب ويدفعه  اإلا من خلل تدريب هادف فاعل مخطط  اكت�سابها 
الاأداة المنا�سبة للربط بين الجملتين ، اأو الجمل المت�سل�سلة للتعبير عن المعاني الدقيقة التي 

ت�ساعد على ترابط المو�سوع وتنا�سقه وتكامله.
تطبيق  نهاية  في  الطلب  به  تمتع  الذي  التركيبي  الن�سج  اأن  اإلى  النتيجة  تعزى  وربما 
البرنامج كان انعكا�ساً حقيقياً لعلمهم اأن ا�ستخدام اأدوات الربط لي�س �سغلهم ال�ساغل ، بل الاأهم 
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هو هل من ال�ضرورة و�سع اأداة ربط اأم لا بين الجمل والفكر التي كانوا يتنقلون بينها، واإن كان 
المو�سع موجباً فعليه ا�ستخدام الاأداة المنا�سبة المو�سحة للعلقة المنطقية بين الجمل؛ اأي اأن 
الطلب كانوا يركزون على الا�ستعمال الطبيعي للروابط عندما يحتاج اإليها في تعبير وا�سح 
عن المعنى المق�سود في �سوء التدريبات والاأن�سطة التي ت�سمنت ذلك ، وبناءً على ما اكت�سبه 
 )Menendez،1978( الكلية.وهذا ما يتفق تماماً مع درا�سة ميندز البرنامج  من مكونات 

التي بينت اأن طريقة التدريب على ربط الجمل في التعبير لها اأثر في تح�سين الكتابة.
وربما تعزى النتيجة اإلى مراعاة البرنامج تغير الدور الاأ�سا�سي لكل من المعلم والمتعلم 
في العملية التعلمية التعليمية مقارنة بالدور التقليدي ال�سابق، فكان المعلم والمتعلم في 
اأثناء تطبيقه البرنامج يوؤدي دور المي�ضر لعملية التعلم ، والم�سهل لها ، والمر�سد، والموجه.
في حين كان الطلب يتمتعون بالدافعية الكبيرة لما تم اإنجازه اأو التو�سل اإليه ، متحملين 
، وزيادة  ال�سعور بالذات  اإلى تعزيز  الذي �ساقهم  الاأمر   ، التعلم  م�سوؤولية كبرى في عملية 
التي  النتيجة مع درا�سة )مرجي،2007(  ، والا�ستمتاع بالتعلم.وتتفق هذه  الثقة بالنف�س 

اأكدت اأن زيادة الدافع توؤدي اإلى ت�سهيل عملية التعلم والتعليم.

التوصيات:

في �سوء النتائج ومناق�ستها يو�سي الباحث بما ياأتي:
حثّ معلمي اللغة العربية على الاهتمام بدر�س تعليم الكتابة، وتدريب طلبة المرحلة . 1

ا�ستخدام  اإتقانهم  من  التاأكد  بعد  تعقيداَ،  الاأكثر  الربط  اأدوات  ا�ستخدام  على  الثانوية 
اأدوات الربط التقليدية الب�سيطة.

بالتعبير . 2 خا�سة  تعليمية  محتويات  الثانوية  للمرحلة  العربية  اللغة  كتب  ت�سمين 
الكتابي ومهاراته، وبخا�سة مهارة ا�ستخدام اأدوات الربط.

اأدوات . 3 ا�ستخدام  في  الطلبة  م�ستوى  بت�سخي�س  القيام  على  العربية  اللغة  معلمي  حث 
الربط المختلفة للوقوف على مواطن ال�سعف وو�سع خطط علجية منا�سبة، لاإك�ساب 

الطلبة اأكبر قدر ممكن من الخبرات المتنوعة، ولرفع اأدائهم، وتح�سين �سوية التعليم .
اإجراء مزيد من البحث والدرا�سة حول اأ�سكال ال�سعف لدى طلبة ال�سف الثاني الثانوي . 4

في مهارة ا�ستخدام اأدوات الربط الاأكثر تعقيداَ، وتحديد الاأ�سباب المرتبطة.
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الطلب  ل��دى  الكتابة  تعليم  في  ال��تراب��ط  نظرية  تطبيق  22-ع��د���س،دان��ا)2012(.اأث��ر 
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