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أثر استراتيجيات تدريس مفردات اللغة العربية على تعلم طلبة الصف الثالث الأساسي 
RAMP أ.محمد أحمد مصلحفي لواء الرمثا-الأردن في ضوء برنامج الرامب

الملخص
اأثر ا�ستراتيجيات تدري�ص مفردات  هدفت الدرا�سة الك�سف عن 
الثالث  ال�سف  في  الجديدة  للمفردات  الطلبة  تعلم  في  العربية  اللغة 
الاأ�سا�سي بالا�ستناد لبرنامج الرامب )RAMP(. وقد تكونت الدرا�سة 
من مجموعتين الاأولى �سابطة والثانية تجريبية، بواقع )25( طالبا 
الدرا�سة،  هدف  لمنا�سبته  التجريبي  المنهج  ا�ستخدم  مجموعة.  لكل 
التجريبية على نتائج  النتائج ح�سول طلبة المجموعة  اأظهرت  وقد 
بما  الجديدة  المفردات  بتعلم  ال�سابطة  المجموعة  طلبة  من  اأف�سل 
اإلى  ي�سير  ما  وهذا  حدة،  على  ا�ستراتيجية  كلّ  هدف  مع  يتوافق 
في  ونجاعتها  العربية  اللغة  مفردات  تدري�ص  ا�ستراتيجيات  فاعلية 
�سوء برنامج الرامب )RAMP( ، كما ك�سفت النتائج اأنّ ا�ستراتيجية 
“عائلة الكلمة” قد حققت اأعلى الدرجات في التعلم عند الطلبة، على 
وفي  اأدناها  حققت  “التي  الم�سافة  “ال�سفة  ا�ستراتيجية  نقي�ص 

نهاية الدرا�سة قدمت مجموعة من المقترحات والتو�سيات. 
اللغة  المفردات،  التدري�ص،  ا�ستراتيجيات  مفتاحية:  كلمات♦

 . )RAMP( العربية، طريقة التدري�ص، برنامج الرامب
Abstract

The study aims to explore the effect of the 
strategies of teaching the Arabic language vocabulary 
on the learning of new vocabulary for the 3rd grade 
students based on the program RAMP. The study 
included two groups: the Control Group and the 
Experimental Group, 25 students for each group. 
The researcher followed the experimental approach 
since it is suitable to the aim of the study. The results 
have shown that the students of the experimental 
group obtained better outcomes than the students of 
the control group in learning new vocabulary that 
corresponds to the aim of each strategy. This indicated 
the effectiveness and efficiency of using the strategies 
of Arabic language vocabulary learning in view of 
the RAMP. Furthermore, the results revealed that the 
“word family” strategy achieved the highest grades in 
learning among students. In contrast to the “the added 
adjective” strategy which achieved the lowest. At the 
end of the study, the researcher has offered some 
suggestions and recommendations. 

Keywords: Learning Strategies, Vocabulary, The 
Arabic Language, Learning Approach, The Program 
RAMP. 

مقدمة 
منذ  الاأطفال  لدى  اللغة  مفردات  اكت�ساب  عملية  تنطلق 
ب�سكل  باكت�سابها  يتو�سعون  ثم  و...،  وال�سارع  الاأ�شرة،  من  �سغرهم 
متدرج عند التحاقهم بالتعليم الممنهج بريا�ص الاأطفال والمدار�ص، 
ولي�ست  وا�ستيعابها  اللغة  لفهم  وركيزة  اأ�سا�سا  المفردات  تعدّ  حيث 

كغيرها من بقية المكونات، فمن الممكن مثلا الا�ستغناء عن بع�ص 
القواعد النحوية في الجملة، لكن لا يمكن لنا باأي حال من الاأحوال 
المقروء،  وا�ستيعاب  تعذر فهم  واإلا  اللغوية  المفردات  الا�ستغناء عن 
الطالب  اك�ساب  خلال  من  تتم  للغة  الحقيقية  التنمية  فاإنّ  وكذلك 
بو�سوح  اأفكاره  عن  التعبير  من  �ستمكنه  التي  المفردات  من  المزيد 
وطلاقة، ما ينعك�ص اإيجابا على اأن�سطة لغوية اأخرى �سفوية كانت اأم 
كتابية، وهذه التنمية �شرورية وهامة لاأن تعلم المفردات لا يتوقف 
اأبدا، وهو ظاهرة طبيعية م�ستمرة وممتدة عبر بيئات الطلبة المحيطة 

بهم، التي �ستك�سبهم المفردات الجديدة دوما. 
واللغة،  للكلام  معنى  ذات  وحدة  اأ�سغر  باأنها  المفردة  عرّفت 
وكذلك باأنها اأ�سغر وحدة من الوحدات اللغوية التي يمكن اأن تحدث 
اأمّا   ،  )2011 الباري،  )عبد  الكتابة  اأو  الكلام  نف�سها في  تلقاء  من 
 Graves,) غريف�ص  و�سحه  فقد  وفهمها  المفردة  مدلول  ا�ستيعاب 
معاني  فهم  على  القدرة  باأنها  المفردات  فهم  عرّف  الذي   )2005

الكلمات وا�ستعمالاتها حال ا�ستقبال اللغة ا�ستماع اأو قراءة، وحال 
ارتباطا  للمفردات  نرى  ذلك  خلال  ومن  كتابة.  اأو  تحدّثا  اإنتاجها 
وثيقا بقدرة الطلبة على الفهم والا�ستيعاب وبقدرتهم على الاإفهام 
التوا�سل  لعملية  اإنجاح  وبالتالي  اللغة،  ينتجون  عندما  والتعبير 
 )2005( والعلوان  التل  اأورد  كما   ،  )Qian, 2002( لاحقا  اللغوي 
اأنّ  اإلى  اأ�سارت  النف�سي قد  اللغة  البحوث في علم  اأنّ نتائج عدد من 
وم�ستوى  للقارئ  اللغوي  القامو�ص  �سعة  بين  وثيقا  ارتباطا  هناك 
القارئ  خلفية  على  للمقروء  الكلي  الا�ستيعاب  يعتمد  اإذ  ا�ستيعابه؛ 
وح�سيلته من المفردات وقدرته على ا�ستقاق معاني مفردات الن�صّ. 

المعجم  اإلى  باللجوء  مقيّدة  المفردات  معاني  معرفة  تعد  ولم 
لتف�سيرها ب�سكل منعزل عن الن�ص، بل اأ�سبحت متعلّقة بالن�ص من 
المفردات  ال�سياق وما يحتويه من كلمات مفتاحية؛ فمعرفة  خلال 
باتت تنبني على نوعين رئي�سين متكاملين، اأولهما معرفة المفردات 
وثانيهما  مثيلاتها،  اأو  مترادفاتها،  اأو  المعجمية،  اأي  التعريفية، 
الدلالية  بحقولها  المفردات  معرفة  وهي  ال�سياقية  المفردات  معرفة 
وال�سياقي  التعريفي  النوعين  البناء من  ال�سياقية، وهذا  اأو معانيها 
معا للمفردات هو الهدف الرئي�ص لتعلّمها )طبي�سات، 2007( وعلى 
عدم  للطلبة  معروفة  غير  جديدة  مفردات  وجود  حال  في  المعلمين 
بت�سهيل  منهم  رغبة  تلقينا؛  مبا�شر  ب�سكل  لهم  المفردات  تلك  �شرح 
القراءة على الطلبة، بل يجب ربط هذه المفردات مع المعرفة ال�سابقة 
اأو  ال�سابقة،  الخبرات  مع  ن�سط  تفاعل  اإحداث  اأجل  من  الطلبة؛  لدى 
و�سع هذه المفردات ب�سياقات جديدة هادفة، لي�ستطيع بذلك الطلبة 
الاكتفاء  وعدم  حياتهم،  في  وا�ستخدامها  المفردات  هذه  توظيف 
بالمعنى الحرفي للمفردة )الم�ستريحي، 2013( ، ولكي يكون تعليم 
المفردات نافعا للطلبة لا بدّ من توظيف ا�ستراتيجيات تتيح لهم اأن 
يعرفوا المفردات الجديدة تعريفا و�سياقا من خلال ربطها بمجموعة 
مواقف  في  معنى  ذات  �سياقات  في  وتعلمها  المعرّفة  الكلمات  من 
حية )Greenwood, 2004( ، ففهم مفردات اللغة اأولا �شرورة �سابقة 
لبناء المعنى الخا�ص بالطالب من خلال تفاعله واندماجه مع اللغة 
المكتوبة، �سيّما اأنّ اللغة العربية امتازت بكثرة الاألفاظ والمترادفات، 
فاكت�ساب الطالب ح�سيلة من المفردات اللغوية الف�سيحة هو الذي 
واإنّ اهتمام معلمي الحلقة  التعبير عن نف�سه وفكره  �سي�ساعده على 
الاأ�سا�سية الاأولى في تعليم الطلبة المفردات الجديدة بطرق �سحيحة 
ما  وا�ستخدامها  المفردات  هذه  تعلم  في  نوعية  نقلة  يحدث  �سوف 



178

أول 2019م )29( - كانون  مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية - المجلد )11( - العدد 

يعمل على تذويتها لديهم لت�سبح جزءا من مخزونهم اللغوي.
تعددت م�سادر المفردات اللغوية وت�سعبت اإلا اأنّ هنالك ثلاثة 
م�سادر اأ�سا�سية لتكوين المفردات الجديدة عند الفرد، اأولها التوا�سل 
الاجتماعي الذي جعل من اللغة ظاهرة اجتماعية يكت�سبها الاإن�سان 
من المحيط الذي يعي�ص فيه، فالطفل يولد ولديه ا�ستعداد لتعلم اللغة 
ممن حوله واإن تقليد ال�سغار للكبار يلعب الدور الرئي�ص في اكت�ساب 
اللغة وخا�سة في المرحلة الاأولى من العمر، واإن اللغة لا يوجد لها اأي 
معنى اإلا من خلال مجتمع ي�ستخدمها، كما اأنها ذات �سلة بح�سارة 
المجتمع، فاإن ات�سعت هذه الح�سارة وازدهرت نه�ست لغتها وازدادت 
التي  الاإن�ساني  التعلم  لغة  وهي  القراءة  اللغوية.ثانيها  مفرداتها 
تنمو  خلالها  ومن  والاأفكار،  والعلوم  المعارف  يكت�سب  خلالها  من 
المفردات لدى المتعلم وتت�سع.ثالثها المعاجم اللغوية التي تعد الملجاأ 
الذي يهرع اإليه المتعلم اإذا ما اأ�سكل عليه معنى مما يقروؤه اأو ي�سمعه، 
مئات  عبر  حية  زالت  ما  التي  كالعربية  اللغة  كانت  اإن  وبخا�سة 
القرون، وترجع اأهمية هذه المعاجم ب�سموليتها لاألفاظ اللغة كاملة 
المفردات  اأهمية  اأو دخيلة.اأما  اأم معربة  اأ�سلية  األفاظا  اأكانت  �سواءً 
فلا  والتعليم  التعلم  لعملية  الحقيقي  المفتاح  بكونها  فتبداأ  اللغوية 
الطالب على  اأنها تعاون  لغة دون مفردات، كما  لغة ولا  تعلم دون 
ح�سن التعبير والاإفهام، وت�ساعد على فهم الاآخرين والتوا�سل معهم 
بفاعلية، وتنمي مهارات التفكير، وهي و�سيلة للتعبير عن الحاجات 
والرغبات والميول وق�ساء الحاجات، وتنمي ملكة التذوق والبلاغة 
اللغة  دور  من  .وانطلاقا   )2011 )عبدالباري،  اللغة  م�ستخدم  لدى 
فهم  اأهمية في  المفردات وما تحتويه من  ومنها  واأهميتها  العربية 
الاأردن  في  والتعليم  التربية  وزارة  اأ�شرفت  فقد  واكت�سابها  اللغة 
وتطويره  المعلم  كفاية  لزيادة  تهدف  التي  الدورات  من  كثير  على 
معرفيا، وعمليا؛ لتك�سبه بذلك مهارات ت�ساعده في عملية التدري�ص، 
التعليمية،  العملية  يعد محور  الذي  الطالب  على  اإيجاباً  ينعك�ص  ما 
ومن هذه البرامج كان برنامج “مبادرة القراءة والح�ساب لل�سفوف 
المبكرة”، والم�سمّى برنامج الرامب )RAMP( ، الذي ا�ستهدف معلمي 
المدار�ص  في  الاأولى  الثلاثة  الاأ�سا�سية  وال�سفوف  الاأطفال  ريا�ص 
في  اأ�سا�سية  مهارات  خم�ص  على  البرنامج  ارتكز  وقد  الحكومية، 
الحروف،  اأ�سوات  وقراءة  ال�سوتي،  الوعي  هي:  القراءة،  تدري�ص 
في  الباحث  تناول  والكتابة.وقد  القرائي،  والا�ستيعاب  والمفردات، 
من  الطالب  يتمكن  خلالها  من  والتي  “المفردات”،  عن�شر  درا�سته 
بنوعيها  الكتابة  على  مهارته  يعزّز  ما  للن�صّ،  القرائي  الا�ستيعاب 
الوظيفي والاإبداعي، فمن اأجل اأن يقراأ الطالب بفهم وا�ستيعاب عليه 
الن�صّ  كلمات  %95( من   -  90%( ن�سبته بين  ما تتراوح  معرفة 
)Nagy & Scott, 2000( ، والعبرة لي�ست في اكت�ساب هذه المفردات 
فقط بل العبرة الحقيقية هي اأن نجعل لهذه المفردات معنى، ولن يتم 
ذلك اإلا با�ستخدامها بتكوين جمل تت�سمن هذه المفردات لتعبر عن 
المواقف والاأفكار ب�سكل منا�سب و�سحيح )عبد الباري، 2011(، ومن 
اأجل تحقيق هذا الهدف للطالب درّب المعلم على ا�ستراتيجيات خم�سة 
لتدري�ص مفردات اللغة العربية �سمن برنامج الرامب )RAMP( ، كما 
الخم�سة  الا�ستراتيجيات  هذه  يحوى  العربية  للغة  بملف  اأي�سا  زوّد 
ال�سياق، المعاني المتعدّدة، عائلة الكلمة، ال�سفة الم�سافة،  )مفاتيح 
ونماذج  التطبيق،  واإر�سادات  النظري،  بمكوّنها  المفردات(  �سبكة 
اأوراق العمل الخا�سة بها، بما ي�ساعد المعلم على فهم وك�سب مهارة 
تطبيق هذه الا�ستراتيجيات في العملية التدري�سية، وقد جعل الباحث 

اإياها من  حا  من هذه الا�ستراتيجيات الخم�سة محور الدرا�سة، مو�سّ
جانبي المعلم والطالب.

ب�سكل  الخم�سة  المفردات  تدري�ص  ا�ستراتيجيات  تناول  ويمكن 
موجز كالاآتي: )1( ا�ستراتيجية مفاتيح ال�سياق: ا�ستراتيجية يتعرّف 
الجملة،  في  وجودها  خلال  من  كلمة  معنى  على  الطالب  فيها 
وي�ستنتج معنى هذه الكلمة من خلال الكلمات المفتاحية الموجودة 
هذه  وتهدف  ال�سياق،  مفاتيح  �سمّيت  ولذلك  الجمل؛  �سياق  في 
الا�ستراتيجية اإلى بناء عقلية طفل قادرة على تحليل معاني الكلمات 
ةَ  ةَ الْكَبِيْرَ رَّ من خلال التفكير ولي�ص الحفظ والتلقين، مثال: “اأَمْلاأُ الْجَ
ماءً”.فكلمتا اأملاأ وماء دلّتا على معنى كلمة الجرّة.)2( ا�ستراتيجية 
المعاني المتعدّدة: تتّ�سل هذه الا�ستراتيجية بظاهرة الم�سترك اللفظي 
الذي يدر�ص الكلمات التي لها اأكثر من دلالة؛ اأي لها اأكثر من معنى، 
ويحدّد ال�سياق الدلالة المق�سودة في هذه االجملة؛ اأي اأنّها ت�ستخدم 
عندما يكون للكلمة الواحدة اأكثر من معنى في جمل مختلفة، مثال: 
عِيْفِ”، نجد معنى كلمة  الْقَلَمَ” و “اأَخَذَ الْقَوِيُّ بِيَدِ ال�سَّ التِّلْمِيذُ  “اأَخَذَ 
الثانية.)3(  الجملة  في  المعنى  عن  مختلفا  الاأولى  الجملة  في  اأخذ 
من  الا�ستقاق  على  تقوم  ا�ستراتيجية  الكلمة:  عائلة  ا�ستراتيجية 
للا�ستقاقات، وهنا  المختلفة  الدلالية  المعاني  ح  وتو�سّ الكلمة،  جذر 
يعطى الطالب كلمة ليعطي بدوره م�ستقاتها مع دلالة كل م�ستق مما 
يزيد ثروته اللغوية، مثال: الجذر “كَتَبَ” ن�ستقّ منه الكلمات كاتب، 
الم�سافة:  ال�سفة  ا�ستراتيجية  وغيرها.)4(  مكتبة،  كتاب،  مكتوب، 
ا�ستراتيجية تعالج ال�سفة مقيّدة الدلالة بحيث تجعل الطالب يتحكّم 
وت�ساف  ال�سفة،  وهي  لها  تالية  كلمة  بو�سع  ما  كلمة  دلالة  في 
ال�سفة  ا�ستراتيجية  �سمّيت  ولذلك  ال�سابقة،  الكلمة  اإلى  ال�سفة  هذه 
قلّ  المهذّب  كلمة  بو�سع  هَذَّبُ”،  الْمُ التّلْمِيذُ  “وَقَفَ  مثال:  الم�سافة، 
لقلّ  النظيف  اأ�سفنا  “التلميذ” ولو  هنا  وهو  المو�سوف  الا�سم  عدد 
�سعة و�سيقا  بالدلالة  اللعب  الطالب من  يتمكن  اأي�سا، وهكذا  العدد 
وهذا هو الهدف من الا�ستراتيجية.)5( ا�ستراتيجية �سبكة المفردات: 
اأكبر قدر من الكلمات التي لها �سلة  ا�ستراتيجية تعتمد على ح�شر 
بالكلمة المق�سودة، وتهدف اإلى اإثراء معجم الطالب، فهي تتكون من 
مجموعة من المفردات التي لها علاقة اأو مرتبطة بالكلمة الم�ستهدفة، 
اإذ تذكر الكلمة ثم يكلف الطالب بذكر الكلمات المتعلقة بها، وبذلك 
مثال:  اللغوي،  قامو�سه  في  الكلمات  من  عدد  اأكبر  الطالب  يح�شر 
�سبكة مفردات كلمة “مُ�سْتَ�سْفى” نجد مري�ص، طبيب، �شرير، ممر�سة، 

دواء، وغيرها )وزارة التربية والتعليم، 2015( .

الدراسات السابقة
الدرا�سات المتعلقة بالدرا�سة تبين للباحث  بعد الاطلاع على 
تدري�ص  لا�ستراتيجيات  عديدة  جوانب  تناولت  درا�سات  عدة  وجود 
الدرا�سات  من  جملة  القارئ  يدي  بين  الباحث  ي�سع  المفردات، 
الوقوف  اأجل  الدرا�سة من  التي تناولت مو�سوع  الاأجنبية والعربية 
مرتبا  اإجرائها  اأثناء  الدرا�سة  بم�سكلة  المرتبطة  المعرفة  حالة  على 

اإياها من الاأحدث اإلى الاأقدم، كما يلي: 
اأثر  ي  تق�سّ اإلى   )2013( الم�ستريحي  درا�سة  هدفت 
ا�ستراتيجيتي القراءة ال�سيقة، والانتقائية في تح�سين تعلّم المفردات، 
ال�سف  طلبة  لدى  العربية  اللغة  في  القرائي  الا�ستيعاب  ومهارات 
اإربد،  الكورة-  لواء  من  مدار�ص  �ست  من  اختيرت  الاأ�سا�سي  الثامن 
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أثر استراتيجيات تدريس مفردات اللغة العربية على تعلم طلبة الصف الثالث الأساسي 
RAMP أ.محمد أحمد مصلحفي لواء الرمثا-الأردن في ضوء برنامج الرامب

وقد اأظهرت الدرا�سة وجود فرق دالّ في اختبار الا�ستيعاب القرائي 
ا�ستراتيجيتي  طلبة  اأداء  ل�سالح  والاإبداعي(  )النقدي،  بم�ستوييه 
القراءة )ال�سيقة، والانتقائية( ، ووجود فرق في اختبار الا�ستيعاب 
القرائي بم�ستوييه معا بين اأداء طلبة ا�ستراتيجية القراءة )ال�سيقة( 
وا�ستراتيجية القراءة )الانتقائية( ، ل�سالح اأداء الطلبة الذين مار�سوا 
اختبار  على  فرق  وجود  .وعدم  )ال�سيقة(  القراءة  ا�ستراتيجية 
الا�ستيعاب القرائي بم�ستوييه معا يعزى اإلى الجن�ص اأو التفاعل بين 
الجن�ص وا�ستراتيجية القراءة المعتمدة في تناول مو�سوعات القراءة 

)ال�سيقة، والانتقائية( .
عن  الك�سف  اإلى   )2012( وعلي  الها�سمي  درا�سة  �سعت 
العربية في  اللغة  دار�سو  التي يوظفها  ا�ستراتيجيات تعلم المفردات 
وقد  بها،  المتعلّقة  واعتقاداتهم  الاإ�سلامية بماليزيا،  العلوم  جامعة 
الاأولى  ال�سنة  طلبة  من  وطالبة  طالبا   )67( الدرا�سة  عينة  �سملت 
الدرا�سة  لت  تو�سّ وقد  اأجنبية،  كلغة  العربية  اللغة  يدر�سون  الذين 
مفردات  تعلّم  في  متنوّعة  ا�ستراتيجيات  يوظّفون  الدار�سين  اأنّ  اإلى 
اللغة العربية، كان اأكثرها ا�ستخداما ا�ستراتيجية المعجم واأ�سعفها 

ا�ستراتيجية تخمين المعنى من خلال ال�سياق.
التدري�ص  فاعلية  لقيا�ص  درا�سة   )2010( الزهراني  اأجرت 
اللغة  مفردات  تح�سيل  تح�سين  في  المفتاحية  الكلمة  على  القائم 
المتو�سّط  الثالث  ال�سف  تلميذات  لدى  بها  والاحتفاظ  الاإنجليزية 
العينة على  ا�ستملت  العاملة، حيث  للذاكرة  المختلفة  ال�سعات  ذوات 
)96( طالبة من مدينة الطائف، موزّعة على )47( طالبة للمجموعة 
التجريبية و )49( للمجموعة ال�سابطة، وقد اأظهرت الدرا�سة وجود 
اللغة  مفردات  تح�سيل  تح�سين  في  المفتاحية  للكلمة  اإيجابي  اأثر 
طريقة  بين  للتفاعل  اأثر  وجود  وكذلك  بها،  والاحتفاظ  الاإنجليزية 
التدري�ص و�سعات الذاكرة العاملة يوؤثر في تح�سيل اللغة الاإنجليزية 

والاحتفاظ بها.
القراءة  اأثر  عن  الك�سف   )Smith,2007( �سميث  درا�سة  هدفت 
وطرح  جديدة،  مفردات  ال�سابع  ال�سف  طلاب  اإك�ساب  في  ال�سيقة 
الدرا�سة  اأجريت  اأ�سئلة متنوعة، والفهم الحرفي والا�ستنتاجي، حيث 
من  طالبا   )30( من  عينة  لاأفراد  الاأمريكية،  المتحدة  الولايات  في 
ال�سف ال�سابع، وقد ق�سمت العينة اإلى مجموعتين �سابطة وتجريبة 
بواقع )15( طالبا لكل مجموعة، حيث در�ست المجموعة التجريبية 
النتائج  وك�سفت  بالاعتيادية،  وال�سابطة  ال�سيقة  القراءة  بطريقة 
طرح  في  المجموعتين  بين  اإح�سائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عن 
الاأ�سئلة ل�سالح طلبة المجموعة التجريبية ب�سبب القدرة على توظيف 
القراءة  طريقة  مكّنت  وكذلك  ال�سوؤال،  متن  في  الجديدة  المفردات 

ال�سيقة الطلبة من فهم الن�صّ حرفيا وا�ستنتاجيا.
ت�سميم نموذج  فاعلية  )2007( عن  درا�سة طبي�سات  ك�سفت 
درامي محو�سب، وقيا�ص اأثره في تطوير معرفة مفردات اللغة العربية 
مكونة  الدرا�سة  عينة  وكانت  الاأ�سا�سي،  الثالث  ال�سف  طلبة  لدى 
 )32( بواقع  اليرموك،  جامعة  طلبة  من  وطالبة  طالبا   )62( من 
للمجموعة التجريبية و )30( لل�سابطة، وقد دلّت نتائج الدرا�سة اإلى 
وجود فروق دالة اإح�سائيا بين متو�سّطي علامة الك�سب لطلبة ال�سف 
اللغة  لمفردات  وال�سياقية  التعريفة  معرفتهم  في  الاأ�سا�سي  الثالث 
العربية تعزى اإلى طريقة التعليم )نموذج الدراما والطريقة العادية( 
بين  اإح�سائيا  دالة  فروق  وجود  وعدم  الدرامي،  النموذج  ل�سالح 

متو�سّطي علامة الك�سب في معرفتهم التعريفة، وال�سياقية لمفردات 
اللغة العربية تعزى للجن�ص، وكذلك عدم وجود فروق دالة اإح�سائيا 

للتفاعل بين الجن�ص والطريقة.
 )Johnson & Heffernan, 2006) وهيفرنان  جون�سون  قام 
فهمها  في  طبيعية  �سياقات  في  المفردات  تعلّم  اأثر  لقيا�ص  بدرا�سة 
وطالبة  )119( طالبا  على  الدرا�سة  وقد طبقت  وم�سموعة،  مقروءة 
بت�سميم  وذلك  اليابان،  في  الثانية  الجامعية  ال�سنة  م�ستوى  من 
برمجية محو�سبة بعنوان “م�شروع القراءات الق�سيرة”، وقد اأظهرت 
بن�سبة  المقروءة  المفردات  فهم  في  اإح�سائيا  دالة  زيادة  النتائج 
دالة  فروق  وجود  تظهر  ولم   ،  )0.8( بن�سبة  والم�سموعة   )0.16(

اإح�سائيا بين الجن�سين.
ي اأثر القدرة  وقد �سعت درا�سة التل والعلوان )2005( اإلى تق�سّ
اللفظية، وعدد ال�سياقات في ا�ستقاق معاني المفردات غير المعروفة، 
ي الفروق بين الطلبة ذوي القدرة اللفظية العالية والطلبة ذوي  وتق�سّ
القدرة المتدنية في الاحتفاظ بمعاني المفردات الم�ستقّة من ال�سياق، 
تم  وقد  ال�سلط،  مدينة  في  مدر�سة   )15( على  الدرا�سة  اأجريت  حيث 
العالية  اللفظية  القدرة  ذوي  الطلبة  مجموعة  مجموعتان،  اختيرت 
القدرة  ذوي  الطلبة  ومجموعة  وطالبة،  طالبا   )600( وعددهم 
اللفظية المتدنية وعددهم )600( طالبا وطالبة، وقد ك�سفت الدرا�سة 
اإلى وجود اأثر دالّ اح�سائيا لكل من القدرة اللفظية، وعدد ال�سياقات، 
كما  المعروفة،  غير  المفردات  معاني  ا�ستقاق  في  بينهما  والتفاعل 
ك�سفت النتائج عن فروق في الاحتفاظ بمعاني المفردات غير المعروفة 
تعزى اإلى القدرة اللفظية ل�سالح الطلبة ذوي القدرة اللفظية العالية.
درا�سة   )Burman & Evans, 2003( واإيفانز  بورمان  اأجرى 
القراءة  مهارات  تنمية  اإلى  هدفت  الاأمريكية  المتحدة  الولايات  في 
من  الدرا�سة  عينة  تكونت  وقد  المفردات،  قراءة  في  الدقّة  وتح�سين 
�سابطة  مجموعتين  بواقع  ميدو�ستيرن،  مدينة  من  طالبا   )27(
تح�سّن  النتائج  بينت  وقد  طالبا،   )17( وتجريبية  طلاب   )10(
المترادفات  وا�ستخراج  والتنبوؤ  الفهم  مجال  في  القراءة  مهارات 
وقراءة الكمات وكتابتها وتف�سير الن�سو�ص ل�سالح طلاب المجموعة 
الذين  ال�سابطة  المجموعة  طلاب  عند  منه  اأف�سل  ب�سكل  التجريبية 

در�سوا بالطريقة الاعتيادية.
حت درا�سة جون�ص وبلا�ص )Jones & Plass, 2002( اأثر  و�سّ
الو�سائط المتعدّدة في اكت�ساب المفردات، وفهم الم�سموع لدى عينة 
من الطلبة الاأمريكيين، مكونة من )171( طالبا وطالبة في الم�ستوى 
الجامعي، واأ�سارت النتائج اإلى اأنّ طلبة مجموعة الا�ستماع الم�سحوب 
اأف�سل في الاختبارين من  بالتو�سيحات المكتوبة والم�سوّرة كانوا 
النتائج  ك�سفت  كما  اإح�سائيا،  دالّ  بفارق  المجموعات  باقي  طلبة 
اإح�سائيا بين المجموعتين الثانية والثالثة،  عدم وجود فروق دالة 

ووجود فروق دالّة بين كل منهما مع المجموعة الاأولى.
 Van Daalen- Kapteijns,) هدفت درا�سة فان دالين واآخرون
ا�ستقاق معاني المفردات غير المعروفة  اإلى فح�ص   )M et al, 2001

من ال�سياقات المتعدّدة، وقد طبقت الدرا�سة على )16( طالبا وطالبة 
من طلبة ال�سف ال�ساد�ص الاأ�سا�سي في مدرا�ص مدينة نيويورك.وقد 
وزع الطلبة في مجموعتين اثنتين: مجموعة ذات قدرة لفظية عالية، 
اإلى  الدرا�سة  نتائج  اأ�سارت  متدنية.وقد  لفظية  قدرة  ذات  ومجموعة 
اللفظية  القدرة  ذوي  الطلبة  بين  اإح�سائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 
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أول 2019م )29( - كانون  مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية - المجلد )11( - العدد 

ذوي  الطلبة  ل�سالح  المتدنية،  اللفظية  القدرة  ذوي  والطلبة  العالية 
من  المفردات  معاني  ا�ستقاق  من  كلّ  في  العالية،  اللفظية  القدرة 
التراكمي لمعاني المفردات، والقدرة على تعريف  ال�سياق، والفح�ص 

المعجم للمفردات.
اإلى   )Nagy & Scott, 2000( و�سكوت  ناجي  درا�سة  هدفت 
طرح م�ساألتين: الاأولى مدى تعقيد معرفة المفردات، والثانية كيفية 
اكت�ساب الاأطفال معلومات عن المفردات من خلال ال�سياق، واأجزاء 
الكلمة، والتعريفات، كما هدفت اإلى تو�سيح نقاط �سعف، وقوّة هذه 
المفردات. تعلم  في  اللغوي  الوعي  دور  على  التاأكيد  مع  الم�سادر، 
وقد خل�ست نتائج الدرا�سة اإلى اأنّ عملية اكت�ساب المفردات لا تبدو 
�سهلة بل معقّدة، كما بيّنت اأنّ تجربة المنزل هامّة جدّا في اكت�ساب 
المفردات، وتلعب دورا رئي�سا في عدد الكلمات المكت�سبة للطفل؛ حيث 

تتراوح بين )2000 - 3000( كلمة في العام الواحد.

تعقيب على الدراسات
من  كبيرة  مجموعة  وجود  ال�سابقة  الدرا�سات  اأظهرت 
ا�ستراتيجيات تعلم المفردات يلجاأ اإليها المعلم في تو�سيح المفردات 
للطلبة، لكن بالرغم من ذلك، وبالا�ستناد اإلى الا�ستراتيجيات الخم�سة 
»ال�سفة  ا�ستراتيجيات:  الدرا�سات  ت�سمل  فلم  الدرا�سة،  مو�سوع 
و«المعاني  الكلمة«،  »عائلة  و  المفردات«،  »�سبكة  و  الم�سافة«، 
ال�سياق«. »مفاتيح  ا�ستراتيجية  على  فقط  المتعدّدة«.واقت�شرت 
نا�سب  ما  فمنها  �سعوبتها،  مدى  في  الا�ستراتيجيات  تفاوتت  وقد 
في  المعجم  ا�ستخدام  ا�ستراتيجية  مثل  المتقدمة،  الدرا�سية  المراحل 
ال�سيّقة،  القراءة  وا�ستراتيجيتي   ،  )2012( وعلي  الها�سمي  درا�سة 
والانتقائية بدرا�سة الم�ستريحي )2013( ، ومنها ما نا�سب الطلبة في 
المرحلة الاأ�سا�سية، كت�سميم نموذج درامي محو�سب بدرا�سة طبي�سات 
 ، )Jones & Plass,2002( اأو الو�سائط المتعددة بدرا�سة  ،  )2007(
ح اأي�سا اأنّ بع�ص الا�ستراتيجيات ت�سلح للمراحل الدرا�سية  كما تو�سّ
ال�سياق”، التي ا�ستخدمت في كثير  “مفاتيح  جميعها كا�ستراتيجية 
الها�سمي  درا�سات:  في  كما  اأهمّيتها،  على  دلّ  ما  الدرا�سات  من 
 ،  )2005( والعلوان  والتلّ   ،  )2010( والزهراني   ،  )2012( وعلي 
 Van) ودرا�سة فان دالين ، )Nagy & Scott, 2000( وناجي و�سكوت
Daalen- Kapteijns,M et al,2001( .وقد اأدرجت هذه الا�ستراتيجية 

الثاني  لل�سفّين  المفردات  تدري�ص  في   )RAMP( الرامب  ببرنامج 
اللغة  فاأهل  متوقّعة،  تناولها  الكثرة في  الاأ�سا�سيين، وهذه  والثالث 
اأنّ اللغة تفهم من خلال ال�سياق، وهذا ما يتبنّاه  دائما ما يردّدون 
غير  المعاني  ا�ستقاق  عدّ  اإذ  ؛   )Vougiouklis, 1997( فوجيوكل�ص 
المعروفة من خلال ال�سياق من اأكثر الطرق �سيوعا في تعلم المفردات 
الجديدة، وبالعودة لدرا�سة الها�سمي وعلي )2012( التي اأظهرت اأنّ 
ا�ستراتيجية  هي  والاأ�سعف  ا�ستخداما،  الاأكثر  المعجم  ا�ستراتيجية 
تخمين المعنى من خلال ال�سياق، فاإنّ هذا مدعاة للنظر لما تقدم من 
اأنّ  اأهمية ا�ستراتيجية المعنى من خلال ال�سياق، ويمكن تف�سير ذلك 
الطلبة في جامعة العلوم الاإ�سلامية بماليزيا يدر�سون اللغة العربية 
ولذلك  العرب،  الاأم كما هي عند  لغتهم  ولي�ست  اأجنبية عليهم  كلغة 
فاإنّ فهم ال�سياق �سي�سقّ عليهم لغرابة الكثير من الاألفاظ في الجملة.
اأمّا هذه الدرا�سة فتاأتي للك�سف عن اأثر تطبيق خم�ص ا�ستراتيجيات 
في تعلم طلبة ال�سف الثالث الاأ�سا�سي للمفردات الجديدة، وبذلك فقد 
وعدم  الا�ستراتيجيات  ب�سمولية  الدرا�سات  من  غيرها  عن  امتازت 

الاأف�سلية  المعلم  يعطي  ما  منها،  اثنتين  اأو  واحدة،  على  الاقت�سار 
والمرونة اأثناء تدري�سه للمفردات فيطرد الملل، والرتابة لدى الطلبة 

اأثناء تعلمهم.

مشكلة الدراسة
لاحظ الباحث من خلال تفاعله مع الطلبة في عملية التدري�ص 
لل�سفوف الاأ�سا�سية الثلاثة الاأولى )الحلقة الاأ�سا�سية الاأولى( �شرعة 
اللغة  درو�ص  في  ترد  التي  الجديدة  المفردات  لمعاني  الطلبة  ن�سيان 
حياة  من  جمل  في  المفردات  تلك  توظيف  �سعف  وكذلك  العربية، 
وقد  اأي�سا،  الاأولى  الثلاثة  ال�سفوف  معلمو  اأكّده  ما  وهذا  الطالب، 
دلت الكثير من الدرا�سات على �سعف ح�سيلة قامو�ص المفردات لدى 
وكذلك   ،  )2006 )اأحمد،  الاأولى  الحلقة  لدى طلبة  الطلبة وبخا�سة 
في  نق�ص  اإلى  تعزى  الطلبة  لدى  القراءة  في  �سعف  اأ�سكال  وجود 
الا�ستيعاب  مهارة  �سعف  اإلى  يوؤدي  ما  اللغوي؛  القامو�ص  مفردات 
)التل  معروفة  غير  مفردات  على  الن�سو�ص  احتواء  ب�سبب  القرائي 
والعلوان، 2005( ، و )ال�سمري، 2011( ، ما اأثار ت�ساوؤل الباحث عن 
مدى تطبيق المعلمين لا�ستراتيجيات تدري�ص المفردات المختلفة كما 
اأثر تطبيق هذه  ، وعن   )RAMP( الرامب  وردت مف�سلة في برنامج 
الا�ستراتيجيات  هذه  اأف�سل  وعن  الطلبة،  تعلم  على  الا�ستراتيجيات 

تاأثيرا على تعلم الطلبة للمفردات الجديدة.
ويرى الباحث اأنّ اأ�سباب الم�سكلة تكمن في قلّة تفعيل المعلمين 
لا�ستراتيجيات تدري�ص المفردات، ما يجعل الطالب يعتمد على المعلم 
في  دوره  الطالب  بذلك  فيفقد  الجديدة،  للمفردات  المعنى  تلقين  في 
عملية التفكير، والا�ستنباط، والتفاعل مع الن�صّ، مّما يجعل المفردة 
الفهم  من  بدلا  وحفظا  تلقينا،  لتلقيها  الن�سيان؛  �شريعة  الجديدة 
والتعلّم الن�سط.ومن♦هنا♦يحاول♦الباحث♦في♦هذه♦الدرا�سة♦اأن♦يجيب♦

عن♦الأ�سئلة♦الآتية:♦
Ú♦ عند اإح�سائية  دلالة  ذات  فروق  يوجد  هل  الاأول:  ال�سوؤال 

ال�سابطة  المجموعتين  متو�سّطات  )α≤0.05( بين  الدلالة  م�ستوى 
والتجريبية قبل التعلم؟ 

Ú♦ اإح�سائية عند ذات دلالة  فروق  يوجد  الثاني: هل  ال�سوؤال 
ال�سابطة  المجموعتين  متو�سّطات  )α≤0.05( بين  الدلالة  م�ستوى 

والتجريبية بعد التعلم تعزى لا�ستراتيجيات التدري�ص؟ 
Ú♦ تدري�ص ا�ستراتيجيات  تطبيق  درجة  ما  الثالث:  ال�سوؤال 

مفردات اللغة العربية لدى طلبة المجموعة التجريبية بعد التعلم؟ 

أهداف الدراسة 
اأثر ا�ستراتيجيات تدري�ص مفردات  هدفت الدرا�سة الك�سف عن 
اللغة العربية في تعلم الطلبة ممثلا بهدف كل ا�ستراتيجية وغايتها 
الجديدة  للمفردات   ،  )RAMP( الرامب  لبرنامج  ا�ستنادا  حدة  على 
اأكثر  معرفة  وكذلك  الاأ�سا�سي،  الثالث  ال�سفّ  طلبة  يتعلمها  التي 
الدرا�سة  وهدفت  كما  الطلبة،  تعلّم  في  تاأثيرا  الا�ستراتيجيات  هذه 
اإلى الوقوف على درجة تطبيق ا�ستراتيجيات تدري�ص مفردات اللغة 

العربية لدى طلبة المجموعة التجريبية بعد التعلم.
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أثر استراتيجيات تدريس مفردات اللغة العربية على تعلم طلبة الصف الثالث الأساسي 
RAMP أ.محمد أحمد مصلحفي لواء الرمثا-الأردن في ضوء برنامج الرامب

أهمّية الدراسة
تكمن اأهمية الدرا�سة من اأهمية تعلم اللغة ب�سكل �سحيح وفاعل 
المدر�سية،  الطالب  حياة  من  الاأولى  الثلاثة  الاأ�سا�سية  ال�سفوف  في 
يجيد  الذي  فالطالب  جميعها،  الدرا�سية  المواد  تعلّم  اإلى  تقود  التي 
لغته يجيد فهم بقية المواد التي كتبت بتلك اللغة، والعك�ص �سحيح.
ومن خلال ت�سليط ال�سوء على اأثر الا�ستراتيجيات في تعلّم المفردات 
اأنظار  لفت  خلال  ومن  الاأ�سا�سي،  الثالث  ال�سف  لطلبة  وتذكرها 
من  والمعنيين  والتعليم،  التربية  وزارة  في  البرنامج  على  القائمين 
المعلمين، واأولياء الاأمور للاإفادة من نتائج هذه الدرا�سة وتو�سياتها 
بما قد ي�سهم في تطوير هذا البرنامج واإجراء بع�ص التح�سينات عليه، 
بالاإ�سافة اإلى التركيز على نقاط القوّة وال�سعف فيه، كما �ست�ساعد 
الدرا�سة على فتح المجال اأمام الباحثين والمهتمّين لاإجراء درا�سات 
بيئات  من  جديدة  عينات  لدى  الاأخرى  البرنامج  مكونات  حول 
مو�سوعا  تناولت  درا�سة  بتقديم  كذلك  اأهميتها  مختلفة.وتت�سح 
انطلاقه  على  يم�ص  لم   )RAMP( الرامب  فبرنامج  بالحداثة،  اتّ�سم 
�سوى اأربعة اأعوام فقط، ومن ناحية اأخرى قلّما نجد درا�سات جعلت 
الثلاثة  الاأ�سا�سية  ال�سفوف  المفردات في  تدري�ص  ا�ستراتيجيات  من 
الاأولى محورا م�ستقلّا للبحث فيه، فجاء العمل بذرة �سبّاقة في هذا 

المجال.

التعريفات الإجرائية 
◄♦RAMP) : «EARLY GRADE READ-) الرامب  ررنامج 

“مبادرة  تعني  والتي   «ING AND MATHEMATICS PROJECT

ترعاه وت�شرف عليه  برنامج  المبكّرة”،  لل�سفوف  القراءة والح�ساب 
وال�سفوف  الرو�سة  لمعلمي  موجّه  وهو  والتعليم،  التربية  وزارة 
الجن�سين،  من كلا  الحكومية  المدار�ص  الاأولى، في  الثلاثة  الاأ�سا�سية 

وعدد �ساعاته المعتمدة )75( �ساعة تدريبية.
ملفّ المعلم: ملفّ لمادة اللغة العربية، للرو�سة وال�سفوف ♦◄

 ،  )RAMP( الرامب  برنامج  �سمن  مرفق  الاأولى،  الثلاثة  الاأ�سا�سية 
العمل،  اأوراق  ونماذج  التطبيق  واإر�سادات  النظري  الجانب  ويحوي 

يزوّد به المعلّم مع التحاقه بالبرنامج.
ا�ستراتيجيات ♦◄ خم�ص  المفردات:  تدري�ص  ا�ستراتيجيات 

وهي:  المعلم،  بملفّ  ومرفقة   )RAMP( الرامب  برنامج  في  معتمدة 
الم�سافة،  ال�سفة  الكلمة،  عائلة  المتعدّدة،  المعاني  ال�سياق،  مفاتيح 

�سبكة المفردات.

حدود الدراسة 
Ú♦ الدرا�سة خلال الف�سل الاأول من اأجريت  الحدود الزمانية: 

العام الدرا�سي )2018 - 2019م( .
Ú♦ بن المقداد  مدر�سة  في  الدرا�سة  طبقت  المكانية:  الحدود 

لواء  التربية والتعليم في  التابعة لمديرية  للبنين،  الاأ�سا�سية  الاأ�سود 
الرمثا، في محافظة اإربد- الاأردن.

Ú♦ ال�سف طلبة  من  الدرا�سة  مجتمع  تكون  الب�شرية:  الحدود 
 )9  8-( بين  اأعمارهم  تراوحت  وقد  الرمثا،  بلواء  الاأ�سا�سي  الثالث 

اأعوام.

Ú♦ الحدود المنهجية: ا�ستخدم الباحث المنهج التجريبي، نظرا
لمنا�سبته هدف الدرا�سة وت�ساوؤلاتها.

مجتمع الدراسة وعينتها
الاأ�سا�سي، في  الثالث  ال�سف  الدرا�سة من طلبة  تكوّن مجتمع 
الرمثا،  بلواء  والتعليم  التربية  لمديرية  التابعة  الحكومية  المدار�ص 
الاأولى  مجموعتين  على  وزعوا  طالبا،   )50( من  العينة  وتكوّنت 
�سابطة والثانية تجريبية بواقع )25( طالبا، لكل مجموعة منهما، 
الثالث  ال�سف  لطلبة  مختلفين  درا�سيين  �سفّين  من  ا�ستمدّت  وقد 
بلواء  للبنين  الاأ�سا�سية  الاأ�سود  بن  المقداد  مدر�سة  في  الاأ�سا�سيّ 

الرمثا- اإربد.

أداة الدراسة
لتحقيق هدف الدرا�سة قام الباحث باإعداد اأداة مقابلة فردية 
بيانات  على  ا�ستمل  الاأول  اثنين  ق�سمين  من  تكوّنت  وقد  مغلقة، 
خم�ص  على  موزعة  مفردة   )20( على  ا�ستمل  والثاني  الدرا�سة، 
بعد  الاأداة  على  اللازمة  التعديلات  اإجراء  تم  وقد  ا�ستراتيجيات، 
الا�ستعانة بذوي الخبرة والاخت�سا�ص حتى ظهرت ب�سكلها النهائي.

تصحيح الأداة

احتوت اأداة المقابلة على )20( مفردة في اللغة العربية موزعة 
ا�ستراتيجية  كل  ن�سيب  للتدري�ص.وكان  ا�ستراتيجيات  خم�ص  على 
اأربع مفردات، ر�سدت الدرجات على المفردات بواقع ت�سحيح ثنائي 
منف�سل، وبعد ا�ست�سارة )4( من مدرّبي برنامج الرامب )RAMP( تم 
الاتفاق على اآلية ر�سد الدرجات بما يحقق الهدف من كل ا�ستراتيجية 
على حدة، فكانت كالاآتي: ا�ستراتيجية مفاتيح ال�سياق: تقراأ الجملة 
كاملة على م�سامع الطالب، ثم تقراأ المفردة المطلوبة فقط، ثم يكلف 
الطالب باإعطاء معنى المفردة ويمهل الطالب الوقت المنا�سب للاإجابة 

ثم ير�سد له )1( للاإجابة ال�سحيحة، و )0( للاإجابة الخاطئة.
Ú♦ اأكبر باإعطاء  الطالب  يكلف  المفردات:  �سبكة  ا�ستراتيجية 

عدد من الكلمات ذات ال�سلة بالمفردة، وفي حال اإعطاء الطالب )3( 
مفردات اأو اأكثر ير�سد له )1( وتر�سد )0( اإذا لم يتمكن من ذلك.

Ú♦ على كاملة  الجملة  تقراأ  المتعدّدة:  المعاني  ا�ستراتيجية 
الطالب  يكلف  ثم  فقط،  المطلوبة  المفردة  تقراأ  ثم  الطالب،  م�سامع 
للاإجابة  المنا�سب  الوقت  الطالب  ويمهل  المفردة  معنى  باإعطاء 
الخاطئة،  للاإجابة   )0( و  ال�سحيحة،  للاإجابة   )1( له  ير�سد  ثم 
ا�ستراتيجية عائلة الكلمة: تقراأ المفردة على الطالب ثم يكلف الطالب 
حال  وفي  المفردة،  بجذر  الم�ستركة  الكلمات  من  عدد  اأكبر  باإعطاء 
اإعطاء الطالب )3( مفردات اأو اأكثر ير�سد له )1( ، وير�سد له )0( اإذا 

لم يتمكن من ذلك.
Ú♦ ا�ستراتيجية ال�سفة الم�سافة: تقراأ المفردة على الطالب ثم

اإن�سائه �سفهيا ثم ير�سد  يكلف الطالب بتوظيف المفردة بجملة من 
له )1( في حال ا�ستطاع ذلك وير�سد له )0( اإذا لم يتمكن من ذلك.

صدق الأداة 

الخبرة  ذوي  من  محكمين   )7( على  المقابلة  اأداة  وعر�ست 
العربية،  اللغة  اخت�سا�سات:  في  والماج�ستير  الدكتوراه  حملة  من 
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أول 2019م )29( - كانون  مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية - المجلد )11( - العدد 

من  ومعلّمة  معلما   )11( و  والتقويم،  والقيا�ص  التدري�ص،  ومناهج 
معلّمي الميدان لل�سفوف الاأولى من ذوي الخبرة، و )4( من مدربي 
برنامج الرامب )RAMP( ، ثم عدلت في �سوء ملاحظاتهم، من حيث 
منا�سبة المفردة، وانتماء كل مفردة للا�ستراتيجية الاأن�سب لتدري�سها، 
ت�سحيح  وطريقة  المعنى،  وو�سوح  اللغوية  ال�سيغة  و�سلامة 
الدرجات ور�سدها، فتم على اإثره تثبيت المفردات، وحذف المفردات 
على  المحكمون  اأجمع  حيث  مكانها؛  اأخرى  واختيار  الملائمة  غير 
الدرجات،  ر�سد  اآلية  اعتماد  وتم  المفردات،  من   )86%( ن�سبته  ما 
�سدق  بذلك  ليتحقق  النهائية،  ب�سورتها  المقابلة  اأداة  انتهت  حتى 

المحتوى الظاهري للاأداة بما يكفي لاأغرا�ص الدرا�سة.
ومن اأجل الك�سف عن �سدق البناء متمثلا بالات�ساق الداخلي 
معاملات  قيم  م�سفوفة  باإعداد  الباحث  قام  المقابلة،  لاأداة 
ككل،  والاأداة  المفردات  بين   ،  )1( بالجدول  حة  المو�سّ الارتباطات 
وقد  طالبا،   )50( بلغت  التي  الا�ستطلاعية  العينة  اأفراد  لدرجات 
وذات دلالة  ارتباط موجبة  قيم معاملات  النتائج على وجود  دلّت 
الدلالة )α≤0.05( بين المكوّنات جميعها،  اإح�سائية عند م�ستوى 
وقد تراوحت بين )0.30 - 0.63( ، ما يدل على تحقّق �سدق البناء 

)الات�ساق( للاأداة بما يخدم م�سداقية نتائج البحث.
الجدول )1( : 

مصفوفة قيم معاملات الارتباط المصحّح بين المفردات والأداة

ا�ستراتيجية♦الرقم
ا�ستراتيجية♦الرقمالأداة♦المفردةالتدري�س

الأداة♦المفردةالتدري�س

1
مفاتيح 
11**0.61الرَّمادال�سياق

المعاني 
**0.40�سِنّالمتعدّدة

2
مفاتيح 
12**0.39جَوْفال�سياق

المعاني 
**0.58�سِنّالمتعدّدة

3
مفاتيح 
13**0.37يُغرِّدال�سياق

عائلة 
**0.63لَعِبَالكلمة

4
مفاتيح 
14**0.36يَجتازال�سياق

عائلة 
**0.71اأَكَلَالكلمة

5
�سبكة 

15**0.37اأَ�سْعَلالمفردات
عائلة 
**0.33زَرَعَالكلمة

6
�سبكة 

16*0.30قَطَفالمفردات
عائلة 
*0.32�سَمِعَالكلمة

7
�سبكة 

17**0.43قارِ�صالمفردات
ال�سفة 
**0.43حَكيماالم�سافة

8
�سبكة 

18**0.47كُوخالمفردات
ال�سفة 
**0.41غَزيراالم�سافة

9
المعاني 
19**0.51جَميلةالمتعدّدة

ال�سفة 
*0.30ناعِماالم�سافة

10
المعاني 
20**0.47جَميلةالمتعدّدة

ال�سفة 
**0.45قَوِيّاالم�سافة

. (α≤0.01) دالة إحصائيا عند :**. (α≤0.05) دالة إحصائيا عند :*

ثبات الأداة

تحقّق الباحث من �شرط ثبات الاأداة م�ستخدما ثبات الات�ساق 
ومعامل   ،  )Guttman( الن�سفي  الثبات  معامل  اإلى  فلجاأ  الداخلي، 
 )2( الجدول  ح  ويو�سّ  ،  )Cronbach’s Alpha( األفا  كرونباخ  ثبات 
معاملات الثبات للاأداة، حيث اأظهرت النتائج معاملات ثبات عالية، 

وقد تراوحت بين )0.51 - 0.78( ، بما ي�سمن نتائج ثابتة لتطبيق 
الاأداة.

الجدول )2( : 
معامل الثبات النصفي )Guttman( ، وكرونباخ ألفا )CA( للأداة

كرونباخ♦األفا♦)CA(♦الثبات♦الن�سفيال�ستراتيجية

0.770.51مفاتيح ال�سياق

0.520.62�سبكة المفردات

0.600.69المعاني المتعدّدة

0.750.78عائلة الكلمة

0.680.61ال�سفة الم�سافة

0.760.81الاأداة 

إجراءات الدراسة
ب�سكل  طالبا   )50( على  المقابلة  اأداة  بتطبيق  الباحث  قام 
فردي، وقد وزعوا على مجموعتين الاأولى �سابطة والثانية تجريبية 
قبل  جميعها  الدرجات  ور�سدت  مجموعة،  لكل  طالبا   )25( بواقع 
الا�ستراتيجيات  على  بالاعتماد  المفردات  )تدري�ص  بالبرنامج  البدء 
قام  البرنامج  من  الانتهاء  وبعد  قبلي،  كمقيا�ص  وذلك   ، الخم�سة( 
الباحث باإعادة تطبيق الاأداة على المجموعتين التجريبية وال�سابطة 

ب�سكل فردي كمقيا�ص بعدي.

تصميم الدراسة
ومجموعة  تجريبية  مجموعة  با�ستخدام  الدرا�سة  �سممت 
وقيا�سات  قبلية  قيا�سات  با�ستخدام  الع�سوائي  بالتوزيع  �سابطة 

بعدية، على♦النح�♦الآتي:♦
Ú♦ – قبلي  قيا�ص   – التجريبية  المجموعة  ع�سوائي:  توزيع 

معالجة – قيا�ص بعدي.
Ú♦ لا – – قيا�ص قبلي  توزيع ع�سوائي: المجموعة ال�سابطة 

معالجة – قيا�ص بعدي.
التجريبية  المجموعة  طلبة  بتدري�ص  البرنامج  تنفيذ  تم  وقد 
)20( مفردة با�ستخدام الا�ستراتيجيات الخم�ص المعتمدة، بحيث كان 
ن�سيب كلّ ا�ستراتيجية )4( مفردات، على مدار )20( يوما درا�سيا، 
اأمّا طلبة المجموعة ال�سابطة فقد تم تدري�سهم نف�ص المفردات بطريقة 
التلقين دون الاعتماد على الا�ستراتيجيات الخم�سة، على مدار )20( 
لمدة  الانتظار  تم  التدري�ص  من  الانتهاء  وبعد  كذلك،  درا�سيا  يوما 
المجموعتين  لكلتا  البعدي  القيا�ص  ثم ر�سدت درجات  يوما،   )30(

بالطريقة نف�سها القيا�ص القبلي من خلال اأداة المقابلة الفردية.

متغيرات الدراسة
ا�ستملت♦الدرا�سة♦على♦المتغيرات♦الآتية:♦

Ú♦ با�ستراتيجيات ممثلا  واحد  متغير  الم�ستقلة:  المتغيرات 
التدري�ص الخم�ص.
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Ú♦ الاأ�سا�سي الثالث  ال�سف  طلبة  تعلم  التابعة:  المتغيرات 
مقا�سا بدرجات تطبيق اأداة المقابلة عليهم.

المعالجات الإحصائية
في  الاإح�سائية  الاأ�ساليب  من  بمجموعة  الباحث  ا�ستعان 
تحليل البيانات، اأبرزها مقايي�ص النزعة المركزية والت�ستّت، وكذلك 
الن�سب المئوية والوزن الن�سبي، با�ستخدام برمجية )SPSS( .فكانت 

المعالجات على النحو الاآتي: 
Ú♦ عنهما الاإجابة  في  ا�ستخدم  والثاني:  الاأول  ال�سوؤال 

اختبار )ت( لح�ساب الفروق بين المتو�سّطات الح�سابية لمجموعتين 
. )Independent t- test( م�ستقلّتين

Ú♦ المتو�سّطات عنه  الاإجابة  في  ا�ستخدم  الثالث:  ال�سوؤال 
الح�سابية، والانحرافات المعيارية، والتباينات، والاأوزان الن�سبية.

نتائج الدراسة ومناقشتها
من  الدرا�سة  نتائج  حت  تو�سّ البيانات ومعالجتها،  بعد جمع 

خلال الاإجابة عن ت�ساوؤلاتها الثلاثة، كالاآتي: 
عند♦♦◄ اإح�سائية♦ دللة♦ ذات♦ فروق♦ ي�جد♦ هل♦ الاأول:  ال�سوؤال 

ال�سابطة♦ المجم�عتين♦ مت��سّطات♦ بين♦ ♦)α≤0.05( دللة♦ م�ست�ى♦
والتجريبية♦قبل♦التعلم؟♦

لح�ساب  )ت(  لاختبار  اللجوء  تم  ال�سوؤال،  هذا  عن  للاإجابة 
Inde-) م�ستقلتين لمجموعتين  الح�سابية  المتو�سطات  بين   للفروق 

ح  pendent t- test( ، وهما ال�سابطة والتجريبية، والجدول )3( يو�سّ

نتائج التحليل.
الجدول )3( : 

نتائج اختبار )ت( بين المجموعتين الضابطة والتجريبية قبل التعلّم )القياس القبلي( 

المت��سط♦العددالمجم�عة
الح�سابي

النحراف♦
م�ست�ى♦قيمة♦تالمعياري

sig♦الدللة

259.103.30ال�سابطة
1.74 -0.087

2510.662.97التجريبية

اإح�سائية عند  اإلى عدم وجود فروق ذات دلالة  ي�سير الجدول 
والتجريبية،  ال�سابطة  )α≤0.05( بين المجموعتين  م�ستوى دلالة 
قيمة  وهي   )sig=0.087( وقيمة   ،  )1.74  -( ت  قيمة  فبلغت 
ال�سابطة  التجان�ص بين المجموعتين  اإح�سائيا، ما يحقّق  دالّة  غير 
الثاني:  الجديدة.ال�سوؤال  المفردات  تدري�ص  في  البدء  قبل  والتجريبية 
 )α≤0.05( هل يوجد فروق ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى دلالة
بين متو�سطات المجموعتين ال�سابطة والتجريبية بعد التعلم تعزى 

لا�ستراتيجيات التدري�ص؟ 
لح�ساب  )ت(  لاختبار  اللجوء  تم  ال�سوؤال،  هذا  عن  للاإجابة 
Inde- م�ستقلتين  لمجموعتين  الح�سابية  المتو�سطات  بين  )للفروق 
pendent t- test( ، وهما ال�سابطة والتجريبية، والجدول )4( يو�سح 

نتائج التحليل.

الجدول )4( : 
نتائج اختبار )ت( بين المجموعتين الضابطة والتجريبية بعد التعلّم )القياس البعدي( .

المت��سط♦العددالمجم�عة
الح�سابي

النحراف♦
م�ست�ى♦قيمة♦تالمعياري

sig♦الدللة

259.103.30ال�سابطة
3.46 -0.001

2512.202.92التجريبية

ي�سير الجدول اإلى وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى 
فبلغت  والتجريبية،  ال�سابطة  المجموعتين  بين   )α≤0.05( دلالة 
دالة  قيمة  وهي   ،  )sig=0.001( وقيمة   ،  )3.46  -( ت  قيمة 
تميل  الفروق  اأنّ  تبين  الح�سابية  للمتو�سطات  وبالعودة  اإح�سائيا، 
للمجموعة  الح�سابي  المتو�سط  فبلغ  التجريبية،  المجموعة  ل�سالح 
ال�سابطة )9.01( ، وللمجموعة التجريبية )12.20( ، ما يدل على 
نجاعة طرائق تدري�ص المفردات واأف�سليتها بالاعتماد على برنامج 
الخم�ص. المفردات  تدري�ص  با�ستراتيجيات  ممثلة   )RAMP( الرامب 

ويمكن تف�سير هذه النتيجة باأنّ تدريب الطلبة على فهم واإدراك معاني 
المفردات الجديدة من خلال الا�ستراتيجيات ال�سابقة نّمى لديهم قدرة 
اأكبر على ا�ستقاق المعاني، في حين اكتفى طلبة المجموعة ال�سابطة 
با�ستظهار وا�سترجاع المعاني من الذاكرة، مما فوّت عليهم ا�ستقاق 
كثير من معاني المفردات الجديدة، وكذلك فقد تعزى النتائج المتعلقة 
باأداء الطلبة عن اأداة الدرا�سة ككل اإلا اأنّ تطبيق هذه الا�ستراتيجيات 
الطلبة  بين  الفردية  الفروق  مراعاة  اإلى  اأدى  التدري�ص  المتنوعة في 
هذه  بين  من  الاأن�سب  لاختيار  جميعا  للطلبة  الفر�سة  اأتاح  مما 
كثير  توؤيدها  النتيجة  وهذه  الن�سط،  تعلمهم  في  الا�ستراتيجيات 
اأثر  تناولت  التي   )2103 )الم�ستريحي،  درا�سة  مثل  الدرا�سات،  من 
 )Burman & Evans, 2003( ودرا�سة  والانتقائية،  ال�سيقة  القراءة 
 )Huber, 2011( درا�سة  وكذلك  بالمعنى،  التنبوؤ  اأثر  تناولت  التي 
التي   )Ronald, 2001( ودرا�سة  الموجهة،  القراءة  اأثر  تناولت  التي 
تناولت  التي  التجريبية  الدرا�سات  ال�سياق، وغيرها من  اأثر  تناولت 
اأ�سهمت  البرنامج  اأ�سالة  ا�ستراتيجيات تدري�ص المفردات.اأخيرا فاإنّ 
المفردات  معاني  وا�ستقاق  وفهم  اإدراك  في  الطلبة  م�ستوى  برفع 
ل عليه باعتماد  الجديدة، فاأك�سبهم قامو�سا لغويا منا�سبا، لا يُتح�سّ
با�ستراتيجيات  التنوع  خلال  من  بل  اثنتين،  اأو  واحدة  ا�ستراتيجية 
اأعانه  اأك�سبت الطالب كمّا ونوعا من المفردات، ما  التدري�ص، والتي 
والغاية  الهدف  هو  وهذا  والم�سموع،  المقروء  الن�ص  ا�ستيعاب  على 
تدري�ص  ا�ستراتيجيات  تطبيق  درجة  ما  الثالث:  القراءة.ال�سوؤال  من 

مفردات اللغة العربية لدى طلبة المجموعة التجريبية بعد التعلم؟ 
الح�سابية  المتو�سّطات  ا�ستخرجت  ال�سوؤال،  هذا  عن  للاإجابة 
والانحرافات المعيارية والتباينات والاأوزان الن�سبية لدرجات طلبة 

المجموعة التجريبية بعد التعلّم، كما في الجدول )5( .
الجدول )5( : 

المتوسّطات الحسابية والانحرافات المعيارية والتباينات والأوزان النسبية للاستراتيجيات

المت��سّط♦ال�ستراتيجية
الح�سابي

النحراف♦
ال�زن♦التباينالمعياري

الن�سبي

2.681.181.390.22مفاتيح ال�سياق
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المت��سّط♦ال�ستراتيجية
الح�سابي

النحراف♦
ال�زن♦التباينالمعياري

الن�سبي

2.641.151.320.21�سبكة المفردات

2.121.161.360.17المعاني المتعدّدة

3.201.041.080.26عائلة الكلمة

1.761.201.440.14ال�سفة الم�سافة

12.403.099.581.00الاأداة

ي�سير الجدول اإلى اأنّ ا�ستراتيجية “عائلة الكلمة” قد حققت اأعلى 
متو�سّط ح�سابي )3.20( ما ي�سير اإلى ا�ستح�سانها عند الطلبة، وهذا 
ما ن�سّط لديهم �سهولة ا�ستقاق المفردات من جذر الكلمة ما ينعك�ص 
ا�ستراتيجية  اأمّا  والكتابة،  التحدث  في  الطلاقة  تعزيز  على  بقوة 
“مفاتيح ال�سياق” فقد وقعت بالترتيب الثاني )2.68( وهذا متوقع 
لاإثبات كثير من الدرا�سات اأنّ �سياق الجملة هو اأكبر معين على فهم 
 Van Daalen- Kapteijns,M( المفردة الجديدة، وهذا ما توؤيده درا�سة
اأي�سا،  وغيرها   ،  )2005 والعلوان،  )التل  ودرا�سة   ،  )et al,2001

ا�ستقاق  عن  الناتجة  الجديدة  للمفردات  الطلبة  معرفة  ت�سمّى  حيث 
المعنى من خلال ال�سياق بالمعرفةالن�سطة، وهي المعرفة التي تبقى 
على  ابتداء  ترتكز  الا�ستراتيجية  هذه  اأنّ  علما  الذاكرة،  في  طويلا 
طلبة  ي�ساعد  لا  ما  وهذا  الجديدة  المفردة  حول  التي  المفردات  فهم 
ا�ستراتيجية  اأمّا  اللغوي،  مخزونهم  لقلّة  الاأولى  الاأ�سا�سية  ال�سفوف 
الطلبة  عند  المتو�سّطات  اأدنى  على  ح�سلت  الم�سافة” فقد  “ال�سفة 
بجمل  المفردات  توظيف  في  الطلبة  �سعف  اإلى  ي�سير  ما   )1.76(
وفي  ذلك،  تنمية  �شرورة  اإلى  هنا  ينبّهنا  ما  الخا�صّ  اإن�سائهم  من 
ما يتعلق بكل من “�سبكة المفردات” و “المعاني المتعدّدة” فاإنهما 
اأي�سا قد حققتا متو�سطات ح�سابية عالية )2.64( و )2.12( على 
التوالي، ما ي�سير ب�سكل وا�سح اإلى اأهمّية تدري�ص المفردات وفاعليتها 
بالا�ستناد لبرنامج الرامب )RAMP( ممثلا بالا�ستراتيجيات الخم�ص.

خلا�سة باأهم النتائج
بين  دالة  فروق  وجود  عدم  النتائج  اأظهرت  فقد  �سبق  مما 
الطلبة جميعا بالطريقة  الطلبة في تعلم المفردات، في حال درا�سة 

الاعتيادية المتبعة في المدر�سة.
واأظهرت النتائج تح�سّن طلبة عينة المجموعة التجريبية ب�سكل 
اأف�سل من طلبة عينة المجموعة ال�سابطة، بتعلم المفردات الجديدة 
خلال  من  المفردات  تدري�ص  طريقة  على  بناء  العربية،  اللغة  في 
مفاتيح  وهي:  الرامب،  ببرنامج  المعتمدة  الخم�ص،  الا�ستراتيجيات 
ال�سياق، والمعاني المتعدّدة، وعائلة الكلمة، وال�سفة الم�سافة، و�سبكة 
المجموعة  طلبة  تدريب  نتيجة  اإلى  التح�سن  هذا  المفردات.ويعزى 
مع  والتفاعل  التفكير،  خلال  من  عقولهم  اإعمال  على  التجريبية 
الن�ص، وا�ستقاق المفردات من جذر الكلمة، والتحكم في دلالة المعنى 
�سعة و�سيقا، واإثراء معجم المفردات المرتبطة بالمفردة الم�ستهدفة.

كل هذا زاد من قدرة الطفل على تعلم المفردات الجديدة.
المفردات من  تعلم  ا�ستراتيجيات  ترتيب  النتائج  اأظهرت  كما 
اأثناء تعلمهم للمفردات،  حيث التف�سيل والا�ستخدام من قبل الطلبة 
تليها  الاأول،  الترتيب  في  الكلمة  عائلة  ا�ستراتيجية  وقعت  حيث 
واأخيرا  المتعدّدة،  المعاني  ثم  المفردات،  �سبكة  ثم  ال�سياق،  مفاتيح 

جاءت ا�ستراتيجية ال�سفة الم�سافة في الترتيب الخام�ص.

التوصيات والمقترحات
1♦ �شرورة تاأكيد الاإ�شراف التربوي في مديريات التربية والتعليم .

على اأهمّية تفعيل برنامج الرامب )RAMP( ، وملحقاته كملفّ 
المعلّم لمعلّمي ال�سفوف الاأ�سا�سية الثلاثة الاأولى.

2♦ الرامب . الذي يخ�سع لبرنامج  للمعلم  مالية  تخ�سي�ص علاوة 
ب�سكل  مبادئه  ويفعّل  بنجاح،  اختباره  ويجتاز   ،  )RAMP(
�سحيح في التدري�ص، كحافز وداعم له لتطوير ذاته في مجال 

عمله.
3♦ و . والتعليم  التربية  وزارة  في  المناهج  اإدارة  بين  التن�سيق 

القائمين على برنامج الرامب )RAMP( لتعديل المناهج واأدلّة 
م�ساندة  بغية  واأهدافه،  البرنامج  روؤية  مع  يتّفق  بما  المعلّم، 
البرنامج  ا�ستراتيجيات  تطبيق  في  عليه  والت�سهيل  المعلّم، 

المختلفة.
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