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ملخص: 
للعو�مل  �لتنبوؤية  �لقدرة  عن  �لك�سف  �إلى  �لدر��سة  هذه  هدفت 
�لخم�سة �لكبرى لل�سخ�سية وبيئة �لتعلم على �أ�سلوبي �لتعلم �ل�سطحي 
و�لعميق لدى طلبة جامعة �ليرموك و�لم�سجلين في �لف�سل �لدر��سي 
�لثاني من �لعام 2018/2017م، و�لبالغ عددهم )26597( طالبًا 
وتكونت  �لإرتباطي،  �لو�سفي  �لمنهج  �لباحثان  ��ستخدم  وطالبة، 
بالطريقة  �ختيرو�  وطالبة،  طالب   )1000( من  �لبحث  عينة 
�لمتي�سرة، ولتحقيق �أهد�ف �لدر��سة طبق �لباحثان مقيا�س عمليات 
�لكبرى  �لخم�سة  �لعو�مل  ومقيا�س  �لعاملين،  ذ�ت  �لمعدلة  �لدر��سة 

لل�سخ�سية، ومقيا�س خبر�ت �لم�ساق. 
لدى  �ل�سائد  هو  �لعميق  �لتعلم  �أ�سلوب  �أن  �لنتائج  �أظهرت 
�ل�سائد  هو  �لمقبولية  عامل  �أن  �لنتائج  �أظهرت  كما  �لجامعة،  طلبة 
�لنتائج وجود فروق د�لة  �أظهرت  من �لعو�مل �لخم�سة �لكبرى. كما 
�إح�سائيًا تعزى للجن�س ول�سالح �لإناث على �أ�سلوب �لتعلم �لعميق، 
طلبة  ل�سالح  �لدر��سي  للم�ستوى  �إح�سائيًا  د�لة  �لفروق  كانت  فيما 
�أي  �لنتائج  تظهر  فيما لم  �لعميق،  �لتعلم  �أ�سلوب  على  �لأولى  �ل�سنة 

فروق د�لة �إح�سائيًا تعزى لمتغير �لتخ�س�س �لدر��سي. 
وعبء  و�لع�سابية،  �لتقييم،  �أ�ساليب  �أن  �لنتائج  �أظهرت  كما 
باإ�سلوب  تنباأت  قد  �لإ�ستقللية،  على  و�لتركيز  و�ل�سميرية،  �لعمل، 
�لجيد،  �لتعليم  �أن  حين  في  ظهوره.  على  و�سجعت  �ل�سطحي  �لتعلم 
و�لمعايير،  �لأهد�ف  وو�سوح  �لعامة،  و�لمهار�ت  و�ل�سميرية، 
و�لإنب�ساطية،  �لخبرة،  على  و�لإنفتاح  �لإ�ستقللية،  على  و�لتركيز 
ما  و�سجعت على ظهوره. وفي �سوء  �لعميق  �لتعلم  باإ�سلوب  تنباأت 
�لطلبة  بتب�سير  �لباحثان  يو�سي  نتائج،  من  �لدر��سة  �إليه  تو�سلت 
ب�سمات �سخ�سيتهم، وتطوير بيئة تعلمهم لتن�سجم مع �أ�ساليب �لتعلم 

�لتي ي�ستخدمونها. 
الكلمات♦المفتاحية: �لعو�مل �لخم�سة �لكبرى لل�سخ�سية، بيئة 

�لتعلم، �أ�سلوب �لتعلم �ل�سطحي، �أ�سلوب �لتعلم �لعميق. 
Abstract: 

This study aimed at exploring the predictive 
ability of the Big Five Personality Traits and the 
learning environment to predict the Surface and Deep 
Learning styles among students at Yarmouk University 
during the academic year 2017/ 2018. The researchers 
used the descriptive correlational approach. The study 
population consisted of 26,597 students. The sample 
of the study consisted of 1000 university students and 
were selected by the available method. The researchers 
applied the R2F - Study Process Scale, Big Five 
Personality Traits Scale and Course Experience Scale 
on the sample. 

The results revealed that Deep Learning style 
and agreeableness were prevalent among the sample. 
There were statistically significant differences among 
the sample in deep learning style levels due to gender, 

in favor of female students, and due to the level of 
education, in favor of first year students. There were 
no statistically significant differences due to the 
academic major. 

The results showed that method of assessment, 
neuroticism, appropriate workload, conscientiousness, 
and emphasis on independence predicted Surface 
Learning style and fostered it. Whereas, efficient 
teaching, conscientiousness, general skills, clear 
goals and standards, emphasis on independence, 
openness to experience, extraversion predicted and 
fostere Deep Learning style. In the light of the results, 
the researchers recommended enlightening students 
with their personality traits and developing students› 
learning environment to correspond with their 
learning styles. 

Keywords: The Big Five Personality Traits, 
Learning Environment, Surface Learning Style, Deep 
Learning Style. 

مقدمة: 
ما يز�ل �لحديث عن عملية �لتعلم من �أبرز �لمو��سيع و�أهمها 
على �لإطلق في ميادين �لتربية عامة وعلم �لنف�س �لتربوي خا�سه، 
فهو يحظى باإهتمام �لعلماء و�لمفكرين ورجال �لتربية في كل زمان 
ومكان، وقد كانت لدر��سة �لتعلم نتائج كثيرة ومهمة على �ل�سعيد 
ونظريات  مباديء  هناك  �لنظري  �ل�سعيد  فعلى  و�لعملي،  �لنظري 
�ل�سعيد  �لكبير على  �لأثر  لها  �نبثقت نتيجة در��سات تجريبية كان 
�لتربوي  �لمجال  في  وتعديله  وتوجيهه  �ل�سلوك  �سبط  في  �لعملي 
وحتى في مجالت �أخرى �سناعية �أو �قت�سادية ول نن�سى �لع�سكرية 

منها.
ومما ل �سك فيه باأن كل فرد يو�جه في حياته وم�سيرته �لكثير 
من �لم�ساكل و�لتحديات و�لعقبات �لتي ل بد له من �أن يتزود بجملة 
من �لمعارف و�لحقائق و�لمعلومات لكي ي�ستطيع مو�جهتها و�لتغلب 
�لتعلم.ومما هو ملحظ  �إل من خلل عملية  عليها، ول يت�سنى ذلك 
في �لعديد من �لمدر��س و�لجامعات �أن �لطلبة ينق�سمون في تعلمهم 
�لى ق�سمين، �لأول لديه رغبة ود�فعية قوية في �لفهم �لعميق للأ�سياء 
�سطحية  معلومات  عن  يبحث  و�لثاني  يدر�سها،  �لتي  و�لمو��سيع 
ي�سمى  ما  يعك�س  وهذ�  فقط،  �لدر��سية  بالمقرر�ت  �لنجاح  �أجل  من 

باأ�سلوب �لتعلم.
ول بد لكل طرفي �لعملية �لتعليمية من معلم وطالب �أن يعرفو� 
لديه  �لمف�سل  �لتعلم  �أ�سلوب  �لطالب  يكت�سف  فعندما  �لتعلم،  �أ�سلوب 
فاإن ذلك �سيمنحه �لفر�سة لفهم كيف يتعلم، و�أي �لمو�د و�لمقرر�ت 
�لتي  �لأدو�ت  هي  وما  غيرها،  من  �أكثر  تعلمه  �أ�سلوب  مع  تتنا�سب 
�أن  �لتي يجب  �لتعليمية  �لبيئة  تعلمه، وما هي ظروف  ت�ساعد على 
تتو�فر لديه. وعلى �لطرف �لآخر عندما يكت�سف �لمعلم �أ�سلوب �لتعلم 
�لمف�سل لدى طلبته فاإنه �سيكيف طرق تدري�سه ومقرر�ته و�أ�ساليب 

تقييمه لكي تتو�فق مع هذ� �لأ�سلوب.
 Bernardo, Zhang &( في  �إليه  �لم�سار   )Lump( لومب  يذكر 
�لتي يمكن من خللها  �لطرق �لممكنة  �أحدى  �أن   )Callueng, 2002
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�لأ�سلوب  در��سة  هي  �لأفر�د  بها  يتعلم  �لتي  �لمعقدة  �لطرق  تحديد 
�لذي يفكر به هوؤلء �لأفر�د، وبالتالي ظهر �لأهتمام باأ�ساليب �لتعلم 
تجاه  قدر�ته  ��ستخد�م  في  �لفرد  �أ�سلوب  �لى  ت�سير  و�لتي  �لمختلفة 

�لمهام �لمعرفية.
 ،)Biggs, 1985( بالإ�سافة �إلى �هتمام �لباحثين �أمثال؛ بيجز
باأ�ساليب   )Entwistle,1979( و�إنتو�ستل  و   ،)Kolb, 1985( كولب  و 
�ل�سخ�سية،  �لأفر�د  �سمات وخ�سائ�س  على  �أي�ساً  ركزو  فقد  �لتعلم، 
�لتي تحدد طرق تعاملهم مع مو�قف �لحياة �لمختلفة، وذلك باإعتبار 
�لذي  �لمفهوم  ذلك  �ل�سخ�سية،  من  جزءً�  تعتبر  �لتعلم  �أ�ساليب  �أن 
�لثابتة  و�لعقلية  �لج�سمية  و�ل�ستعد�د�ت  �لميول  جملة  �لى  ي�سير 
ا يميز �لفرد، ويحدد �أ�سلوبه �لخا�س  ن�سبيًا و�لتي تعتبر نمطًا خا�سً
في �لتكيف مع �لبيئة )ملحم ، 2006(. ولهذه �لميول و�ل�ستعد�دت 
�لأثر �لكبير على كيفية تعلم �لفرد و �لطرق �لتي يفكر بها. بالإ�سافة 
�إلى ذلك، فقد ركز �لباحثون �أمثال مو�س )Moos, 1979( على �لو�سط 
�لذي تحدث فيه عملية �لتعلم و�لذي ي�سير �لى �لبيئة �أو �لحيز �لمكون 
�لمختلفة،  بالمو�قف  و�لإنخر�ط  و�لآخرين،  �لفرد  �لعلقات بين  من 
�لمادية،  و�لمكونات  و�لتح�سيل،  و�لتناف�س  �لآخرين،  مع  و�لتعاون 
ت�سكل في مجملها عاملً مهمًا  �سك  �أدنى  بل  �لكثير، وهي  وغيرها 

 .)Astin, 1975( يوؤثر بعملية �لتعلم
من هنا يمكن �لقول �أن هناك �لعديد من �لمتغير�ت �لتي توؤثر 
ذ�ته  �لفرد  ب�سخ�سية  يتعلق  ما  منها  �لتعلم  �أ�سلوب  �ختيار  على 
)فكره وم�ساعره و�سلوكه( ومنها ما يتعلق بالو�سط �لمحيط بالفرد 
�لتقييم، �لمناخ  �لتدري�س،  �لتعلم )طرق  �أ�سم بيئة  و�لذي يطلق عليه 
بد  ل  جميعها  �لمتغير�ت  فهذه  �لعمل(.  عبء  �لإ�ستقللية،  �ل�سفي، 
�إيجابًا. �أم  �سلبًا  توؤثر بها  �لتعلم وهل  �أثرها على عملية  من در��سة 
ومن هنا برزت م�سكلة هذه �لدر��سه في محاولتها للتعرف �إلى بع�س 
�أ�ساليب  على  �لتنبوؤية  وقدر�تها  �لتعلم  وبيئة  �ل�سخ�سية  خ�سائ�س 

�لتعلم.

)Learning Styles( أساليب التعلم
للنظريات  تبعًا  �لتعلم  �أ�ساليب  تعريف  في  �لباحثون  �ختلف 
�لتي ي�ستندون �ليها في تف�سير ظاهرة �لتعلم. فنرى تعريف �إنتوي�ستل 
هو  �لتعلم  �أ�سلوب  باأن   )Entwistle & Peterson, 2004( وبتر�سون 
مرتبطة  تكون  ما  عادة ً و�لتي  للتعلم،  و�لمت�سقة  �لمف�سلة  �لطريقة 

بمو�قف تربوية �أو حتى في مجالت �لعمل �لمختلفة.
وي�سير كولب )Kolb, 1984( �لى �أن �أ�سلوب �لتعلم هو؛ �لطريقة 
على  وبناءً�  ومعالجتها،  �لمعلومات  لإدر�ك  �لفرد  ي�ستخدمها  �لتي 
نموذجه.فيما  من  �إنطلقًا  �لتعلم  من  �أ�سكال  ثلث  حدد  فقد  ذلك 
�ل�سخ�سية  �لطرق  باأنها؛  �لتعلم  �أ�ساليب   )1984( حطب  �أبو  يعرف 
�لتي ي�ستخدمها �لفرد في �لتعامل مع �لمعلومات �أثناء عملية �لتعلم.
�لفرد  باإنها؛ ميل   )Bebello, 1990( �إليه في  �لم�سار  �سميك  وعرفها 
في  �لفرد  طريقة  خللها  من  تظهر  معينة،  تعلم  �إ�ستر�تيجية  نحو 

معالجة �لمعلومات، في �أي مو�سوع من مو��سيع �لتعلم �لمختلفة.
�لتعلم،  في   )Biggs( بيجز  نموذج  �لدر��سة  هذه  تناولت  وقد 
 Biddle & Dunkin,( و�لذي تعود جذوره �لى �لعالمين باديل ودنكن
1974( و�للذ�ن و�سعا نموذجًا يُظهر �لتعلم د�خل غرفة �ل�سف كنظام 

متعدد �لمتغير�ت ومكون من �سل�سلة من �لمر�حل تبد�أ بالمدخلت ثم 

�لعمليات فالناتج �أو �لمخرجات.وهذه �لمتغير�ت متعددة، وقد �رتاأى 
وبيئة  لل�سخ�سية  �لكبرى  �لخم�سة  �لعو�مل  �ختيار  على  �لباحثان 
نموذج  به  يتميز  لما  نظرً�  �لنظام  هذ�  في  مدخلة  كمتغير�ت  �لتعلم 
�لفردية،  �لفروق  تحديد  على  قدرة  من  �لكبرى  �لخم�سة  �لعو�مل 
�لتعلم  ببيئة  يتعلق  �ل�سخ�سية.وفيما  �ل�سمات  �أغلب  على  و�حتو�ئه 
�أن  وجد  وقد  �لتعلم،  عملية  به  تحدث  و�لذي  �لمبا�سر  �لمتغير  فهي 
�أكثر �أبعاد بيئة �لتعلم ��ستخد�مًا و�إرتباطًا باأ�ساليب �لتعلم وتحديدً� 
�ل�سطحي و�لعميق هي �لمت�سمنة في مقيا�س خبر�ت �لطلبة، وياأتي 

ذلك عند �لحديث عن مقايي�س بيئة �لتعلم.
�إتجاه  �لقائمة على  �لتعلم  ي�سنف نموذج بيجز �سمن نماذج 
وفقاً  �لتعلم  �أ�ساليب  عن  بيجز  فيه  تحدث  وقد  �لمعلومات،  معالجة 
Surface Learn- �ل�سطحي  �لتعلم  �أ�سلوب  �أولً:  هي؛  �أنو�ع،  )ثثلثة 
و�لخوف  �لخارجية،  �لد�فعية  �أ�سا�س  على  يقوم  و�لذي  ؛   )ing Style
�لتعلم  �أن  �لأ�سلوب  هذ�  �أ�سحاب  ويرى  �لآخرين،  �أمام  �لف�سل  من 
�لمدر�سي هو طريقهم نحو تحقيق �أهد�ف معينة مثل؛ �لح�سول على 
�لطلبة في  �أن  �لتخرج من �لجامعة، كما  �و  بها،  �لإرتقاء  �أو  وظيفة 
�لدر��سي،  للمحتوى  و�لأ�ستذكار  �لحفظ  على  يعتمدون  �لأ�سلوب  هذ� 
 )Signs( �لمحتوى  في  محدده  �إ�سار�ت  على  يركزون  فهم  وبالتالي 
�لتعلم من  لعملية  �لأ�سا�سي  �لهدف  �لمعنى، ويحيدون عن  �أكثر من 
خلل بذل جهدٍ متدني، و�لإكتفاء بالقليل من �لوقت لتحقيق �لمهمة.

يقوم  �لذي  )Deep Learning Style(؛  �لعميق  �لتعلم  �أ�سلوب  ثانيًا: 
على �أ�سا�س �لد�فعية �لد�خلية و�لهتمام �لحقيقي و�لجوهري بمادة 
�لمعنى  و�كت�ساف  و��ستيعابها،  فهمها  �لى  �لطلبة  في�سعى  �لتعلم 
�لدر��سة،  من  و�لهدف  �لق�سد  لمعرفة  وي�سعون  كما  يتعلمونه،  لما 
ويقومون بالربط بين �لأفكار �لنظرية و�لخبر�ت �لعملية، ويربطون 
�لمعرفة �ل�سابقة بالجديده، وينظمون ذلك كله في �إطار محكم، كما 
ويمتلكون  و�لتلخي�س،  و�لتحليل  �لتف�سير  على  �لقدرة  لديهم  تتطور 
وبين  بينها  و�لتمييز  �لرئي�سة،  �لأفكار  على  �لتعرف  على  �لقدرة 
�لأفكار �لثانوية �لمت�سمنة في �لمحتوى �لدر��سي، وكل ذلك من �أجل 
�أ�سلوب �لتعلم  �إطار �سامل محكم. ثالثًا:  بناء �لمحتوى وتنظيمه في 
�أ�سحابه  يركز  �لذي  )Achieving Learning Style(؛  �لتح�سيلي 
عن  بعيدً�  �لإمتحانات  في  �لعاليه  �لدرجات  وك�سب  �لتح�سيل  على 
�لأكاديمية. �إهتماماتهم  عن  وبعيدً�  �لدر��سية،  �لمهمة  على  �لتركيز 
في  عالية  درجات  على  بح�سولهم  �لأ�سلوب  هذ�  �أ�سحاب  ويت�سف 
يدر�سون  �لذي  و�لمكان  �لوقت  وينظمون  �لتح�سيلية،  �لإختبار�ت 
فيه، ويبحثون عن تلميحات من �لمدر�سين، كما �أنهم ي�سعون ليكونو� 
�لأ�ساليب مكونين  �سمن ما يتوقعه �لمدر�سون منهم.ولكلٍ من هذه 
متفاعلين، هما؛ �لإ�ستر�تيجية و�لتي تعك�س كيف يقترب �لطالب من 
لماذ�  تعك�س  و�لتي  و�لد�فعية  �لتعلم،  بعملية  خا�سة  مهمة  تحقيق 
يريد �لطالب تحقيق هذه �لمهمة. وبتفاعل كل �لمكونين يُحدد �أ�سلوب 

 .)Biggs, Kember & Leung, 2001( لتعلم لدى �لطالب�

العوامل الخمسة الكبرى في الشخصية
�لتي  �لنماذج  �أبرز  �لعو�مل �لخم�سة �لكبرى من  يعتبر نموذج 
ثنائي  عامل  فكل  �لتجريد،  من  عالٍ  م�ستوى  على  �ل�سخ�سية  تف�سر 
ا يندرج  �لقطب يندرج تحته مجموعة من �ل�سمات، وهذه �ل�سمات �أي�سً
�آخر من �ل�سمات �لأكثر تحديدً�، فعلى �سبيل �لمثال نجد  تحتها عدد 
�لجتماعي،  �لتو��سل  مثل  �سمات  تحته  يندرج  �لإنب�ساطية  عامل 
و�لذي يقود �لى عدد �آخر من �ل�سمات �لأخرى ككثرة �لكلم و�لتعرف 
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في  �لفردية  �لفروق  �أغلب  �أن  �لنموذج  هذ�  ويقترح  �لآخرين.  على 
�ل�سخ�سية �لإن�سانية يمكن �أن ت�سنف �سمن خم�س عو�مل و�لتي تم 

 .)Gosling, Rentfrow, & Swann, 2003( لتو�سل �إليها تجريبيًا�
و  ونومان  لجون  وفقًا  �لكبرى  �لخم�سة  �لعو�مل  وم�سطلح 
�أن يوحي باأن  �سوتو )John, Naumann & Soto, 2008( ل ينبغي 
�لإختلفات في �ل�سخ�سية يمكن تقييمها فقط با�ستخد�م خم�س �أبعاد 
�ل�سمات  من  و��سعًا  طيفًا  ليمثل  ذلك  يتعدى  بل  �ل�سخ�سية،  ت�سف 

�لمختلفة �لتي تندرج تحت كل عامل من �لعو�مل �لخم�سة �لكبرى.
ويمكن تعريف نموذج �لعو�مل �لخم�سة �لكبرى على �أنه ت�سور 
خلل  من  كاملً  دقيقًا  و�سفًا  �ل�سخ�سية  و�سف  خلله  من  يمكن 
خم�س عو�مل �أ�سا�سية، هي: �لع�سابية، �لإنب�ساطية، �لمقبولية، يقظة 

 .)McCrae & John, 1992( ل�سمير، �لإنفتاح على �لخبرة�
ويمكن♦الحديث♦عن♦كل♦عامل♦من♦هذه♦العوامل♦كما♦يلي:♦

♦♦)Neuroticism(♦الع�سابية
�لختلفات  مع  تتعامل  �لتي  �ل�سخ�سية  �لعو�مل  من  وهي 
�أعلى  في  ت�سمل  و�لتي  �لعاطفي  �لإ�ستقر�ر  و  �لتكيف  في  �لفردية 
للنقد،  �لح�سا�سية  �لإندفاع،  �لإكتئاب،  �لعدو�ن،  �لقلق،  م�ستوياتها؛ 
�إرتفاع  يماثله  و�لعدو�ن  �لقلق  �سمات  �إرتفاع  �أن  �لأمن.كما  �نعد�م 

 .)Zhao & Seibert, 2006( سمات �لخوف و�لغ�سب�
هذ�  على  عالية  درجات  على  يح�سلون  �لذين  و�لأ�سخا�س 
وقلق،  متز�يد،  �سلبي  تاأثير  من  يعانون  )�لع�سابيون(  �لعامل 
من�سغلين  ي�سبحون  لذلك  ونتيجة  بفعالية،  �لأفكار  �سبط  وعدم 
�لذين  �لأ�سخا�س  �أما   .)Self - absorbed( و�أفكارهم  بم�ساعرهم 
)�إ�ستقر�ر  �لعامل  هذ�  على  منخف�سة  درجات  على  يح�سلون 
�أنف�سهم، هادئين، مرتاحين، منظمين  عاطفي( يكونون و�ثقين من 

 .)Renn, Allen & Huning, 2011(
♦♦♦)Extraversion(♦الإنب�ساطية

ي�سير هذ� �لبعد في �أعلى م�ستوياته �لى �أن �سلوك �لفرد �إيجابي، 
حيوي، �إجتماعي، د�فيء، ويمتاز �لأ�سخا�س فيه بكثرة �لكلم، ومن 
يح�سلون  �لذين  مختلفة.و�لأ�سخا�س  علقات  ت�سكيل  عليهم  �ل�سهل 
حب  �إثارة،  لديهم  يكون  �لعامل  هذ�  على  عالية  درجات  على 
�إيجابية  �أن م�ساعرهم  �لنا�س. كما  �لبحث، و�لن�ساط، و�لمرح، وحب 
�لبيئات  ويف�سلون  �لعمل،  في  �لإ�ستمر�ر  ويحبون  �لنا�س،  نحو 
�لأ�سخا�س  �أولئك  �أما  ن�ساطهم.  من  وتزيد  تحفزهم  �لتي  �لتعليمية 
�لذين يح�سلون على درجات منخف�سة على هذ� �لعامل فيو�سفون 
 Zhao &( �لكلم  وقلة  و�ل�ستقللية،  و�لتحفظ،  و�لهدوء،  بالوحدة، 

 .)Seibert, 2006; John, 1990

♦♦)Agreeableness(♦المقبولية
وفقــــاً لباتريك )Patrick, 2011(، ت�سير �لمقبولية �إلى �لطريقة 
�لتي يتفاعل بها �لأفر�د مع �لآخرين في مجالت مختلفة مثل �لثقة، 
�ل�ستقامة، �لإيثار، �لمتثال، �لتو��سع.و�لأ�سخا�س �للذين يمتازون 
بالمقبولية يكون لديهم م�ستوى عالٍ من �لثقة بالآخرين، و�لتعاطف، 
وحب �لم�ساعدة.وتكون �سفات مثل �إنعد�م �لثقة بالآخرين، �لتمركز 
ويو�سف  لديهم.كما  م�ستوياتها  �أدنى  في  �لعدو�نية،  �لذ�ت،  حول 
وخبر�تهم  قدر�تهم  تقييم  في  متو��سعون  باإنهم  �لأفر�د  هوؤلء 

�لمختلفة، ويجعلون �أنف�سهم قليلي �لأهمية.كما �أنهم يُ�سوفون �لأمور 
 .)John, 1990( للآخرين، ول يُ�ساومون من �أجل مو�قفهم

 Jensen -( غر�زيانو  و  كامبل   - جن�سن  من  كلً  �أ�سار  وقد 
Campbell & Graziano, 2001(، �لى �أن �لمقبولية م�سطلح ي�سير �لى 

كيفية �لحفاظ على علقات �إيجابية مع �لأ�سخا�س �لآخرين، ولي�س 
جادل  وقد  �لأ�سخا�س.  بين  و�لجد�ل  و�لعدو�ن  بالغ�سب  علقة  لها 
�لعديد من �لباحثين �أن �لمقبولية هي �لعامل �لأقل فهمًا بين �لعو�مل 
 Jensen - Campbell & Graziano,( لخم�سة �لكبرى في �ل�سخ�سية�

 .)2001; Wiggins & Trapnell, 1997

♦♦♦)Conscientiousness(♦ال�سميرية
من  عالٍ  بم�ستوى  �لمو�سوفون  �لأ�سخا�س  يكون  ما  عادة ً
�لقو�عد  للتو�فق مع معايير �لجماعة، ومع  ��ستعد�د  �ل�سميرية على 
�لمقبولية  م�ستوى  كان  �إذ�  ا  خ�سو�سً لها،  �لتنظيمية  و�ل�سيا�سات 
�لأ�سخا�س  هوؤلء  ويمتاز   ،)Smithikrai, 2008( مرتفع  لديهم 
و�إر�دة  و�لعزيمة،  و�لت�سميم،  �لنف�س،  �سبط  مثل  بخ�سائ�س  ا  �أي�سً
باأن  ويو�سفون  بمهارة.كما  و�لتخطيط  و�لتنظيم،  و�لثقة،  �لتحقيق، 
�لمختلفة،  �لمهام  �إنجاز  �لذ�تية في  �لكفاءة  م�ستوى عالٍ من  لديهم 
�أن  لديهم.كما  و�لترتيب  و�لتنظيم  �لذ�تي  �لإن�سباط  ب�سبب  وذلك 
�ل�سعي  �لدر��سية عادةً ما يكون مرتفعًا ب�سبب  تح�سيلهم في �لمو�د 
�لدوؤوب للتميز في كل ما يفعلونه.كما و�أنهم وقبل �لمبا�سرة بالمهمة 
�لتعليمية ي�سعون �لخطط، ويحددون �لأهد�ف، ويفكرون بعناية قبل 
من  منخف�س  بم�ستوى  �لمو�سوفون  �لأ�سخا�س  �أولئك  �لت�سرف.�أما 
و��سحين. وغير  متهاونين،  مهملين،  يكونون  ما  عادة  �ل�سميرية 

 Van Lieshout, 2000; Grehan, Flanagan & Malgady, 2011;(
 )John, 1990

♦♦♦)Openness - to - Experience(♦الإنفتاح♦على♦الخبرة
و�سعة  بالإبد�ع،  �لخبرة  على  �لمنفتحون  �لأ�سخا�س  يو�سف 
�لأفق، و�لإبتعاد عن �لتقليدية، و��ستقبال �لأفكار �لجديدة، و�لإنتباه 
�لمرتبطة  �ل�سمات  �لفكري.وتعتبر  و�لف�سول  �لد�خلية،  �لم�ساعر  �لى 
بعامل �لإنفتاح على �لخبرة بعيدة عن �ل�سمات �لمرتبطة بالعلقات 
بين �لأ�سخا�س، فيقل �إحتمال �نخر�ط وم�ساركة �لفرد مع �لآخرين 
 Smith & Canger,( فيما يتعلق بالإحتياجات �لج�سدية و�لعاطفية

 .)2004

لديهم خيالً  باأن  �لمنفتحون على �لخبرة  �لأفر�د  كما ويت�سم 
ح�سا�سيتهم  في  جليًا  ذلك  وينعك�س  �ليقظة،  لإحلم  وميلً  و��سعًا، 
لديهم يدفعهم  �لفكري  �لف�سول  �أن  �لفن و�لجمال.كما  �لمرهفة نحو 
�لمجتمعية،  بالقيم  �لإلتز�م  من  ويحررهم  جديدة،  �أ�سياء  لمعرفة 
�لفهم  م�ستوى  لديهم من  ويزيد  و�لتنوع،  �لتغيير  يقدرون  ويجعلهم 
من خلل �لمحاكاة �لفكرية، وي�سبح لديهم وعي بالخبر�ت �لجمالية، 

 .)John, 1990( وحب �لمغامرة

العلاقة بين أساليب التعلم والعوامل الخمسة الكبرى 
للشخصية

دورً�  تلعب  �لتعلم  �أ�ساليب  �أن  �لدر��سات  من  �لعديد  �أكدت 
مهماً في در��سة �ل�سخ�سية، فهي تعتبر مكون �أو بعد مهم من �أبعاد 
�ل�سخ�سية، فاأ�ساليب �لتعلم - و�لتي تعتبر �لتطبيق �لعملي للأ�ساليب 
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العوامل الخمسة الكبرى للشخصية وبيئة التعلم كمنبئات لإسلوبي التعلم السطحي والعميق
لدى عينة من طلبة جامعة اليرموك     

أ.عماد خالد العمري
د.نصر يوسف مقابلة 

�لمعرفية - قادرة على تف�سير �لعديد من جو�نب �ل�سخ�سية �لمعرفية 
�سلوك  تنظيم  على  �لقدرة  يعطيها  مما  و�لإنفعالية،  و�لجتماعية 
�لقول  �لمختلفة.ويمكن  �لحياة  مو�قف  مع  للتعامل  وتوجيهه  �لفرد 
�أن �أ�ساليب �لتعلم تنظر �لى �ل�سخ�سية بطريقة �سمولية وكلية، بحيث 
ل تعمل على تجزئة �لمكونات �لمعرفية عن �لمكونات �لأخرى مثل 

�لإنفعالية و�لجتماعية )�لعتوم، 2016(. 
فكرت  قدم  من  �أول   )Gordon Allport( �لبورت  جوردن  يعد 
�لأ�سلوب �لى علم �لنف�س عندما تحدث عن ما ي�سمى باأ�ساليب �لحياة 
Personal-( �ل�سخ�سية  �سمات  بها  ق�سد  و�لتي   ،)Style of Live(
يوجد  �أنه  ويذكر   ،)Behavior Type( �ل�سلوك  �سمات  �أو   )ity Type

على  �لمتمركز  �لمدخل  �أحدها  �لتعلم  �أ�ساليب  لتف�سير  مد�خل  عدة 
فظهرت  �ل�سخ�سية،  من  جزءً�  �لتعلم  �أ�ساليب  تعد  حيث  �ل�سخ�سية، 
نظرية  و�ل�سخ�سية في �سوء  �لتفكير  ربطت بين  �لتي  مايرز  نظرية 
�لحكم،  �لدر�ك،  يقي�س  �لذي  بريجز   - مايرز  دليل  وظهر  يونج، 
�لتعامل مع �لذ�ت و�لآخرين، و�لتعامل مع �لعالم �لخارجي.وظهرت 
في  �أ�ساليب  �ستة  �لى  تو�سلت  �لتي   )Holland( هولند  نظرية  ا  �أي�سً
�لتقليدي،  �لمبادر،  �لجتماعي،  �لفني،  �لو�قعي،  هي  �ل�سخ�سية 

 .)Sternberg & Grigorenko, 2006( .لبحثي�
�أ�ساليب �لتعلم  وقد تناولت �لعديد من �لدر��سات �لعلقة بين 
High- دوفر�سبايك  و  هيجو�سي  در��سة  ففي  �ل�سخ�سية،  )��سمات 

�لتعلم  �أ�ساليب  بين  �لعلقة  بحثت   )house & Doverspike, 1987

وثيق  �إيجابي  �إرتباط  وجود  �لنتائج  و�أظهرت  �ل�سخ�سية،  و�سمات 
�لعثور  و�لتي تم   ،)Furnham, 1992( فرنهام  در��سة  بينهما.ونذكر 
�لتعلم �لخا�س بكولب  �أ�سلوب  على علقة ذ�ت دللة �ح�سائية بين 
وهذ�  �لإنب�ساطية،  �لع�سابية،  �لذهانية،  �ل�سخ�سية  �سمات  وبين 
يدل �أن �لعو�مل �لرئي�سية لل�سخ�سية ترتبط �رتباطًا وثيقًا باأ�ساليب 

�لتعلم.
هامكر  و  و�إليل�سوت  برينز  و  بو�ساتا  من  كل  �أجرى  كما 
�قترحت   )Busato, Prins, Elshout & Hamaker, 1999( در��سة 
بمعالجة  يمتازون  �لإنب�ساطية  عامل  �أ�سحاب  من  �لأ�سخا�س  �أن 
دقيقة ومركزة عند �تخاذ قر�ر معين، ويعتبرون �أنهم منظمون ذ�تيًا، 
وقادرون على بناء �لمعرفة باإنف�سهم. �أما �أ�سحاب عاملي �ل�سخ�سية 
�ل�سميرية و�لإنفتاح على �لخبرة فيعالجون �لمعرفة بدقة متناهية 
وينظمونها ويربطون �لمعرفة �لحالية بال�سابقة. �أما �أ�سحاب عامل 
بالتناق�س. ويو�سفون  �لذ�تي،  �لتنظيم  �إلى  فيفتقرون  �لع�سابية 
ويحتاجون  و�لحفظ،  �لتذكر  �لى  يميلون  �لمقبولية  عامل  و�أ�سحاب 

�إلى قوة خارجية لتنظيمهم.

)Learning Environment( بيئة التعلم
�لإجتماعية،  �لبيئة  من  كل ً �لتعلم  بيئة  مفهوم  ي�سمل 
و�لنف�سية، و�لفيزيائية، �لتي تجري بها عملية �لتعلم و�لتعليم، وهي 
�لطلبة، فهي  �أ�ساليب تعلم  تعتبر و�سيلة مهمة ور�عية وموؤثرة على 
تلعب دورً� هامًا في تحديد كيفية �إدر�ك �لفرد للمعلومات ومعالجته 
�لمعرفية مع بع�سها  �أ�ساليبهم  لربط  للطلبة  ا  لها، كما وتوفر فر�سً
�لبع�س، وتجعلهم يميزون بين �لمظاهر �لتي يف�سلونها في �لبيئات 

�لتعليمية وتلك �لتي ل يف�سلونها )حمد�ن، 1985(. 

بيئة التعلم الجامعي

في �لأونة �لأخيرة تز�يد م�ستوى �لوعي في موؤ�س�سات �لتعليم 
حقول  في  موؤهلين  فقط  لي�سو�  خريجين  �إنتاج  �أجل  من  �لعالي 
مدى  �لتعلم  من  تمكنهم  عامة  مهار�ت  ويمتلكون  بل  در��ستهم، 
متنوعة  خبر�ت  وبناء  �لمختفة،  �لتجارب  من  و�لإ�ستفادة  �لحياة، 
دول  في  �لمبادر�ت  من  �لعديد  فظهرت  �لحياة.  ميادين  كافة  في 
مختلفة مثل م�سروع �لتعليم �لعالي �لبريطاني )EHE( �لذي ي�سعى 
وبرنامج  �لدر��سة،  نحو  و�تجاهاتهم  �لطلبة  مهار�ت  تطوير  �إلى 
�كت�ساب  �لطالب  �لذي يطور عند   )ECP( �لعالي  �لتعليم  �لقدرة في 
 Wilson, Lizzio( ب�سكل مبدع ومبتكر  ��ستخد�مها  و�إعادة  �لمعرفة 

 .)& Ramsden, 1997

وبما �أن �لبيئة �لجامعية هي بيئة مفتوحة فهذ� يعني تعر�س 
 - و�لإقت�سادية  و�لنف�سية  و�لتربوية  �لإجتماعية  �لعو�مل  جميع 
�لتغير �لم�ستمر،  �إلى  �لتعلم و�لتعليم -  و�لتي توؤثر في جودة عملية 
من  بد  ل  �لعملية.وبالتالي  هذه  مخرجات  على  ينعك�س  �لذي  �لأمر 

متابعة هذ� �لتغير �لم�ستمر )نز�ل، 2012(. 
�أ�ساليب  تناولت  �لتي  �لدر��سات  �أغلب  �أن  �لقول  ويمكن 
�لبيئي  و�ل�سياق  �لدر��سية،  �لم�ساقات  �أهمية  على  �أكدت  قد  �لتعلم 
�لطالب  لدى  �لمف�سل  �لتعلم  فاأ�سلوب  �لم�ساقات،  تلك  ي�سمل  �لذي 
حما�س  ودرجة  �لتدري�س،  عملية  لخ�سائ�س  باإدر�كه  يتاأثر  قد 
�لتخ�س�س،  وطبيعة  �لمقدمة،  �لمعلومات  وم�ستوى  �لمدر�س، 
و�أ�ساليب  �لعمل،  وعبء  �لتدري�س،  وو�سائل  �لمناهج،  ومحتوى 

 .)Dukwall, Arnold & Hayes, 1991( لتقييم�
بين  �لأولى  �لو�سل  حلقة  هي  �لجامعية  �لم�ساقات  �أن  وبما 
�لتعليم  بيئة  جودة  تعك�س  فهي  �لتدري�س  هيئة  وع�سو  �لطالب 
�لجامعي ونوعيته، وهي �أهم بعد من �أبعاد بيئة �لتعلم يجب تطويره، 
�ختيارهم  عند  طو�عية  �لطلبة  عليها  �أقبل  قد  �لم�ساقات  هذه  لأن 
لتخ�س�ساتهم �لجامعية، وعليه تكون بيئة �لتخ�س�س هي �لمنا�سبة 

لتطوير �أ�ساليب تعلم �لطلبة وتعزيزها )جودة، 2017(. 
تبعًا  �لتعلم  بيئة  بقيا�س  �لمعنية  �لمقايي�س  تنوعت  وقد 
بيئة  كل  ومكونات  و�أبعاد  للطلبة  �لعمرية  �لم�ستويات  لختلف 
على حده.فظهرت مقايي�س للبيئات �ل�سفية مثل قائمة بيئة �لتعلم 
و��ستبيان   ،)CES( �ل�سف  بيئة  ومقيا�س   ،)LEI( �لثانوية  للمرحلة 
 ،)MCI( �سفي  وقائمة   ،)ICEQ( �لفردية  �ل�سفية  �لغرفة  بيئة 
ومقيا�س   ،)CUCEI( و�لجامعة  �لكلية  في  �ل�سفية  �لبيئة  ومقيا�س 
 ،)QTI( �لمعلم  تفاعل  و��ستبانة   ،)CEQ( �لم�ساق  �لطلبة في  خبر�ت 
وقائمة بيئة مختبر �لعلوم )SLEI(، و��ستبانة ما �لذي يحدث في هذ� 
 .)SPLEQ( و��ستبيان دعم بيئات �لتعلم �لإيجابي ،)WIHIC( ل�سف�
وعند �طلع �لباحثين على �لدر��سات �لتي تناولت علقة بيئة �لتعلم 
وهوفلند  وبل�سين  دي�سث  در��سة  مثل:  �لمختلفة،  �لتعلم  باأ�ساليب 
ولير�سين )Diseth, Pallesen, Hovland & Larsen ,2006(، ودر��سة 
رحمن و�آخرون )Rahman et al, 2012(، وجدو� �أن �أكثر �أبعاد بيئة 
�لتعلم ��ستخد�مًا و�إرتباطًا باأ�ساليب �لتعلم وتحديدً� �ل�سطحي و�لعميق 
هي �لمت�سمنة في مقيا�س خبر�ت �لطلبة في �لم�ساق )CEQ(، وهي: 
�لتعليم �لجيد، و�سوح �لأهد�ف و�لمعايير، �لمهار�ت �لعامة، �أ�ساليب 

�لتقييم، عبء �لعمل، �لتركيز على �لإ�ستقللية.
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العلاقة بين أساليب التعلم وبيئة التعلم
�أ�ساليب  �لتعلم و�سيلة مهمة ور�عية وموؤثرة على  بيئة  تعتبر 
�لفرد  �إدر�ك  كيفية  تحديد  في  مهماً  دورً�  تلعب  فهي  �لطلبة،  تعلم 
�أ�ساليبهم  لربط  للطلبة  ا  فر�سً توفر  لها.فهي  ومعالجته  للمعلومات 
مو�قف  بع�س  تحليل  لهم  تتيح  كما  �لبع�س،  بع�سها  مع  �لمعرفية 
هذه  متطلبات  مع  �لمعرفية  �أ�ساليبهم  مطابقة  مدى  وتحديد  �لتعلم 
يتوجب  �لتي  للتعديلت  و�قتر�حهم  و�لفكرية،  �لتربوية  �لمو�قف 

�إدخالها للح�سول على تعلم �أف�سل )حمد�ن، 1985(. 
عو�مل  من  مجموعة   )Ramsden, 1992( ر�م�سدن  ذكر  وقد 
بيئة �لتعلم ت�سجع على ظهور �لتعلم �ل�سطحي �أو �لعميق عند �لطلبة، 
فتلك �لتي تزيد من �أ�سلوب �لتعلم �ل�سطحي تنح�سر في عو�مل مثل؛ 
�إ�ستخد�م �أ�ساليب �لتقييم �لتي تركز على ��ستدعاء �أو تطبيق �لمعرفة 
�أ�ساليب �لتقييم  �أو   ،)Trivial Knowledge( لمبتذلة وعديمة �لأهمية�
�لتي تزيد من م�ستويات �لقلق عند �لطلبة، بالإ�سافة �إلى �لتركيز على 
ح�سو �لخطط �لدر��سية بالمو�سوعات �لمختلفة، و�لكميات �لز�ئدة من 
�لمناهج �لدر��سية، وغياب �لتغذية �لر�جعة �لتي تتابع تقدم �لطالب 

في عملية �لتعلم.
�لتعلم  �أ�سلوب  �لتي ت�سجع على زيادة  �لتعلم  �أما عو�مل بيئة 
ت�سجع  وتقييم  تدري�س  �أ�ساليب  ��ستخد�م  خلل  من  فتكون  �لعميق، 
على �لم�ساركة �لن�سطة في عملية �لتعلم، و�لإلتز�م �ل�سخ�سي من قبل 
ت�ساعد  فر�س  وخلق  و��سحة،  �أكاديمية  توقعات  وتحديد  �لمدر�س، 
�لطلبة على �لإختيار في طريقة ومحتوى �لدر��سة، و�لهتمام بالمو�د 
كم�سدر  للمتعلم  �لذ�تي  �لتوجيه  على  و�لتركيز  �لمختلفة،  �لدر��سية 
يظهر من خلله �سمات مثل �لتفاهم �لودي، و�لهتمام، و�لم�ساركة، 

 .)Candy, 1991( و�لدفء و�لتعاطف، و�لأ�سالة، و�لت�سال �لفعال

مشكلة الدراسة وأسئلتها: 
تعاني �لموؤ�س�سات �لتربوية و�لتعليمية من تدني م�ستوى �لتعليم 
لديهم، على �لرغم من �لجهود �لم�ستفي�سة لتو�سيع مظلة �لتعليم، �إل 
�أن �لتحديات ما تز�ل قائمة، و�همها تلك �لمنوطة بالطلبة �نف�سهم، 
و�لمفاهيم  �لمعارف  �كت�ساب  عن  عاجزين  منهم  �لعديد  فنجد 
�لمختلفة، وحتى �إدر�كها ومعالجتها وتنظيمها في بنائهم �لمعرفي، 
بالطالب  يتعلق  ما  منها  و�لتي  �لعو�مل،  من  �لكثير  �إلى  عائد  وهذ� 
و�أ�سلوب  �ل�سابقة، ود�فعيته،  �سخ�سيته، ومعرفته  �سمات  نف�سه مثل 
�لتعلم �لمف�سل لديه، ومنها ماهو عائد �لى بيئة �لتعلم وما تحتويه 
م�سادر  ووجود  �لهد�ف،  في  وو�سوح  وتقييم،  تدري�س  طرق  من 
�ل�سحيح  �لت�سور  غياب  �لعو�مل.وبالتالي  من  وغيرها  للتعلم 
نف�سه، ومن  �لطالب  قبل  �لعو�مل من  �لو��سحة لمثل هذه  و�لمعرفة 
�لقدرة  ومحاولة  قائمة،  �لم�سكلة  يجعل  �لتدري�س،  هيئة  ع�سو  قبل 
على حلها تحتاج �لوقت و�لجهد �لكثير.�لأمر �لذي يخلق �آد�ء �أقل من 
�لمطلوب ينعك�س �سلبًا على مخرجات �لتعلم.ومن هنا ظهرت م�سكلة 
�لعملية  �أولً و�لقائمين على  �لطلبة  �لتي ت�سعى �لى تب�سير  �لدر��سة 
�لتعليمية ثانياً بهذه �لعو�مل، فمن خلل هذه �لدر��سة �سيتم ت�سليط 
�ل�سوء على �لعلقة بين �أ�سلوبي �لتعلم �ل�سطحي و�لعميق و�لعو�مل 
ذلك  �إلى  يُ�ساف  كما  �لتعلم.  وبيئة  لل�سخ�سية  �لكبرى  �لخم�سة 
�لأجنبية  و�لبحوث  �لدر��سات  بع�س  على  بالإطلع  �لباحثين  قيام 

هذه  �أغلب  �إهتمام  وملحظة  �لتعلم،  باأ�ساليب  �لمرتبطة  و�لعربية 
و  �أو/  �لأكاديمي  بالتح�سيل  وعلقتها  �لتعلم  باأ�ساليب  �لدر��سات 
در��سات  �أي  فاإنه ل يوجد  �لباحثين  �لتفكير.وعلى حد علم  �أ�ساليب 
عربية تناولت �لمتغير�ت �لمقترحه في هذه �لدر��سه مجتمعة.وعليه 
فقد كان ذلك مبررً� كافيًا لن�سوء �لحاجه �لى �إجر�ء مثل هذ� �لنوع من 

�لدر��سات، و�لتي ت�سعى �إلى �لإجابة عن �لأ�سئلة �لآتية: 
1♦ لدى طلبة جامعة . )�سطحي/ عميق(  �ل�سائد  �لتعلم  �أ�سلوب  ما 

�ليرموك؟
2♦ لدى . �لكبرى  �لخم�سة  �لعو�مل  �ل�سائد من  �ل�سخ�سية  ما عامل 

طلبة جامعة �ليرموك؟
3♦ هل توجد فروق ذ�ت دللة �ح�سائية بين �لأو�ساط �لح�سابية .

�أ�سلوبي  على  �لدر��سي  و�لم�ستوى  و�لتخ�س�س  للجن�س  تعزى 
�لتعلم �ل�سطحي و�لعميق لدى طلبة جامعة �ليرموك؟ 

4♦ ما �لقدرة �لتنبوؤية للعو�مل �لخم�سة �لكبرى لل�سخ�سية، وبيئة .
على  �لدر��سي،  و�لم�ستوى  و�لتخ�س�س،  و�لجن�س،  �لتعلم، 

�أ�سلوبي �لتعلم �ل�سطحي و�لعميق لدى طلبة جامعة �ليرموك؟ 

أهمية الدراسة: 
يمكن♦و�سف♦اأهمية♦هذه♦الدرا�سة♦من♦خلال:♦

Ú♦الأهمية♦النظرية
ثلثة  بين  �لربط  محاولتها  في  �لحالية  �لدر��سة  �أهمية  تنبع 
بينهما،  للعلقة  و�سفًا  لتقدم  �لإن�ساني،  للتعلم  �أ�سا�سية  مفاهيم 
وتعك�س مقد�ر �لتد�خل بينهما، ومدى تاأثير كل منها على �لآخر. كما 
�أنها تزود طلبة �لبكالوريو�س في جامعة �ليرموك بالمعرفة �لمتمثلة 
بم�ستوى �لعو�مل �لخم�سة �لكبرى لل�سخ�سية لديهم، و�أ�ساليب تعلمهم، 
في  �لطلبة  ي�ساعد  �لذي  �لأمر  �لتعليمية،  �لبيئة  نحو  وت�سور�تهم 
معرفة �إلى �أي مدى يمكن ��ستثمار قدر�تهم في عملية �لتعلم.كما �أنها 
�أ�ساليب  حول  بالمعرفة  �لجامعات  في  �لتدري�س  هيئة  �أع�ساء  تزود 
تعلم طلبتهم وفقًا ل�سمات �سخ�سياتهم �لمختلفة.كما وتفتح �لمجال 
للمزيد من �لدر��سات �لم�سابهة �سمن �أ�ساليب تعلم جديدة قائمة على 

نماذج مختلفة و�سمات �سخ�سية مختلفة.
Ú♦الأهمية♦التطبيقية

تنعك�س �لأهمية �لتطبيقية لهذه �لدر��سة في �أنها ت�ساعد �سناع 
�لقر�ر وم�سوؤولي �لموؤ�س�سات �لأكاديمية �لمختلفة على تطوير �لبيئة 
�لتعلم،  عملية  تخدم  و�أبعاد  عنا�سر  من  تحتويه  ما  بكل  �لتعليمية 
و�لإن�سانية  �لعلمية  �لتخ�س�سات  على  �لطلب  توزيع  من  وتمكنهم 
كلً ح�سب �أ�سلوب تعلمه و�سمات �سخ�سيته. كما تجعل �أع�ساء هيئة 
�أ�ساليب  مع  متو�فقة  تدري�س  طرق  تطوير  على  قادرين  �لتدري�س 
ا تكييف خبر�تهم �لتدري�سية  تعلم �لطلبة و�سمات �سخ�سيتهم، و�أي�سً

وتنويع �لمحتوى و�لو�سائل و�لتقنيات و�أ�ساليب �لتقييم.

التعريفات المفاهيمية و الإجرائية: 
دو�فع ♦� مع  تتلئم  �لتي  �لإ�ستر�تيجة  تلك  �لتعلم:  �أ�سلوب 

 Biggs et al.( لطلبة للتعلم، و�لتي تو�سف باأنها �سطحية �أو عميقة�
�لطالب  عليها  يح�سل  �لتي  �لدرجات  باأنه  �إجر�ئيا ً ويعرف   .)2001
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العوامل الخمسة الكبرى للشخصية وبيئة التعلم كمنبئات لإسلوبي التعلم السطحي والعميق
لدى عينة من طلبة جامعة اليرموك     

أ.عماد خالد العمري
د.نصر يوسف مقابلة 

من خلل �إجابته على فقر�ت مقيا�س عمليات �لدر��سة �لمعدلة ذ�ت 
 Biggs( لبيجز وزملئه )Study Process( Questionnaire لعاملين�

 )et al. 2001

من ♦� يمكن  ت�سور  لل�سخ�سية:  �لكبرى  �لخم�سة  �لعو�مل 
خلله و�سف �ل�سخ�سية و�سفًا دقيقًا كاملً من خلل خم�س عو�مل 
�أ�سا�سية، هي: �لع�سابية، �لإنب�ساطية، �لمقبولية، �ل�سميرية، �لإنفتاح 
باأنها  �إجر�ئيًا  وتعرف   .)McCrae & John, 1992( �لخبرة  على 
فقر�ت  على  �إجابته  خلل  من  �لطالب  عليها  يح�سل  �لتي  �لدرجة 
 John &( �سر�يفا�ستافا  و  لجون  �لكبرى  �لخم�سة  �لعو�مل  مقيا�س 
2017( بتقنينه وتعربيه  Srivastava, 1999(، و�لذي قام )�لعز�م، 

للبيئة �لأردنية.
بيئة �لتعلم: وتعرف في �لدر��سة �لحالية على �أنها �لمناخ ♦�

�ل�سائد د�خل �لغرفة �ل�سفية و�لناتج عن عملية �لتعلم و�لمكون من 
�لتعليم �لجيد، و�سوح �لأهد�ف و�لمعايير، �لمهار�ت �لعامة، �لتقييم 
 Willson, Lizzio, & Ramsden,( لمنا�سب، عبء �لعمل، �لإ�ستقللية�
�لطالب  عليها  يح�سل  �لتي  �لدرجة  باأنها  �إجر�ئيا ً وتعرف   .)1997

Course Experience Question- �لم�ساق  خبر�ت  مقيا�س  )للى 
 .)Willson, Lizzio, & Ramsden, 1997( و�لمعد من قبل )naire

محددات الدراسة: 
تتحدد♦هذه♦الدرا�سه♦باقت�سارها♦على:♦

في ♦� و�لم�سجلين  �ليرموك  جامعة  في  �لبكالوريو�س  طلبة 
�لف�سل �لدر��سي �لثاني من �لعام �لدر��سي )2017 / 2018(، وبذلك 

ل يمكن تعميم نتائج �لدر��سة على طلبة �لجامعات �لأخرى.
مقيا�س ♦� هي:  �لدر��سة،  هذه  في  مقايي�س  ثلثة  ��ستخد�م 

Study Process( Question-  ممليات �لدر��سة �لمعدلة ذ�ت �لعاملي
Big( Five Factors Inven- مقيا�س �لعو�مل �لخم�سة �لكبرى ،)naire

Course Experience Question-( �لم�ساق  خبر�ت  مقيا�س   ،)tory

naire(. وقد تختلف نتائج �لطلبة فيما لو ��ستخدمت مقايي�س �خرى، 

مما يحول دون تعميم �لنتائج.

الدراسات السابقة
هناك �لعديد من �لدر��سات �لتي تناولت كل متغير على حدة، 
لذلك  قليلة،  فهي  �لثلثة  �لمتغير�ت  ربطت  �لتي  �لدر��سات  �أن  �إل 
�لتعلم  �أ�ساليب  تناولت  �لتي  �لدر��سات  من  كبير  عدد  مر�جعة  تم 
وعلقتها ب�سمات �ل�سخ�سية، و�لدر��سات �لتي تناولت �أ�ساليب �لتعلم 

وعلقتها ببيئة �لتعلم، ومن♦هذه♦الدرا�سات:♦
 Busato et( قام كل من بو�ساتو و برينز و �يل�سوت و هيمكر
�لتعلم وفق نموذج  �أ�ساليب  �لعلقة بين  تناولت  بدر��سة   )al. 1999

�لباحثون  و�ختار  �ل�سخ�سية،  في  �لكبرى  �لخم�سة  و�لعو�مل  كولب، 
عينة مكونة من )900( طالب جامعي، طُبق عليهم مقيا�س �أ�ساليب 
�ل�سخ�سية.و�أظهرت  في  �لكبرى  �لخم�س  �لعو�مل  ومقيا�س  �لتعلم، 
�لتعلم  �أ�سلوب  �إيجابي مع  ب�سكل  �لإنب�ساطية  �إرتباط عامل  �لنتائج 
و�أ�سلوب  �لإنتاجية،  باإعادة  �لخا�س  �لتعلم  و�أ�سلوب  �لمعنى،  ذو 
مع  �إيجابي  ب�سكل  �ل�سميرية  عامل  و�رتبط  �لمبا�سر.كما  �لتعلم 
�لتعلم ذو �لمعنى، و�أ�سلوب تعلم �لخا�س باإعادة �لإنتاجية،  �أ�سلوب 

�لمبا�سر. غير  �لتعلم  �أ�سلوب  مع  و�سلبًا  �لمبا�سر،  �لتعلم  و�أ�سلوب 
�أ�سلوب  مع  �إيجابي  ب�سكل  �لخبرة  على  �لإنفتاح  عامل  و�رتبط  كما 
�لتعلم ذو �لمعنى، و�أ�سلوب �لتعلم �لمبا�سر، و�سلبًا مع �أ�سلوب �لتعلم 
ب�سكل  �لع�سابية  عامل  �رتبط  ذلك  �إلى  بالإ�سافة  �لمبا�سر.  غير 
�إيجابي مع �أ�سلوب �لتعلم غير �لمبا�سر، و�سلبًا مع �أ�سلوب �لتعلم ذو 
�لمعنى، و�أ�سلوب �لتعلم �لخا�س باإعادة �لإنتاجية.كما و�رتبط عامل 
�لمقبولية ب�سكل �إيجابي مع �أ�سلوب �لتعلم �لخا�س باإعادة �لإنتاجية 

و�أ�سلوب �لتعلم �لمبا�سر.
 Lizzio, Wilson &( و�سيمون  ول�سون  و  ليزو  من  كل  �أجرى 
�إدر�كات طلبة �لجامعة  �إلى  �لتعرف  Simons, 2002( در��سة هدفت 
�لبحث  عينة  �لثلثي.وتكونت  بيجز  نموذج  �سوء  في  �لتعلم  لبيئة 
 Course �لم�ساق  خبر�ت  مقيا�س  عليهم  وطبق  طالبًا،   )646( من 
Experience( Questionnaire: CEQ(، ومقيا�س �نتو�ستل لأ�سلوبي 
كان  �لطلبة  �إدر�كات  �أن  �لنتائج  و�لعميق.و�ظهرت  �ل�سطحي  �لتعلم 
و�أظهرت  لديهم.كما  �لتعلم  �أ�ساليب  تاأثير مبا�سر ومتو�سط على  لها 
�لنتائج با�ستخد�م �لإنحد�ر �لمتعدد �أن كل من �لتقييم غير �لمنا�سب، 
�لتعليم  وتنباأ  �ل�سطحي،  �لتعلم  باأ�سلوب  تنبئا  �لثقيل،  �لعمل  وعبء 
�لطلبة  �إدركات  �أن  �لنتائج  و�أظهرت  �لعميق.  �لتعلم  باإ�سلوب  �لجيد 
�لتعلم  باأ�سلوب  �لوثيق  �لإرتباط  لها  كان  �لتعلم  لبيئة  �لإيجابية 

�لعميق و بالتح�سيل �لأكاديمي �لمرتفع للطلبة.
�لتنبوؤية  �لقدرة  بحثت  در��سة   )Zhang, 2003( ز�نق  �أجرى 
�لتعلم.و�ختار  �أ�ساليب  على  لل�سخ�سية  �لكبرى  �لخم�سة  للعو�مل 
في  �سنقهاي  جامعة  من  طالبًا   )420( من  مكونة  عينة  �لباحث 
لل�سخ�سية  �لكبرى  �لخم�س  �لعو�مل  مقيا�س  عليهم  �ل�سين.وطبق 
و��ستبيان عمليات �لدر��سة �لمعدلة لبيجز. و�أظهرت �لنتائج �ن عامل 
عامل  و�أن  و�لتح�سيلي،  �لعميق  �لتعلم  باإ�سلوب  تنباأ  قد  �ل�سميرية 
و�لتح�سيلي،  �لعميق  �لتعلم  باأ�سلوب  تنباأ  قد  �لخبرة  على  �لإنفتاح 
�أدنى م�ستوياته( كان  �أن عامل �لع�سابية )في  �أظهرت �لنتائج  كما 
متنبًاأ جيدً� باإ�سلوب �لتعلم �ل�سطحي، وتنباأ عامل �لمقبولية باأ�سلوبي 
�أي  �لإنب�ساطية  عامل  يُظهر  لم  حين  في  و�لعميق،  �ل�سطحي  �لتعلم 

قدرة تنبوؤية على �أ�ساليب �لتعلم �لثلثة.
 Chamorro( أما در��سة لت�سامورو - بريموزك وفرنهام وليو�س�
Premuzic, Furnham & Lewis, 2006 -(، فتناولت �لقدرة �لتنبوؤية 
�ل�سطحي  �لتعلم  �أ�سلوبي  على  لل�سخ�سية  �لكبرى  �لخم�سة  للعو�مل 
)221( طالب بريطاني  �لباحثون عينة مكونة من  و�لعميق.و�ختار 
�لكبرى،  �لخم�سة  �لعو�مل  وطُبق عليهم مقيا�س  �لطب،  في تخ�س�س 
�إرتباط  �لنتائج  لبيجز.و�أظهرت  �لمعدلة  �لدر��سة  عمليات  ومقيا�س 
و�لمقبولية  �لخبرة  على  �لإنفتاح  عو�مل  مع  �لعميق  �لتعلم  �أ�سلوب 
و�لع�سابية باأدنى م�ستوياتها )�لإ�ستقر�ر �لعاطفي(. و�رتباط �أ�سلوب 
و�لمقبولية. �لخبرة  على  �لإنفتاح  عاملي  مع  �سلبًا  �ل�سطحي  �لتعلم 
بينما �رتبط عامل �ل�سميرية مع �أ�سلوبي �لتعلم �لعميق و�لتح�سيلي.

 Chamorro -( فرنهام  و  بريموزك   - لت�سامورو  در��سة  في 
Premuzic & Furnham, 2009( و�لتي بحثت �لعلقة بين �لعو�مل 
عينة  �لباحثان  �ختار  �لتعلم،  و�أ�ساليب  لل�سخ�سية  �لكبرى  �لخم�سة 
�لعو�مل  مقيا�س  عليهم  طبق  جامعياً،  طالباً   )852( من  مكونة 
�لمعدلة  �لدر��سة  عمليات  ومقيا�س   ،)NEO - FFI( �لكبرى  �لخم�س 
بيجز. قبل  من  �لمعد   )Study Process Questionnaire: SPQ(
�أظهرت �لنتائج وجود علقة �إيجابية بين �لنفتاح على �لخبرة وبين 
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�أ�سلوب �لتعلم �لعميق وكانت �لعلقة �لإيجابية �لوحيده بين �أ�ساليب 
�لنتائج وجود علقة  �أظهرت  كما  �لكبرى،  �لخم�س  و�لعو�مل  �لتعلم 
�سلبية بين �لنفتاح على �لخبرة وبين �أ�سلوب �لتعلم �ل�سطحي، وبقية 
وقد  �لتعلم،  �أ�ساليب  مع  و��سح  ب�سكل  ترتبط  لم  �ل�سخ�سية  عو�مل 
�أ�سارت �لنتائج �لى عدم وجود تد�خل بين عو�مل �ل�سخ�سية و�أ�ساليب 
د�لة  �لنتائج عدم وجود فروق  �ظهرت  �قتر�حه. كما  �لتعلم كما تم 
�إيجابيًا  �لعمر  متغير  و�رتبط  كما  �لجن�س،  لمتغير  تعزي  �إح�سائياً 

بالإنب�ساطية و�ل�سميرية.
 von Stumm & Furnham,( فورهام  و  لل�ستم  در��سة  في 
2012( بحثت �لعلقة بين �أ�ساليب �لتعلم، و�لعو�مل �لخم�سة �لكبرى 

)579( طالبًا جامعيًا  �لباحثان عينة مكونة من  لل�سخ�سية.�ختار 
بريطانيًا. وطُبق عليهم مقيا�س عمليات �لدر��سة، ومقيا�س �لعو�مل 
�لتعلم  �أ�سلوب  �إرتباط  �ل�سلة  �لنتائج ذ�ت  و�أظهرت  �لكبرى.  �لخم�س 
و�سلبًا مع عاملي  �ل�سميرية،  �ل�سخ�سية  بعامل  �إيجابيًا  �لتح�سيلي 
�لمقبولية  عامل  �إرتباط  وعدم  و�لإنب�ساطية،  �لخبرة،  على  �لإنفتاح 
مع �أ�سلوب �لتعلم �لتح�سيلي. كما و�أظهرت �لنتائج عدم �إرتباط �أي 
عامل من �لعو�مل �لخم�س �لكبرى باأي من �أ�سلوبي �لتعلم؛ �ل�سطحي 

و�لعميق.
�أجرى رهمن و�آخرون )Rahman et al. 2012( در��سة هدفت 
طلبة  عند  �لتعلم  وبيئة  �لتعلم  �أ�ساليب  بين  �لعلقة  �لك�سف عن  �إلى 
من  طالبًا   )527( من  �لدر��سة  عينة  وتكونت  �لهند�سة.  تخ�س�سات 
طلب �لهند�سة في �لمعهد �لتقني بماليزيا طبق عليهم مقيا�س خبر�ت 
�لم�ساق )Course Experience Questionnaire: CEQ( و�لذي يقي�س 
�لأبعاد )�لتعليم �لجيد، و�سوح �لأهد�ف و�لمعايير، �لتقييم �لمنا�سب، 
عمليات  و�إ�ستبيان  �لتعلم(.  مجتمعات  �لتعلم،  م�سادر  �لعمل،  عبء 
�لمعدلة لبيجز و�لذي يقي�س �أ�سلوبي �لتعلم �ل�سطحي و�لعميق. �أظهرت 
�لنتائج �أن بُعد �لتعليم �لجيد �لخا�س بالبيئة �لتعليمية كان له �لأثر 
�لكبير في زيادة �أ�سلوب �لتعلم �لعميق عند �لطلبة يليه بُعد ��ستخد�م 
�لتقييم �لمنا�سب، ثم م�سادر �لتعلم، ثم و�سوح �لأهد�ف و�لمعايير.

كما و�أظهرت �لنتائج �أن بُعد �لعبء �لدر��سي كان له �لأثر �لكبير في 
زيادة �أ�سلوب �لتعلم �ل�سطحي يليه �لتقييم فمجتمعات �لتعلم.

 Wang, Su,( وكوونغ  وونغ  وت�سوينغ  و�سو  و�نج  �أجرى 
�كت�ساف  �لى  هدفت  در��سة   )Cheung, Wong & Kwong, 2013

تو�فق بناء �لمحتوى في ت�سميم �لم�ساقات وفقًا لنموذج بيجز و�أثر 
�لباحثون عينة مكونة  �لطلبة.و�ختار  �لتعلم عند  �أ�ساليب  ذلك على 
من )692( طالباً موزعين على مجموعتين �لأولى تبنت مبدء تو�فق 
بناء �لمحتوى في ت�سميم �لم�ساقات وفقًا لنموذج بيجز، و�لأخرى لم 
�لدر��سة �لمعدلة �لخا�س  ��ستبيان عمليات  تتبنى ذلك.وطبق عليهم 
ذ�ت  لم�ساقات  تعر�ست  �لتي  �لمجموعة  �أن  �لنتائج  ببيجز.و�أظهرت 
تو�فق بنائي وفقًا لنموذج بيجز قد �أبدت �أ�سلوب تعلم عميق بم�ستوى 

مرتفع، و�أ�سلوب تعلم �سطحي بم�ستوى منخف�س.
بين  �لعلقة  بها  تناول   )Ngidi, 2013( لنيقدي  در��سة  في 
لآيزنك. �ل�سخ�سية  و�أبعاد  لبيجز،  و�لعميق  �ل�سطحي  �لتعلم  �أ�سلوبي 

وذلك على عينة من )284( طالبا ً )89 ذكور ، 195 �ناث( من جامعة 
جنوب �فريقيا.وطبق عليهم ��ستبيان عمليات �لدر��سة �لمعدلة لبيجز 
و�لعميق،  �ل�سطحي  �لتعلم  �أ�سلوبي  تقي�س  فقرة   )20( من  و�لمكون 
Eysenkʼs personal- �ل�سخ�سية  لخ�سائ�س  �آيزنك  )���ستبيان 

بعدي  تقي�س  فقرة   )44( من  و�لمكون   )ity questionnaire: EPQ

بين  �إرتباط  وجود  عدم  �لنتائج  و�لإنب�ساطية.و�أظهرت  �لع�سابية 
�لع�سابي  �ل�سخ�سية  بعدي  وبين  و�لعميق  �ل�سطحي  �لتعلم  �أ�سلوبي 
و�لنب�ساطي، مما يعني عدم وجود �رتباط بين �أ�ساليب �لتعلم و�أبعاد 
�ل�سخ�سية. كما و�أظهرت �لنتائج عدم وجود فروق د�لة �إح�سائياً في 
�أ�ساليب �لتعلم تعزى لمتغيري �لجن�س و�ل�سنة �لدر��سية، و�أن �أ�سلوب 
�لتعلم �ل�سائد بين �لطلبة هو �أ�سلوب �لتعلم �لعميق �أكثر من �ل�سطحي.
وفي در��سة لحمادي ومظلوم )2015( بعنو�ن �أ�سلوبي �لتعلم 
با�ستخد�م  بابل، بحثت  لبيجز لدى طلبة جامعة  و�لعميق  �ل�سطحي 
خلل  من  وذلك  �لجامعة  طلبة  عند  �لتعلم  �أ�سلوب  �لو�سفي  �لمنهج 
�أ�ساليب �لتعلم �لخا�س ببيجز على عينة مكونة من  تطبيق مقيا�س 
�إمتلك  �لنتائج  و�أظهرت  بابل.  جامعة  من  وطالبة  طالبٍ   )410(
�أعلى  وبن�سبة  �لتعلم،  في  و�لعميق  �ل�سطحي  �لتعلم  لإ�سلوبي  �لطلبة 

لأ�سلوب �لتعلم �لعميق.
Veloo, Krish- )ققام كل من فيلو وكري�سنا�سو�مي و هارون 

nasamy & Harun, 2015( بدر��سة هدفت �لى بيان �أثر �لجن�س على 

�لمعدلة  �لدر��سة  عمليات  ��ستبيان  �لباحثون  �لتعلم.وطبق  �أ�سلوب 
لبيجز، وذلك على عينة مكونة من )241( طالبًا من جامعة �سمال 
�أ�سلوب �لتعلم �ل�سائد هو �ل�سطحي عند  �أن  ماليزيا.و�أظهرت �لنتائج 
كل �لجن�سين ول�سالح �لإناث �أكثر من �لذكور، وقد ��ستخدمت �لعينة 

�أ�سلوب �لإ�ستر�تيجية �ل�سطحية �أكثر من �لد�فعية �ل�سطحية.
بحثت   ،)Zhang & Ziegler, 2016( زقلر  و  لز�نق  در��سة  في 
�لأكاديمي،  �لآد�ء  �لكبرى على  �لعو�مل �لخم�س  تاأثير نموذج  كيفية 
على  �لكبرى  �لخم�س  �لعو�مل  نموذج  �أثر  در��سة  خلل  من  وذلك 
نموذج على �أ�ساليب �لتعلم.و�ختار �لباحثان عينة مكونة من )836( 
�لحادي  وحتى  �ل�سابع  �ل�سفوف  ومن  �لثانوية  �لمرحلة  من  طالبًا 
�لعو�مل  مقيا�س  عليهم  وطُبق  �ل�سين،  مقاطعات  �إحدى  في  ع�سر 
�لمعدلة. �لدر��سة  عمليات  و��ستبيان  لل�سخ�سية،  �لكبرى  �لخم�سة 
�لخبرة،  على  �لإنفتاح  عو�مل  بين  �لعلقة  تو�سط  �لنتائج  و�أظهرت 
�أظهرت  �ل�سطحي.في حين  �لتعلم  و�لإنب�ساطية، و�لع�سابية و�أ�سلوب 
�لنتائج تو�سط �لعلقة بين �لإنفتاح على �لخبرة و�ل�سميرية و�أ�سلوب 

�لتعلم �لعميق.
Barat- )ببحثت در��سة لبر�تو�سي وباجليارو و كفانا و بي�ستو 

�إختبار  �إمكانية   )tucci, Pagliaro, Cafagna & Bosetto, 2017

من  �لإيطاليه،  �لجامعات  في  للتعلم  �لثلثي  بيجز  نموذج  تطبيق 
�لأكاديمية،  �لبيئة  نحو  �لطلبة  �إدر�كات  بين  �لعلقة  در��سة  خلل 
 )874( من  مكونه  عينة  �لباحثون  لديهم.و�ختار  �لتعلم  و�أ�سلوب 
�إيطالية.وطبق  �لنف�س في خم�س جامعات  يدر�سون علم  طالبًا ممن 
عليهم مقيا�س خبر�ت �لطلبة في �لم�ساق، و��ستبيان لنك�ستر لأ�ساليب 
�لطلبة  ت�سور�ت  �أن  �لدر��سة  هذه  في  �لنتائج  �لدر��سة.و�أظهرت 
باأ�سلوب  وثيقًا  �إرتباطًا  ترتبط  �لأكاديمية  �لبيئة  نحو  �لإيجابية 
�لبيئة  نحو  للطلبة  �ل�سلبية  �لت�سور�ت  �أن  حين  في  �لعميق،  �لتعلم 
�ل�سطحي.وعلوة  �لتعلم  باأ�سلوب  وثيقًا  �إرتباطًا  ترتبط  �لأكاديمية 
�لأكاديمية  �لبيئة  نحو  �لإيجابية  �لطلبة  �إدر�كات  فاإن  ذلك  على 
كما  �أف�سل.  نوعية  نتائج  وبالتالي  �أف�سل  تعلم  بمخرجات  مرتبطة 
منه  �أكثر  �لإناث  عند  �ل�سطحي  �لتعلم  �أ�سلوب  �أن  �لنتائج  و�أظهرت 
�إدر�كاتهم نحو  �لذكور، ولم يكن هناك فروق بين �لجن�سين في  عند 
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العوامل الخمسة الكبرى للشخصية وبيئة التعلم كمنبئات لإسلوبي التعلم السطحي والعميق
لدى عينة من طلبة جامعة اليرموك     

أ.عماد خالد العمري
د.نصر يوسف مقابلة 

�لتي و�سفها بيجز في  �لنتائج على �لعلقة  �أكدت  �لتعلم. وقد  بيئة 
نموذجه، ور�عت �لفروق بين �لثقافات �لمختفلة.وعلى ذلك تو�سلت 
�لدر��سة �إلى �إمكانية تطبيق هذ� �لنموذج على �ل�سياق �لإيطالي ب�سكل 

فعال ومريح.
التعقيب♦على♦الدرا�سات♦ال�سابقة

با�ستعر��س �لدر��سات �ل�سابقة ذ�ت �لعلقة، فقد تبين �أن نتائج 
توؤثر  �تفقت فيما بينها ب�سكل عام على وجود عو�مل  �لدر��سات قد 
على �أ�ساليب تعلم �لطلبة، منها ما يتعلق بالطالب نف�سه مثل �سمات 
بالطالب  �لمحيطة  �لتعلم  بيئة  بعو�مل  يتعلق  ما  ومنها  �سخ�سيته، 
مثل؛ �لم�ساقات �لدر��سية، �أ�ساليب �لتقييم، �أ�ساليب �لتدري�س، �أع�ساء 

هيئة �لتدري�س.
ا من �لمتغير�ت  وقد عك�س جانب من �لدر��سات �ل�سابقة بع�سً
در��سات ك�سفت عن  �لتعلم، فنجد  باأ�ساليب  �لديموغر�فية وعلقتها 
وفي  و�لتخ�س�س،  �لجن�س  لمتغيري  �إح�سائيًا  د�لة  فروق  وجود 
در��سات �أخرى لم تك�سف عن تلك �لفروق، كما ونجد �أن �أ�سلوب �لتعلم 
وكذلك  �لإناث،  عند  �أخرى  وتارة ً  �لذكور  عند  تارة ً ي�سود  �لعميق 
 Chamorro - Premuzic & Furnham, 2009; Veloo,( �ل�سطحي 

 .)Krishnasamy & Harun, 2015; Ngidi, 2013

لوحظ  فقد  �لتعلم،  و�أ�سالب  �ل�سخ�سية  ب�سمات  يتعلق  وفيما 
�أكدت على وجود علقة بين �سمات  �ل�سابقة قد  �لدر��سات  �أغلب  �أن 
�لتنبوؤ  يمكن  �لتعلم  �أ�ساليب  بع�س  و�أن  �لتعلم،  و�أ�ساليب  �ل�سخ�سية 
Zhang, 2003; Chamor- �ل�سخ�سية  �سمات  بع�س  خلل  من  )هها 

كما   .)ro - Premuzic, Furnham & Lewis, 2006; Ngidi, 2013

و�أظهرت نتائج بع�س �لدر��سات �لتي تناولت �لعو�مل �لخم�س �لكبرى 
و�أ�ساليب �لتعلم، باأن هناك تباين في �رتباط �أ�ساليب �لتعلم مع كل 
عامل من �لعو�مل �لخم�س �لكبرى على حدة، فنجد �أ�سلوب تعلم معين 
قد �رتبط بعامل و�حد فقط من �لعو�مل �لخم�س �لكبرى، ولم يرتبط مع 
�لبقية، بينما نجد �أ�سلوب تعلم قد �رتبط بعاملين �أو �أكثر من �لعو�مل 
 )Premuzic & Furnham, 2009( در��سة  ففي  �لكبرى،  �لخم�س 
وجدت �أن عامل �لإنفتاح على �لخبرة كان له �رتباط باأ�سلوب �لتعلم 
�لخم�س  �لعو�مل  بين  �لدر��سة  في  �لوحيد  �لإرتباط  وكان  �لعميق، 
�لكبرى و�أ�ساليب �لتعلم، وب�سكلٍ عام فقد �تفقت �أغلب �لدر��سات على 
�أن عاملي �لإنفتاح على �لخبرة، و�ل�سميرية �رتبطا باإ�سلوب �لتعلم 

�لعميق، بينما عامل �لع�سابية �رتبط باإ�سلوب �لتعلم �ل�سطحي.
�أن  على  �لدر��سات  �تفقت  فقد  �لتعلم  ببيئة  يتعلق  وفيما 
�أبعادها مرتبط �رتباط  �إدر�ك �لطلبة �لإيجابي لبيئة �لتعلم بكافة 
لبيئة  �ل�سلبي  �لطلبة  �إدر�ك  و�أما  �لعميق،  �لتعلم  باإ�سلوب  وثيق 
�ل�سطحي.و�تفقت  �لتعلم  باإ�سلوب  مرتبط  �أبعادها  بكافة  �لتعلم 
منا�سبة  غير  تقييم  و�أ�ساليب  تدري�س،  �أ�ساليب  ��ستخد�م  �أن  ا  �أي�سً
�أن  �أ�سلوب تعلم �سطحي، كما  ��ستخد�م  �إلى  �لطالب يميل  تجعل من 
عبء �لعمل �لز�ئد، وعدم �لتركيز على �إ�ستقللية �لطالب تجعل منه 
يميل �إلى ��ستخد�م �أ�سلوب تعلم �سطحي.وكان من �أبرزها در��سة كل 
 Lizzio, Wilson & Simons, 2002; Rahman et al., 2012( من 

 .)Barattucci et al., 2017

منهج الدراسة
��ستخدم �لباحثان �لمنهج �لو�سفي �لإرتباطي؛ وذلك لملءمته 

لأغر��س �لدر��سة.

مجتمع الدراسة 

في  �لبكالوريو�س  طلبة  جميع  من  �لدر��سة  مجتمع  تكون 
�لف�سل  في  و�لم�سجلين  �لتخ�س�سات،  مختلف  من  �ليرموك  جامعة 
�لدر��سي �لثاني من �لعام �لجامعي )2018/2017(، �لبالغ عددهم 
�لقبول  د�ئرة  لإح�سائيات  وفقًا  وذلك  وطالبةً،  طالبًا   )26597(

و�لت�سجيل.

عينة الدراسة 

طلبة  من  وطالبةٍ  طالبٍ   )1000( من  �لدر��سة  عينة  تكونت 
جامعة �ليرموك، تم �ختيارهم بالطريقة �لق�سدية )�لغر�سية(، وذلك 
�أع�ساء هيئة  و�فق  �لتي  �لم�ساقات  بع�س  �لم�سجلين في  �لطلبة  من 
�لتدري�س على �ل�سماح بتطبيق �لأدو�ت في �سعبهم، وذلك في �لف�سل 
�لدر��سي �لثاني من �لعام �لجامعي )2018/2017(، موزعين ح�سب 

متغير�ت �لدر��سة، كما هو مبين في �لجدول )1(. 
الجدول )1(

توزيع عينة الدراسة حسب الجنس والتخصص والمستوى الدراسي

الن�سبة♦المئويةالتكرارالمتغير♦وم�ستوياته

�لجن�س

26526.5ذكر

73573.5�أنثى

1000100.0�لكلي

�لتخ�س�س

51651.6�إن�ساني

48448.4علمي

1000100.0�لكلي

�لم�ستوى �لدر��سي

61761.7�أولى

14514.5ثانية

11811.8ثالثة

12012.0ر�بعة فاأعلى

1000100.0�لكلي

أدوات الدراسة 
اأ�ستخدم♦في♦هذه♦الدرا�سة♦ثلاث♦اأدوات،♦وفيما♦يلي♦و�سف♦لهذه♦

الأدوات:♦
1♦ ��ستخدم . �لعاملين:  ذو   – المعدلة  الدرا�سة♦ عمليات♦ مقيا�س♦

�لباحثان في هذه �لدر��سة مقيا�س عمليات �لدر��سة �لمعدلة - 
ن  ذو �لعاملين لبيجز وزملئه )Biggs et al., 2001( حيث تكوَّ
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�أ�سلوبي تعلم؛  ليَّة من )20( فقرةٍ تتوزع على  في �سورته �لأوَّ
هما: �ل�سطحي وله ع�سرة فقر�ت، ثم �لعميق وله ع�سرة فقر�ت، 

يُجاب عليها بتدريج خما�سي.
♦دللت♦�سدق♦وثبات♦المقيا�س

�ل�سدق �لظاهري♦�
للتحقق من �سدق �لمحتوى لمقيا�س �أ�ساليب �لتعلم لدى طلبة 
وعر�سه  �لعربية  �للغة  �لى  فقر�ته  ترجمت  فقد  �ليرموك؛  جامعة 
�لنف�س  )علم  مجالت  في  مًا  مُحكِّ  )15( من  مكونة  مجموعة  على 
�لإنجليزية( في  و�للغة  �لعربية،  و�للغة  و�لتقويم  و�لقيا�س  �لتربوي، 
�لأردنية،  و�لتكنولوجيا  �لعلوم  جامعة  �ليرموك،  جامعة  من:  كلٍّ 
جامعة جد�ر�، وجامعة فيلدلفيا، حيث طُلب منهم �إبد�ء �آر�ئهم حول 
كل  و�نتماء  و�سوحها،  ومدى  �للغوية  �ل�سياغة  حيث  من  �لمقيا�س 
فقرة لأ�سلوب �لتعلم �لذي �أدرجت فيه، و�أي تعديلت يرونها منا�سبةً.
وقد �عتمد �لباحثان �لفقرة �لتي �أجمع عليها )12( محكمًا فاأكثر �أيّْ 
�أي ملحظة  �لُمحكِّمين.ولم يبدي �لمحكمون  ما ن�سبته )%80( من 
في  �لمقيا�س  بقي  وبهذ�  �لمقيا�س،  فقر�ت  من  فقرة  بحذف  تتعلق 

نًا من )20( فقرة. �سورته �سبه �لنهائية مكوَّ
�سدق �لبناء♦�

 )50( من  موؤلفة  ��ستطلعية  عينة  على  �لدر��سة  �أد�ة  طبقت 
�لدر��سة  عينة  خارج  من  �ليرموك  جامعة  طلبة  من  وطالبةً  طالبًا 
�لم�ستهدفة، �إذ ح�سبت قيم معاملت �لرتباط بين �لفقرة، و�لبعد �لذي 
تنتمي له. و�أ�سارت نتائج �لتحليل �إلى �أن �لفقر�ت رقم )2، 11، 13( 
)0.20(؛ مما  قيمته  �لبالغة   )2010( �أدنى من معيار عودة  كانت 
و�لعميق.و�لجدول  �ل�سطحي  �لتعلم  �أ�سلوب  مجال  من  حذفها  توجب 
�أبعادها.وبهذ�  مع  �لفقر�ت  بقية  �رتباط  معاملت  قيم  يظهر   )2(
)17( فقرةٍ تتوزع  نًا من  �لنهائية مكوَّ �لمقيا�س في �سورته  �أ�سبح 
�أ�سلوب �لتعلم �ل�سطحي وله ت�سعُ فقر�تٍ، و�أ�سلوب  على بعدين؛ هما: 
�لرتباط  معاملت  ح�ساب  فقر�تٍ.وتم  ثمانُ  وله  �لعميق  �لتعلم 
�لتي  �لعميق(  )�ل�سطحي،  �لتعلم  باأ�سلوبي  �لفقر�ت  لعلقة  ح  �لُم�سحَّ

تتبع لها. وذلك كما هو مبين في �لجدول )2(. 
الجدول )2( 

قيم معامات ارتباط الفقرة مع البعد ومعامل الارتباط المصحح لعاقة الفقرات بإسلوبي التعلم 
السطحي والعميق

رقم♦
الفقرة

معامل♦
ارتباط♦الفقرة♦
مع♦البعد

معامل♦الرتباط♦
الم�سحح

رقم♦
الفقرة

معامل♦
ارتباط♦الفقرة♦
مع♦البعد

معامل♦الرتباط♦
الم�سحح

1**0.660.4614**0.670.53

3**0.590.4515**0.650.51

4**0.610.4716**0.650.52

5**0.660.5317**0.680.55

6**0.630.5018**0.690.54

7**0.670.5319**0.660.52

8**0.570.4320**0.620.47

9**0.620.48

رقم♦
الفقرة

معامل♦
ارتباط♦الفقرة♦
مع♦البعد

معامل♦الرتباط♦
الم�سحح

رقم♦
الفقرة

معامل♦
ارتباط♦الفقرة♦
مع♦البعد

معامل♦الرتباط♦
الم�سحح

10**0.540.41

12**0.560.42

ح  �لُم�سحَّ �لرتباط  �أنَّ قيم معاملت   )2( يلحظ من �لجدول 
له قد  تتبع  �لذي  و�لعميق  �ل�سطحي  �لتعلم  باأ�سلوب  �لفقر�ت  لعلقة 
قيم معاملت  تر�وحت  فيما   ،)0.55( )0.41( وحتى  تر�وحت من 
�رتباط كل فقرة مع �لبعد �لذي تنتمي �إليه من )0.54( �إلى )0.69(، 

وجميعها د�لة �إح�سائيًا.
ثبات �لمقيا�س♦�

�لتعلم  لأ�سلوبي  �لد�خلي  �لت�ساق  ثبات  ح�ساب  لأغر��س 
�ل�سطحي و�لعميق لدى طلبة جامعة �ليرموك؛ فقد ��ستخدمت معادلة 
�لتطبيق  بيانات  على  بالعتماد   )Cronbach’s α( �ألفا  كرونباخ 
�لأول للعينة �ل�ستطلعية، ولأغر��س ح�ساب ثبات �لإعادة لأ�سلوبي 
�لتعلم؛ فقد �أعيد �لتطبيق على �لعينة �ل�ستطلعية بطريقة �لختبار 
بين  �أ�سبوعان  مقد�ره  زمني  بفا�سل   )Test - Retest( و�إعادته 
�لتطبيقين �لأول و�لثاني، �إذ ��ستخدم معامل �رتباط بير�سون لعلقة 
�ل�ستطلعية، وذلك كما هو  للعينة  �لثاني  ل بالتطبيق  �لأوَّ �لتطبيق 

مُبينَّ في �لجدول )3(. 
الجدول )3( 

قيم معامات ثبات الاتساق الداخلي والإعادة 

اأ�ساليب♦التعلم

معاملات♦الثبات
عدد♦الفقرات

الإعادةالت�ساق♦الداخلي

0.790.849�ل�سطحي

0.800.868�لعميق

لأ�سلوب  �لد�خلي  �لت�ساق  ثبات  �أنَّ   )3( �لجدول  من  يلحظ 
�لعميق  �لتعلم  ولأ�سلوب   )0.79( قيمته  بلغت  قد  �ل�سطحي  �لتعلم 
�لتعلم  �لإعادة لأ�سلوب  �أنَّ ثبات  )0.80(. في حين  قد بلغت قيمته 
�لتعلم �لعميق قد بلغت  �ل�سطحي قد بلغت قيمته )0.84( ولأ�سلوب 

قيمته )0.86(. 
2♦ �لدر��سة . هذه  في  �لباحثان  ��ستخدم  الم�ساق:  خبرات♦ مقيا�س♦

 Ramsden( لر�م�سدن و�آخرون )CEQ( مقيا�س خبر�ت �لم�ساق
et al. 1997(؛ وذلك لقيا�س �أبعاد بيئة �لتعلم؛ حيث تكوَّن في 

�أبعاد؛ هي:  �ستةِ  عة على  )36( فقرة موزَّ لية من  �لأوَّ �سورته 
�لتعليم �لجيد وله )8( فقر�ت، و�سوح �لأهد�ف و�لمعايير وله 
)5( فقر�ت، �لمهار�ت �لعامة وله )6( فقر�ت، �أ�ساليب �لتقييم 
وله )6( فقر�ت، عبء �لعمل �لمنا�سب وله )5( فقر�ت، �لتركيز 
على �لإ�ستقللية وله )6( فقر�ت.يُجاب عليها بتدريج خما�سي.

دللت♦�سدق♦وثبات♦المقيا�س
�ل�سدق �لظاهري♦�

لدى  �لم�ساق  خبر�ت  لمقيا�س  �لمحتوى  �سدق  من  للتحقق 
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العوامل الخمسة الكبرى للشخصية وبيئة التعلم كمنبئات لإسلوبي التعلم السطحي والعميق
لدى عينة من طلبة جامعة اليرموك     

أ.عماد خالد العمري
د.نصر يوسف مقابلة 

طلبة جامعة �ليرموك؛ فقد ترجمت فقر�ته �لى �للغة �لعربية وعر�س 
�لنف�س  )علم  مجالت  في  مًا  مُحكِّ  )15( من  مكونة  مجموعة  على 
�لإنجليزية( في  و�للغة  �لعربية،  و�للغة  و�لتقويم  و�لقيا�س  �لتربوي، 
�لأردنية،  و�لتكنولوجيا  �لعلوم  جامعة  �ليرموك،  جامعة  من:  كلٍّ 
جامعة جد�ر�، وجامعة فيلدلفيا، حيث طُلب منهم �إبد�ء �آر�ئهم حول 
كل  و�نتماء  و�سوحها،  ومدى  �للغوية  �ل�سياغة  حيث  من  �لمقيا�س 
فقرة لأ�سلوب �لتعلم �لذي �أدرجت فيه، و�أي تعديلت يرونها منا�سبةً.
فاأكثر  محكمًا   )12( عليها  �أجمع  �لتي  �لفقرة  �لباحثان  �عتمد  وقد 
�أيّْ ما ن�سبته )%80( من �لُمحكِّمين.وبهذ� بقي �لمقيا�س في �سورته 

نًا من )36( فقرة. �سبه �لنهائية مكوَّ
�سدق �لبناء♦�

 )50( من  موؤلفة  ��ستطلعية  عينة  على  �لدر��سة  �أد�ة  طبقت 
�لدر��سة  عينة  خارج  من  �ليرموك  جامعة  طلبة  من  وطالبةٍ  طالبٍ 
�لم�ستهدفة، حيث ح�سبت قيم معاملت �لرتباط بين �لفقرة، و�لبعد 
�لذي تنتمي له.و�أ�سارت نتائج �لتحليل �إلى �أن �لفقر�ت رقم )7، 11، 
 )2010( عودة  معيار  من  �أدنى  كانت   )33  ،31  ،28  ،26  ،12
�لبالغة قيمته )0.20(؛ مما توجب حذفها من �أبعاد مقيا�س خبر�ت 
�لم�ساق.و�لجدول )4( يظهر قيم معاملت �رتباط بقية �لفقر�ت مع 
نًا من )29(  �أبعادها، وبهذ� �أ�سبح �لمقيا�س في �سورته �لنهائية مكوَّ
فقر�ت،   )7( وله  �لجيد  �لتعليم  هي:  �أبعاد؛  �ستةِ  على  تتوزع  فقرةً 
و�سوح �لأهد�ف و�لمعايير وله )3( فقر�ت، �لمهار�ت �لعامة وله )6( 
فقر�ت، �أ�ساليب �لتقييم وله )6( فقر�ت، عبء �لعمل �لمنا�سب وله )3( 
فقر�ت، �لتركيز على �ل�ستقللية وله )4( فقر�ت، وح�سبت معاملت 
�لم�ساق  خبر�ت  مقيا�س  باأبعاد  �لفقر�ت  لعلقة  ح  �لُم�سحَّ �لرتباط 

�لتي تتبع لها.وذلك كما هو مبين في �لجدول )4(. 
الجدول )4( 

قيم معامات ارتباط الفقرة مع البعد ومعامل الارتباط المصحح لعاقة الفقرات بأبعاد خبرات 
المساق

رقم♦
الفقرة

معامل♦
ارتباط♦الفقرة♦
مع♦البعد

معامل♦الرتباط♦
الم�سحح

رقم♦
الفقرة

معامل♦
ارتباط♦الفقرة♦
مع♦البعد

معامل♦
الرتباط♦
الم�سحح

1**0.730.6020**0.64 0.43

2**0.550.4021**0.58 0.39

3**0.730.6122**0.74 0.58

4**0.740.6323**0.69 0.52

5**0.740.6124**0.660.49

6**0.760.6525**0.590.37

8**0.640.5027**0.630.23

9**0.760.4429**0.75 0.38

10**0.740.4130**0.73 0.34

13**0.740.3632**0.700.42

14**0.780.6734**0.770.55

15**0.800.6935**0.760.51

رقم♦
الفقرة

معامل♦
ارتباط♦الفقرة♦
مع♦البعد

معامل♦الرتباط♦
الم�سحح

رقم♦
الفقرة

معامل♦
ارتباط♦الفقرة♦
مع♦البعد

معامل♦
الرتباط♦
الم�سحح

16**0.790.6836**0.61 0.32

17**0.800.70

18**0.800.68

19**0.780.67

ح  �لُم�سحَّ �لرتباط  �أنَّ قيم معاملت   )4( يلحظ من �لجدول 
لعلقة �لفقر�ت باأبعاد خبر�ت �لم�ساق �لذي تتبع له قد تر�وحت من 
كل  �رتباط  معاملت  قيم  تر�وحت  فيما   .)0.70( وحتى   )0.23(
فقرة مع �لبعد �لذي تنتمي �إليه من )0.73( �إلى )0.80(، وجميعها 

د�لة �إح�سائيًا.
ثبات �لمقيا�س♦�

خبر�ت  لمقيا�س  �لد�خلي  �لت�ساق  ثبات  ح�ساب  لأغر��س 
�لم�ساق لدى طلبة جامعة �ليرموك؛ فقد ��ستخدمت معادلة كرونباخ 
�ألفا )Cronbach’s α( بالعتماد على بيانات �لتطبيق �لأول للعينة 
�ل�ستطلعية، ولأغر��س ح�ساب ثبات �لإعادة لأ�سلوبي �لتعلم؛ فقد 
و�إعادته  �لختبار  بطريقة  �ل�ستطلعية  �لعينة  على  �لتطبيق  �أعيد 
�لتطبيقين  بين  �أ�سبوعان  مقد�ره  زمني  بفا�سل   )Test - Retest(
�لأول و�لثاني، حيث ��ستخدم معامل �رتباط بير�سون لعلقة �لتطبيق 
ل بالتطبيق �لثاني للعينة �ل�ستطلعية، وذلك كما هو مُبينَّ في  �لأوَّ

�لجدول )5(. 
الجدول )5( 

قيم معامات ثبات الاتساق الداخلي والإعادة لأبعاد خبرات المساق لدى طلبة جامعة اليرموك.

♦اأبعاد
خبرات♦الم�ساق

♦عددمعاملات♦ثبات:♦
الفقرات الإعادةالت�ساق♦الداخلي

0.830.837�لتعليم �لجيد

0.590.893و�سوح �لأهد�ف و�لمعايير

0.880.856�لمهار�ت �لعامة

0.730.846�أ�ساليب �لقييم

0.500.883عبء �لعمل

0.670.874�لتركيز على �ل�ستقللية

يلحظ من �لجدول )5( �أنَّ قيم ثبات �لت�ساق �لد�خلي لأبعاد 
خبر�ت �لم�ساق قد تر�وحت من )0.50( وحتى )0.88(. في حين �أنَّ 
ثبات �لإعادة لأبعاد خبر�ت �لم�ساق قد تر�وحت من )0.83( وحتى 

 .)0.89(
3♦ ��ستخدم . لل�سخ�سية:  الكبرى♦ الخم�سة♦ العوامل♦ مقيا�س♦

�لكبرى  �لخم�سة  �لعو�مل  مقيا�س  �لدر��سة  هذه  في  �لباحثان 
2017( بترجمته من �للغة  في �ل�سخ�سية، �لذي قام )�لعز�م، 
�لأردنية؛ حيث تكوَّن  للبيئة  �لعربية، وتكييفه  �لإنجليزية �لى 
لية من )44( فقرةً موزعة على خم�سة  �لمقيا�س ب�سورته �لأوَّ
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 )9( وله  �لمقبولية  فقر�تٍ،   )8( وله  �لنب�ساطية  هي:  عو�مل؛ 
فقر�تٍ، �ل�سميرية وله )9( فقر�تٍ، �لع�سابية وله )8( فقر�تٍ، 
�لنفتاح على �لخبرة وله )10( فقر�تٍ، يُجاب عليها جميعها 

بتدريج خما�سي.
دللت �سدق وثبات �لمقيا�س

�ل�سدق �لظاهري♦�
للتحقق من �سدق �لمحتوى لمقيا�س �لعو�مل �لخم�سة �لكبرى 
�لى  فقر�ته  ترجمت  فقد  �ليرموك؛  جامعة  طلبة  لدى  لل�سخ�سية 
في  مًا  مُحكِّ  )15( من  مكونة  مجموعة  على  وعر�سه  �لعربية  �للغة 
�لعربية،  و�للغة  و�لتقويم  و�لقيا�س  �لتربوي،  �لنف�س  )علم  مجالت 
�لعلوم  جامعة  �ليرموك،  جامعة  من:  كلٍّ  في  �لإنجليزية(  و�للغة 
حيث  فيلدلفيا،  وجامعة  جد�ر�،  جامعة  �لأردنية،  و�لتكنولوجيا 
�للغوية  �ل�سياغة  حيث  من  �لمقيا�س  حول  �آر�ئهم  �إبد�ء  منهم  طُلب 
ومدى و�سوحها، و�نتماء كل فقرة لأ�سلوب �لتعلم �لذي �أدرجت فيه، 
و�أي تعديلت يرونها منا�سبةً.وقد �عتمد �لباحثان �لفقرة �لتي �أجمع 
عليها )12( محكمًا فاأكثر �أيّْ ما ن�سبته )%80( من �لُمحكِّمين.وبهذ� 

نًا من )44( فقرة. بقي �لمقيا�س في �سورته �سبه �لنهائية مكوَّ
�سدق �لبناء♦�

 )50( من  موؤلفة  ��ستطلعية  عينة  على  �لدر��سة  �أد�ة  طبقت 
�لدر��سة  عينة  خارج  من  �ليرموك  جامعة  طلبة  من  وطالبة  طالباً 
و�لبعد  �لفقرة،  بين  �لرتباط  معاملت  قيم  ح�سبت  �إذ  �لم�ستهدفة، 
�لذي تنتمي له.و�أ�سارت نتائج �لتحليل �إلى �أن �لفقر�ت رقم )7، 8، 9، 
 )41 ،36 ،33 ،32 ،28 ،27 ،25 ،22 ،21 ،19 ،18 ،16 ،14 ،10
�أدنى من معيار عودة )2010( �لبالغة قيمته )0.20( ؛ مما  كانت 
توجب حذفها من مقيا�س �لعو�مل �لخم�سة �لكبرى.و�لجدول رقم )6( 
يظهر قيم معاملت �رتباط بقية �لفقر�ت مع �أبعادها، وبذلك ي�سبح 
�لمقيا�س ب�سورته �لنهائية مكون من )27( فقرة موزعة على خم�سة 
عو�مل؛ هي: �لنب�ساطية وله )6( فقر�تٍ، �لمقبولية وله )5( فقر�تٍ، 
�ل�سميرية وله )4( فقر�تٍ، �لع�سابية وله )4( فقر�تٍ، �لنفتاح على 
ح لعلقة  �لخبرة وله )8( فقر�تٍ. وح�سبت معاملت �لرتباط �لُم�سحَّ
�لفقر�ت بالعو�مل �لخم�سة �لكبرى �لتي تتبع لها.وذلك كما هو مبين 

في �لجدول )6(. 
الجدول )6( 

قيم معامات ارتباط الفقرة مع البعد ومعامل الارتباط المصحح لعاقة الفقرات بالعوامل 
الخمسة الكبرى

رقم♦
الفقرة

معامل♦
ارتباط♦الفقرة♦
مع♦البعد

معامل♦الرتباط♦
الم�سحح

رقم♦
الفقرة

معامل♦
ارتباط♦الفقرة♦
مع♦البعد

معامل♦الرتباط♦
الم�سحح

1**0.660.4830**0.83 - 0.68

2**0.63 - 0.4631**0.630.37

3**0.740.6034**0.72 - 0.47

4**0.760.6135**0.620.47

5**0.61 - 0.3937**0.650.53

6**0.690.5038**0.630.50

رقم♦
الفقرة

معامل♦
ارتباط♦الفقرة♦
مع♦البعد

معامل♦الرتباط♦
الم�سحح

رقم♦
الفقرة

معامل♦
ارتباط♦الفقرة♦
مع♦البعد

معامل♦الرتباط♦
الم�سحح

11**0.790.6539**0.740.64

12**0.730.5540**0.690.58

13**0.710.5342**0.640.51

15**0.750.5643**0.670.53

17**0.640.4344**0.670.54

20**0.680.42

23**0.740.51

24**0.800.64

26**0.770.56

29**0.85 - 0.71

ح  �لُم�سحَّ �لرتباط  �أنَّ قيم معاملت   )6( يلحظ من �لجدول 
لعلقة �لفقر�ت بالعو�مل �لخم�سة �لكبرى �لذي تتبع له قد تر�وحت 
من )0.37( وحتى )0.71(. فيما تر�وحت قيم معاملت �رتباط كل 
فقرة مع �لبعد �لذي تنتمي �إليه من )0.85( �إلى )0.80(، وجميعها 

د�لة �إح�سائيًا.
ثبات �لمقيا�س♦�

�لعو�مل  لمقيا�س  �لد�خلي  �لت�ساق  ثبات  ح�ساب  لأغر��س 
��ستخدمت معادلة  فقد  �ليرموك؛  لدى طلبة جامعة  �لكبرى  �لخم�سة 
�لتطبيق  بيانات  على  بالعتماد   )Cronbach’s α( �ألفا  كرونباخ 
�لأول للعينة �ل�ستطلعية، ولأغر��س ح�ساب ثبات �لإعادة لأ�سلوبي 
�لتعلم؛ فقد �أعيد �لتطبيق على �لعينة �ل�ستطلعية بطريقة �لختبار 
بين  �أ�سبوعان  مقد�ره  زمني  بفا�سل   )Test - Retest( و�إعادته 
بير�سون  �رتباط  معامل  ��ستخدم  حيث  و�لثاني،  �لأول  �لتطبيقين 
وذلك  �ل�ستطلعية،  للعينة  �لثاني  بالتطبيق  ل  �لأوَّ �لتطبيق  لعلقة 

كما هو مُبينَّ في �لجدول )7(. 
الجدول )7( 

قيم معامات ثبات الاتساق الداخلي والإعادة للعوامل الخمسة الكبرى لدى طلبة جامعة 
اليرموك.

♦العوامل
الخم�سة♦الكبرى

♦عددمعاملات♦ثبات:♦
الفقرات الإعادةالت�ساق♦الداخلي

0.760.866�لإنب�ساطية

0.770.875�لمقبولية

0.740.894�ل�سميرية

0.750.884�لع�سابية

0.810.848�لإنفتاح على �لخبرة

يلحظ من �لجدول )7( �أنَّ قيم ثبات �لت�ساق �لد�خلي للعو�مل 
حين  في   .)0.81( وحتى   )0.74( من  تر�وحت  قد  �لكبرى  �لخم�سة 
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العوامل الخمسة الكبرى للشخصية وبيئة التعلم كمنبئات لإسلوبي التعلم السطحي والعميق
لدى عينة من طلبة جامعة اليرموك     

أ.عماد خالد العمري
د.نصر يوسف مقابلة 

 )0.84( تر�وحت من  قد  �لكبرى  للعو�مل �لخم�سة  �لإعادة  ثبات  �أنَّ 
وحتى )0.89(. 

إجراءات الدراسة

لتحقيق♦اأهداف♦هذه♦الدرا�سة؛♦فقد♦نفذت♦الإجراءات♦الآتية:♦

Ú♦ تبني �أدو�ت �لدر��سة بالرجوع �إلى �لدر��سات �ل�سابقة ذ�ت
�ل�سلة بمو�سوع �لدر��سة.

Ú♦ أدو�ت� عر�س  طريق  عن  �لظاهري  �ل�سدق  من  �لتحقق 
�لدر��سة على مجموعة من �لُمحكِّمين من �أهل �لخت�سا�س.

Ú♦ من ه  مُوَجَّ �لباحث،  مهمة  ت�سهيل  كتاب  على  �لح�سول 
د�ئرة  مدير  و�إلى  �ليرموك  جامعة  رئي�س  �إلى  �لتربية  كلية  عميد 
�لعدد  على  �لح�سول  بهدف  �ليرموك؛  جامعة  في  و�لت�سجيل  �لقبول 
�لكلي لطلبة �لبكالوريو�س في جامعة �ليرموك �لم�سجلين في �لف�سل 
�لدر��سي �لثاني من �لعام �لجامعي )2018/2017(، وكذلك لل�سماح 

بتطبيق ��ستبانة �أدو�ت �لدر��سة على عينة �لدر��سة.
Ú♦ لتحقق من دللت �سدق وثبات �أدو�ت �لدر��سة بتطبيقها�

على عينة ��ستطلعية بطريقة �لختبار و�إعادة �لختبار.
Ú♦ لدر��سة� عينة  �أفر�د  على  �لدر��سة  �أدو�ت  ��ستبانة  طبقت 

�لم�ستهدفة �لبالغ عددهم )1100( طالباً وطالبةً بعد تعريفهم ب�سكل 
مخت�سر بهدف �لدر��سة وكيفية �لإجابة على فقر�تها؛ حيث ��ستغرق 
�أُ�ستبعد  حيث  دقيقة،   )40  -  30( من  محا�سرة  كل  في  �لتطبيق 
منهم )100( طالبٍ وطالبةٍ لعدم ��ستيفائهم للمعلومات �ل�سخ�سية 

�لخا�سة بهم.، �أو لعدم �لم�سد�قية في �لإجابة على �لأ�ستبيان.
Ú♦ برنامج با�ستخد�م  �لحا�سب  ذ�كرة  �إلى  �لبيانات  �أدخلت 

�أ�سئلة  عن  �لإجابة  بهدف  �إح�سائيًا؛  لتحليلها  تمهيدً�   )Excel(
�لدر��سة.

النتائج

اأ�سلوب♦♦● ”ما♦ وهو:  �لأول،  بال�سوؤ�ل  �لمتعلقة  �لنتائج  �أولً: 
التعلم♦ال�سائد♦)�سطحي/♦عميق(♦لدى♦طلبة♦جامعة♦اليرموك؟”

�لأو�ساط  ح�سبت  فقد  ل؛  �لأوَّ �لدر��سة  �سوؤ�ل  عن  للإجابة 
�لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لم�ستوى �أ�سلوبي �لتعلم )�ل�سطحي/ 
�لمئوية  و�لن�سب  و�لتكر�ر�ت  �ليرموك  جامعة  طلبة  لدى  �لعميق( 
لدى  �لتعلم  �أ�سلوبي  ترتيب  مر�عاة  مع  فئاتها،  من  فئة  كل  �سمن 
في  مبين  هو  كما  وذلك  تنازليًا،  �لح�سابية  لأو�ساطها  وفقًا  �لطلبة 
�لجدول )8(. وقد تم تبني �لنموذج �لإح�سائي ذي �لتدريج �لن�سبي 
بغر�س ت�سنيف �لأو�ساط �لح�سابية ل�ستجابات �أفر�د عينة �لدر��سة 
�لآتي: مرتفع  �لنحو  �إلى ثلثة م�ستويات على  �أبعاد �لمقايي�س  على 
وتُعطى  متو�سط   ،)3.66( من  �أكبر  درجة  على  للحا�سلين  وتُعطى 
للحا�سلين على درجة تتر�وح من )2.34( وحتى )3.66(، مُنخف�س 

وتُعطى للحا�سلين على درجة �أقل من )2.34(. 

الجدول )8( 
الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لمستوى أسلوبي التعلم لدى طلبة جامعة اليرموك 

والتكرارات والنسب المئوية ضمن فئاتها مرتبةً تنازليًا.

الن�سبة♦التكرارالم�ستوىالرتبة
المئوية

الو�سط♦
الح�سابي

النحراف♦
المعياري

�لتعلم �لعميق1

343.4منخف�س

480483.640.71متو�سط

48648.6مرتفع

�لتعلم �ل�سطحي2

13213.2منخف�س

56756.73.300.77متو�سط

30130.1مرتفع

لدى طلبة جامعة  �لتعلم  �أ�سلوبي  �أنَّ   )8( �لجدول  يلحظ من 
�لمرتبة  في  �لعميق  �لتعلم  �لآتي:  للترتيب  وفقًا  جاء�  قد  �ليرموك 
�لعميق  �لتعلم  �أ�سلوب  �ساد  حيث  )متو�سط(؛  م�ستوى  �سمن  �لأولى 
�أ�سلوب  ثم  )مرتفع(،  م�ستوى  �سمن  �لطلبة  لدى   )48.6%( بن�سبة 
)متو�سط(؛ حيث  م�ستوى  �لثانية �سمن  �لمرتبة  �ل�سطحي في  �لتعلم 
�سمن  �لطلبة  لدى   )56.7%( بن�سبة  �ل�سطحي  �لتعلم  �أ�سلوب  �ساد 

م�ستوى )متو�سط(. 
عينة  عند  �لعميق  �لتعلم  �أ�سلوب  �إنت�سار  نتيجة  عزو  ويمكن 
لمهار�ت  �لطلبة  �متلك  �أولها؛  �لعو�مل  من  مجموعة  �لى  �لدر��سة 
و�لجوهري  �لحقيقي  بالإهتمام  �لمتمثلة  �لعميق  �لتعلم  �أ�سلوب 
�إلى �كت�ساف �لمعنى �لحقيقي لما يتم تعلمه،  �لتعلم، و�ل�سعي  لمادة 
ومحاولة �كت�ساف �لهدف و�لق�سد من �لدر��سة، و�لربط بين �لخبر�ت 
�ل�سابقة و�لحالية. �لتكامل بين �لمعرفة  �لنظرية و�لعملية، وتحقيق 
 .)Biggs et al. 2001( بالإ�سافة �إلى رفع م�ستوى �لد�فعية �لد�خلية
وثانيًا �أن بع�س من �أبعاد بيئة �لتعلم في جامعة �ليرموك قد �ساهمت 
في تبني �لطالب لأ�سلوب �لتعلم �لعميق، فا�ستخد�م �لتعليم �لجيد بما 
يت�سمنه من �أ�ساليب تدري�س متنوعة ومتو�فقة مع خ�سائ�س �لطلبة 
�لمعرفية و�لنف�سية، و�إثارة د�فعية �لطلبة نحو �لمو��سيع �لمطروحة، 
وتقديم تغذية ر�جعة منا�سبة، وجعل �لمو�سوعات مثيرة للإهتمام، 
حل  �لمت�سمنة  �لعامة  �لمهار�ت  على  �لتركيز  �لى  بالإ�سافة 
�لإت�سال  �لو�حد، وتطوير مهار�ت  �لفريق  و�لعمل �سمن  �لم�سكلت، 
�ل�سخ�سي  و�لإلتز�م  و�لمعايير  �لأهد�ف  و�سوح  ا  و�أي�سً و�لتخطيط، 
�أكاديمية و��سحة، وخلق فر�س  �لمدر�س، وتحديد توقعات  من قبل 
ت�ساعد �لطلبة على �ختيار محتوى �لدر��سة وطر�ئق �لتقييم �لمختلفة، 
�لمدر�س  بين  �أجو�ء  وخلق  للمتعلم،  �لذ�تي  �لتوجيه  على  و�لتركيز 
و�لدفء  و�لم�ساركة  و�لإهتمام  �لتفاهم  �سمات  ت�سودها  و�لطلب 
و�لتعاطف و�لإ�سالة و�لت�سال �لفعال، كل ذلك يدفع �لطالب لتبني 
در��سة  نتائج  مع  �لنتيجة  هذه  �تفقت  وقد  �لعميق،  �لتعلم  �أ�سلوب 
)Ngidi, 2013( و )حمادي ومظلوم، 2015(، �للتان تو�سلتا �إلى �أن 

�أ�سلوب �لتعلم �ل�سائد عند �لطلبة هو �لعميق.
عامل♦♦● ما♦ وهو:  �لثاني،  بال�سوؤ�ل  �لمتعلقة  �لنتائج  ثانيًا: 
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لدى♦طلبة♦جامعة♦ الكبرى♦ الخم�سة♦ العوامل♦ من♦ ال�سائد♦ ال�سخ�سية♦
اليرموك؟

�لأو�ساط  ح�سبت  فقد  �لثاني؛  �لدر��سة  �سوؤ�ل  عن  للإجابة 
�لكبرى  �لعو�مل �لخم�سة  �لمعيارية لم�ستوى  �لح�سابية و�لنحر�فات 
في �ل�سخ�سية لدى طلبة جامعة �ليرموك و�لتكر�ر�ت و�لن�سب �لمئوية 
�سمن كل فئة من فئاتها، مع مر�عاة ترتيب عو�مل �ل�سخ�سية لدى 
في  مُبينَّ  هو  كما  وذلك  تنازليًا،  �لح�سابية  لأو�ساطها  وفقًا  �لطلبة 
�لجدول )9(. وقد تم تبني �لنموذج �لإح�سائي ذي �لتدريج �لن�سبي 
بغر�س ت�سنيف �لأو�ساط �لح�سابية ل�ستجابات �أفر�د عينة �لدر��سة 
�لآتي: مرتفع  �لنحو  �إلى ثلثة م�ستويات على  �أبعاد �لمقايي�س  على 
وتُعطى  متو�سط   ،)3.66( من  �أكبر  درجة  على  للحا�سلين  وتُعطى 
للحا�سلين على درجة تتر�وح من )2.34( وحتى )3.66(، مُنخف�س 

وتُعطى للحا�سلين على درجة �أقل من )2.34(. 
الجدول )9( 

الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لمستوى العوامل الخمسة الكبرى في الشخصية لدى 
طلبة جامعة اليرموك والتكرارات والنسب المئوية ضمن فئاتها مرتبةً تنازليًا

♦الن�سبةالتكرارالم�ستوىالرتبة
المئوية

♦الو�سط
الح�سابي

♦النحراف
المعياري

�لمقبولية1

101منخف�س

17517.5متو�سط

81581.54.260.67مرتفع

�ل�سميرية2

202منخف�س

29129.1متو�سط

68968.93.990.75مرتفع

�لنب�ساطية3

181.8منخف�س

39339.3متو�سط

58958.93.930.69مرتفع

�لإنفتاح على �لخبرة4

505منخف�س

51551.53.550.75متو�سط

43543.5مرتفع

�لع�سابية5

30930.9منخف�س

47247.22.910.95متو�سط

21921.9مرتفع

يلحظ من �لجدول )9( �أنَّ �لعامل �ل�سائد من �لعو�مل �لخم�سة 
�لمقبولية؛ �سمن  �ليرموك هو  لدى طلبة جامعة  لل�سخ�سية  �لكبرى 
بن�سبة  �لمقبولية  �ل�سخ�سية  عامل  �ساد  حيث  ؛  )مرتفع(  م�ستوى 

)%81.5( لدى �لطلبة �سمن م�ستوى )مرتفع(. 
ويمكن عزو هذه �لنتيجة �إلى مجموعة �ل�سمات �لمرتبطة بهذ� 
�لعامل و�لتي يت�سف بها �أفر�د �لعينة، ومن �أمثلتها حب �لم�ساعدة، 
 Patrick,(.و�لتعاون �لود، �لمجمالة،  �لكرم،  �للطف،  �لثقة،  �لت�سامح، 
�لذ�ت،  حول  و�لتمركز  �لثقة،  عدم  �سمات  تكون  حين  في   .)2011

�أن  �إلى  �لنتيجة  �لأدنى، كما ويمكن عزو هذه  و�لعدو�نية في حدها 
على  يحث  و�لذي  �لإ�سلمي،  �لدين  �لى  ينتمون  �لعينة  �أفر�د  �أغلب 
مبد�أ  يقابل  �لمقبولية  فعامل  و�لمحبة،  و�للطف  �لت�سامح  �سمات 
�لإ�سلمي )Musyawarah(، وهو مبد�أ يحث على  �لدين  �ل�سورى في 
نظرهم.وبالتالي  بوجهات  و�لأخذ  �لآخرين،  مع  �لإيجابي  �لتو��سل 
�ل�سخ�سية  بناء  في  �لرئي�سة  �لعو�مل  من  �لمقبولية  عامل  يعتبر 

ا في بناء �ل�سخ�سية �لمتدينة ب�سكل عام. �لإ�سلمية، و�أي�سً
و�سيوع  �لعميق  �لتعلم  �أ�سلوب  �نت�سار  بين  �لربط  ويمكن  كما 
و�ل�سمات  �لطلبة من خلل مجموعة �لمهار�ت  �لمقبولية عند  عامل 
�لتعلم  �أ�سلوب  في  �لطلبة  �أن  فنجد  �لمتغيرين،  كل  بها  يمتاز  �لتي 
�لعميق ي�سعون للك�سف عما تعلموه، ويحاولون فهم �لمادة �لتعليمية 
�لعملية،  و�لخبر�ت  �لنظرية  �لأفكار  بين  ويربطون  و��ستيعابها، 
بالثقة  ل�سمات عامل �لمقبولية �لمتمثلة  �متلكهم  وي�ساعد في ذلك 
في  ي�ساعد  �سك  بل  وهذ�  �لم�ساعدة،  وحب  و�لتو��سع،  بالآخريين، 
نقل �لمعرفة و�لخبر�ت و�لمعلومات بين �لطلبة، و�لتعرف على طرق 
 Chamorro - Premuzic et al.( �لمختلفة  �لطلبة  تعلم  و�أ�ساليب 

 )2006

توجد♦♦● هل♦ وهو:  �لثالث،  بال�سوؤ�ل  �لمتعلقة  �لنتائج  ثالثًا: 
للجن�س♦ تعزى♦ الح�سابية♦ الأو�ساط♦ اح�سائية♦بين♦ دللة♦ ذات♦ فروق♦
ال�سطحي♦ التعلم♦ اأ�سلوبي♦ على♦ الدرا�سي♦ والم�ستوى♦ والتخ�س�س♦

والعميق♦لدى♦طلبة♦جامعة♦اليرموك؟
�لأو�ساط  ح�سبت  فقد  �لثالث؛  �لدر��سة  �سوؤ�ل  عن  للإجابة 
)�ل�سطحي/  �لتعلم  لأ�سلوبي  �لمعيارية  و�لنحر�فات  �لح�سابية 
وللتخ�س�س  للجن�س  وفقًا  �ليرموك  جامعة  طلبة  لدى  �لعميق( 

وللم�ستوى �لدر��سي، وذلك كما هو مُبينَّ في �لجدول )10(. 
الجدول )10( 

الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لأسلوبي التعلم )السطحي/ العميق( لدى طلبة جامعة 
اليرموك وفقًا للجنس وللتخصص وللمستوى الدراسي.

♦المتغير
وم�ستوياته

التعلم♦العميقالتعلم♦ال�سطحي

♦الو�سط
الح�سابي

♦النحراف
المعياري

♦الو�سط
الح�سابي

♦النحراف
المعياري

�لجن�س

3.430.693.620.71ذكر

3.250.793.640.71�أنثى

�لتخ�س�س

3.320.773.670.71�إن�ساني

3.270.773.600.70علمي

�لم�ستوى �لدر��سي

13.350.753.670.72
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العوامل الخمسة الكبرى للشخصية وبيئة التعلم كمنبئات لإسلوبي التعلم السطحي والعميق
لدى عينة من طلبة جامعة اليرموك     

أ.عماد خالد العمري
د.نصر يوسف مقابلة 

♦المتغير
وم�ستوياته

التعلم♦العميقالتعلم♦ال�سطحي

♦الو�سط
الح�سابي

♦النحراف
المعياري

♦الو�سط
الح�سابي

♦النحراف
المعياري

23.260.763.610.65

33.160.883.680.68

43.240.753.440.73

�لأو�ساط  بين  ظاهرة  فروق  وجود   )10( �لجدول  من  يلحظ 
جامعة  طلبة  لدى  �لعميق(  )�ل�سطحي/  �لتعلم  لأ�سلوبي  �لح�سابية 
�ليرموك ناتجة عن �ختلف م�ستويات �لجن�س و�لتخ�س�س و�لم�ستوى 
�لدر��سي؛ وللتحقق من جوهرية �لفروق �لظاهرة �سالفة �لذكر؛ فقد تم 
ح�ساب معاملت �رتباط بير�سون لعلقة �أ�سلوبي �لتعلم )�ل�سطحي/ 
باإجر�ء  متبوعة  بع�سهما؛  بين  �ليرموك  جامعة  طلبة  لدى  �لعميق( 
وللتخ�س�س  للجن�س  وفقًا  للكروية   )Bartlett( بارتليتت  �ختبار 
وللم�ستوى �لدر��سي؛ بهدف �لتحقق من �إمكانية �إجر�ء تحليل �لتباين 
�لثلثي �لمتعدد - دون تفاعل - من عدمه بين �لأو�ساط �لح�سابية 
لأ�سلوبي �لتعلم )�ل�سطحي/ �لعميق( لدى طلبة جامعة �ليرموك وفقًا 
في  مُبينَّ  هو  كما  وذلك  �لدر��سي،  وللم�ستوى  وللتخ�س�س  للجن�س 

�لجدول )11( 
جدول )11( 

نتائج اختبار بارتليت للكروية لمعامات ارتباط بيرسون لعاقة أسلوبي التعلم )السطحي/ 
العميق( لدى طلبة جامعة اليرموك بين بعضهما وفقًا للجنس وللتخصص وللمستوى الدراسي.

التعلم♦ال�سطحي♦والعميقالعلاقة♦وفق♦المتغيرات

0.03

�ختبار Bartlett للكروية

0.03ن�سبة �لأرجحية

χ26.80 �لتقريبية

2درجة �لحرية

0.03�لدللة �لإح�سائية

عند  �إح�سائيًا  د�لة  علقة  وجود   )11( �لجدول  من  يت�سح 
م�ستوى �لدللة )α=0.05( بين �أ�سلوبي �لتعلم )�ل�سطحي/ �لعميق( 
لدى طلبة جامعة �ليرموك بين بع�سهما تُعزى للجن�س وللتخ�س�س 
�لتباين  تحليل  �إجر�ء  �سرورة  عليه  ترتب  مما  �لدر��سي؛  وللم�ستوى 
�لأو�ساط �لح�سابية لأ�سلوبي  �لثلثي �لمتعدد - دون تفاعل - بين 
�ليرموك  جامعة  طلبة  لدى  مجتمعين  �لعميق(  )�ل�سطحي/  �لتعلم 
مُبينَّ  �لدر��سي، وذلك كما هو  للجن�س وللتخ�س�س وللم�ستوى  وفقًا 

في �لجدول )12( 

الجدول )12( 
 نتائج تحليل التباين الثاثي المتعدد - دون تفاعل - بين الأوساط الحسابية لأسلوبي التعلم 

)السطحي/ العميق( مجتمعين لدى طلبة جامعة اليرموك وفقًا للجنس وللتخصص وللمستوى 
الدراسي.

الأثر
♦فتحليل♦التباين♦المتعدد

الكلية

♦الدللةدرجة♦الحرية♦ل♦ِ:♦
الإح�سائية الخطاأالفر�سيةقيمتهنوعه

Hotellingʼs �لجن�س
Trace

0.015.3429930.00

Hotellingʼs �لتخ�س�س
Trace

0.001.9529930.14

�لم�ستوى 
�لدر��سي

 Wilksʼ
Lambda

0.983.03619860.01

عند  �إح�سائيًا  د�ل  �أثر  وجود  عدم   )12( يت�سح من �لجدول 
�إح�سائيًا  د�ل  �أثر  ووجود  للتخ�س�س،   )α=0.05( �لدللة  م�ستوى 
في  �لدر��سي  وللم�ستوى  للجن�س   )α=0.05( �لدللة  م�ستوى  عند 
جامعة  طلبة  لدى  مجتمعين  �لعميق(  )�ل�سطحي/  �لتعلم  �أ�سلوبي 

�ليرموك.
للتخ�س�س  �إح�سائيًا  د�ل  �أثر  وجود  عدم  نتيجة  عزو  ويمكن 
و�لعميق  �ل�سطحي  �لتعلم  �أ�سلوبي  ي�ستخدمون  �لطلبة  جميع  �أن  �إلى 
�ل�سطحي  �لتعلم  �أ�سلوب  �لطالب  �لتعلم، فقد يف�سل  في كافة مو�قف 
في بع�س �لمو�قف �لتعليمية �لتي تتطلب �لحفظ و�لتذكر وبذل �لقليل 
�لأفكار  �لعميق ليربط بين  �لتعلم  �أ�سلوب  من �لجهد، بينما ي�ستخدم 
��ستخد�م  في  �لتعددية  تعتبر  وعليه  يتعلمه،  مما  �لمعنى  ويكت�سف 
كل �أ�سلوبي �لتعلم عائد �إلى طبيعة وحجم �لمادة �لدر��سية �أو �لمهمة 
�لعلمية  �لتخ�س�سات  بين  تت�سابه  �لتعلم  بيئة  �أن  �لتعليمية.كما 
�لتقييم  وطر�ئق  �لتدري�س  �أ�ساليب  في  ت�سابه  فنجد  و�لإن�سانية، 
و�لو�سائل �لتعليمية، فهذ� يمكن �أن ي�ساهم في ت�سابه �أ�ساليب �لتعلم 

عند �لطلبة بغ�س �لنظر عن تخ�س�ساتهم �لأكاديمية.
كما ويعزو �لباحث هذه �لنتيجة �إلى �رتفاع م�ستوى �لد�فيعة 
و�لإن�سانية على حدٍ  �لعلمية  �لتخ�س�سات  �لطلبة �سمن  عند  للتميز 
�إكت�ساف  ومحاولة  كبير،  جهد  بذل  وبالتالي  �لأقر�ن،  وبين  �سو�ء، 
و�لنجاح  �لتميز  بهدف  �لفرعية  و�لمو�سوعات  و�لتفا�سيل  �لمعرفة 

و�لتخرج من �لجامعة.
)�ل�سطحي/  �لتعلم  �أ�سلوبي  من  �أ�سلوب  �أيِّ  على  ولتحديد 
و�لم�ستوى  �لجن�س  �أثر  كان  �ليرموك  جامعة  طلبة  لدى  �لعميق( 
�لدر��سي؛ فقد ��ستخدم تحليل �لتباين �لثلثي - دون تفاعل - بين 
على  كلً  �لعميق(  )�ل�سطحي/  �لتعلم  لأ�سلوبي  �لح�سابية  �لأو�ساط 
حدةٍ لدى طلبة جامعة �ليرموك وفقًا للجن�س وللتخ�س�س وللم�ستوى 

�لدر��سي، وذلك كما هو مُبينَّ في �لجدول )13(. 

جدول )13( 
نتائج تحليل التباين الثاثي - دون تفاعل - بين الأوساط الحسابية لأسلوبي التعلم )السطحي/ العميق( كلٍّ على حدةٍ لدى طلبة جامعة اليرموك وفقًا للجنس وللتخصص وللمستوى الدراسي.

♦م�سدر♦التباين
في♦اأ�سلوبي♦التعلم

♦مجموع
المربعات

♦درجة
الحرية

♦و�سط♦مجموع
♦الدللةفالمربعات

الإح�سائية
�لجن�س 

5.9015.9010.180.00�لتعلم �ل�سطحي

0.1910.190.390.53�لتعلم �لعميق



30

2019 )28( - آب  مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية - المجلد )10( - ع 

♦م�سدر♦التباين
في♦اأ�سلوبي♦التعلم

♦مجموع
المربعات

♦درجة
الحرية

♦و�سط♦مجموع
♦الدللةفالمربعات

الإح�سائية
�لتخ�س�س

1.3311.332.300.13�لتعلم �ل�سطحي

0.8510.851.720.19�لتعلم �لعميق

�لم�ستوى �لدر��سي
4.1731.392.400.07�لتعلم �ل�سطحي

5.5231.843.710.01�لتعلم �لعميق

�لخطاأ
575.979940.58�لتعلم �ل�سطحي

493.769940.50�لتعلم �لعميق

�لكلي
587.21999�لتعلم �ل�سطحي

 999 500.84 �لتعلم �لعميق

عند  �إح�سائيًا  د�ل  فرق  وجود   )13( �لجدول  من  يت�سح 
م�ستوى �لدللة )α=0.05( بين �لو�سطين �لح�سابيين لأ�سلوب �لتعلم 
�لذكور  ل�سالح  للجن�س؛  يُعزى  �ليرموك  لدى طلبة جامعة  �ل�سطحي 

مقارنةً بالإناث.ولإ�سلوب �لتعلم �لعميق ل�سالح �لإناث.
مهار�ت  �لذكور ل يمتلكون  �أن  �إلى  �لنتيجة  هذه  عزو  ويمكن 
�أ�سلوب �لتعلم �لعميق �لمتمثلة بالإهتمام �لحقيقي و�لجوهري لمادة 
�لتعلم، و�ل�سعي �إلى �كت�ساف �لمعنى �لحقيقي لما يتعلمونه، بالإ�سافة 
�لى �كت�ساف �لهدف و�لق�سد من �لدر��سة، وكذلك �لربط بين �لخبر�ت 
�ل�سابقة و�لحالية،  �لتكامل بين �لمعرفة  �لنظرية و�لعملية، وتحقيق 
�لإخفاق  �أو  �لف�سل  من  متز�يد  وقلق  خوف  يظهرن  �لإناث  �أن  كما 
�لمختلفة  �لم�ساقات  في  متدنية  علمات  على  �لح�سول  حتى  �أو 
�لطرق �لممكنة  ي�ستخدمن كافة  فاإنهن  �لذكور، وعلى ذلك  �أكثر من 
لتجنب �لف�سل و�لخوف و�لقلق، ومن بين هذه �لطرق ��ستخد�م �أ�سلوب 
تف�سر  �لتي  �لعو�مل  من  �لثقافة  عامل  �عتبار  �لعميق.ويمكن  �لتعلم 
فترة  يجعل  محافظ  مجتمع  �لى  �لعينة  تنتمي  حيث  �لنتيجة،  هذه 
ق�ساء وقت فر�غ خارج �لمنزل ل�سالح �لذكور �أكثر من �لإناث، فهن 
للتعمق  �لفر�سة  وقلما يخرجن، مما يعطيهن  بيوتهن  ملتزمات في 
في �لدر��سة وق�ساء وقت �أكثر من �لذكور.كما يمكن عزو هذه �لنتيجة 
�لتحديات  من  �أكثر  �لذكور  �لطلبة  يو�جهها  �لتي  �لتحديات  �أن  �لى 
�لتي تو�جهها �لإناث؛ وهذه �لتحديات متمثلة بالعمل لك�سب �لنقود، 
وت�سديد �إلتزمات ونفقات مالية مختلفة، وتحقيق �حتياجات �لإلتزم 
 Veloo( لأ�سري.و�تفقت نتيجة هذه �لدر��سة جزئيًا مع نتيجة در��سة�
et al, 2015 &( و�لتي �أظهرت وجود فروق بين �لجن�سين على �أ�سلوبي 

 Chamorro - Premuzic & Furnham,( لتعلم.وتعار�ست مع در��سة�
د�لة  فروق  وجود  عدم  �لدر��سة  هذه  نتائج  �أظهرت  حيث   ،)2009

�إح�سائيًا تعزى لمتغير �لجن�س.
�إح�سائيًا عند  د�لة  فروق  )13( وجود  يتبين من جدول  كما 
�لتعلم  �لأو�ساط �لح�سابية لأ�سلوب  �لدللة )α=0.05( بين  م�ستوى 
وبما  �لدر��سي؛  للم�ستوى  تُعزى  �ليرموك  جامعة  طلبة  لدى  �لعميق 
�أن �لم�ستوى �لدر��سي متعدد �لم�ستويات؛ فقد توجب ��ستخد�م �ختبار 
م�سدر  لتحديد  �لمتعددة؛  �لبعدية  للمقارنات   )Scheffe( �سيفيه 
طلبة  لدى  �لعميق  �لتعلم  لأ�سلوب  �لح�سابية  �لأو�ساط  بين  �لتباين 
�لدر��سي،  �لم�ستوى  م�ستويات  من  م�ستويين  لأي  �ليرموك  جامعة 

وذلك كما هو مُبينَّ في �لجدول )14(. 
الجدول )14( 

 نتائج اختبار شفيه للمقارنات البعدية المتعددة بين الأوساط الحسابية لأسلوب التعلم العميق 
لدى طلبة جامعة اليرموك وفقًا للمستوى الدراسي 

اأولىثانيةرابعة♦فاأعلىالم�ستوى♦الدرا�سي

Scheffe3.443.613.67�لو�سط �لح�سابي

3.610.17ثانية

3.670.240.06�أولى

3.680.240.070.01ثالثة

�لأو�ساط  �لفروق �لجوهرية بين  �أنَّ   )14( يت�سح من �لجدول 
وفقًا  �ليرموك  جامعة  طلبة  لدى  �لعميق  �لتعلم  لأ�سلوب  �لح�سابية 
�لأولى  �لدر��سية  �ل�سنة  طلبة  ل�سالح  كانت  قد  �لدر��سي؛  للم�ستوى 

مقارنةً بطلبة �ل�سنة �لدر��سية �لر�بعة فاأعلى.
ويمكن عزو هذه �لنتيجة �إلى �أن طلبة �ل�سنة �لأولى مدفوعين 
بيئة  هي  جديده  �أكاديمية  بيئة  على  و�لتعرف  �ل�ستطلع  بحب 
حياة  في  كبيرة  �أهمية  لها  �لإنتقالية  �لمرحلة  هذه  و�أن  �لجامعة، 
�لطالب  حياة  في  هامًا  دورً�  تلعب  �لأولى  �ل�سنة  �أن  كما  �لطالب، 
للطالب  �لتر�كمي  �لمعدل  لبناء  �لأ�سا�سية  �لقاعدة  فهي  �لأكاديمية 
�نتقاله  �أو  تخ�س�سه،  �لطالب في  بقاء  عليه  يتوقف  و�لذي   ،)GPA(
نتيجة  �ختلفت  �لجامعة.وقد  من  ف�سله  حتى  �أو  �آخر،  تخ�س�س  �إلى 
هذه �لدر��سة جزئيًا مع نتيجة در��سة )Ngidi, 2013(، و�لتي �أ�سارت 
�إلى عدم وجود فروق د�لة �إح�سائيًا في �أ�ساليب �لتعلم تعزى لمتغير 

�لجن�س و�ل�سنة �لدر��سية.
ر�بعًا: �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لر�بع، وهو: »ما♦القدرة♦♦●

التعلم،♦ وبيئة♦ لل�سخ�سية،♦ الكبرى♦ الخم�سة♦ للعوامل♦ التنبوؤية♦
التعلم♦ اأ�سلوبي♦ على♦ الدرا�سي♦ والم�ستوى♦ والتخ�س�س،♦ والجن�س،♦

ال�سطحي♦والعميق♦لدى♦طلبة♦جامعة♦اليرموك؟♦«
معاملت  ح�سبت  فقد  �لر�بع؛  �لدر��سة  �سوؤ�ل  عن  للإجابة 
�رتباط بير�سون لعلقة �لعو�مل �لخم�سة �لكبرى في �ل�سخ�سية وبيئة 
�لتعلم  باأ�سلوب  �لدر��سي،  و�لم�ستوى  و�لتخ�س�س،  و�لجن�س،  �لتعلم 
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العوامل الخمسة الكبرى للشخصية وبيئة التعلم كمنبئات لإسلوبي التعلم السطحي والعميق
لدى عينة من طلبة جامعة اليرموك     

أ.عماد خالد العمري
د.نصر يوسف مقابلة 

�ل�سطحي لدى طلبة جامعة �ليرموك، متبوعًا بتحليل �لنحد�ر �لخطي �لمتعدد وفقًا لأ�سلوب �لخطوة )Stepwise( بهدف �لك�سف عن �لقدرة 
�لتنبُوؤية للمتنبئات بالمتنباأ به وذلك كما يبينه �لجدول )15(. 

الجدول )15(
ر الذي أسهمت به. نتائج اختبار الفرضيات الانحدارية وفقًا لأسلوب الخطوة في إدخال المتنبئات إلى النموذج التنبؤي ومعامات الارتباط المتعددة لها ومقدار التباين المُفسَّ

♦النموذج
♦ر2ر2رالنحداري

الُمعدَّل

♦الخطاأ
♦المعياري
في♦التقدير

اإح�سائيات♦التغير

♦التغير
في♦ر2

♦ف
التغير

♦الدللةدرجة♦حرية:♦
الإح�سائية المقامالب�سط

251.9419980.00%0.617020.16%20.08%10.449020.16�أ

26.5419970.00%0.60922.07%22.07%20.471422.23ب

8.8619960.00%0.60670.69%22.68%30.478722.91ج

8.8419950.00%0.60440.68%23.28%40.485723.59د

7.6019930.00%0.60270.51%23.70%50.491024.10ه

6.2319940.01%0.60120.40%24.10%60.495024.50و

أ المتنبئات: )ثابت الانحدار(؛ أساليب التقييم. 

ب المتنبئات: )ثابت الانحدار(؛ أساليب التقييم؛ العصابية.

ج المتنبئات: )ثابت الانحدار(؛ أساليب التقييم؛ العصابية؛ عبء العمل.

د المتنبئات: )ثابت الانحدار(؛ أساليب التقييم؛ العصابية؛ عبء العمل؛ الضميرية.

هـ المتنبئات: )ثابت الانحدار(؛ أساليب التقييم؛ العصابية؛ عبء العمل؛ الضميرية؛ المستوى الدراسي.

يت�سح من �لجدول )15( �أنّ �لنموذج �لتنبُوؤي �لفرعي �لخام�س للمتنبئات ]�لعو�مل �لخم�س �لكبرى في �ل�سخ�سية )�ل�سميرية، �لع�سابية(، 
لدى طلبة  �ل�سطحي[  �لتعلم  ]�أ�سلوب  به  بالُمتَنَبَاأ  �لدر��سي(  )�لم�ستوى  �ل�ستقللية(  �لتركيز على  �لعمل،  �لتقييم، عبء  )�أ�ساليب  �لتعلم  بيئة 
� ما مقد�ره )%24.07( من �لتباين �لُمف�سرَّ �لكلي للنموذج  ً جامعة �ليرموك قد كان د�لً �إح�سائيًا عند م�ستوى �لدللة )α=0.05(، مُف�سرِّ
� ما  ً �لتنبُئي �لخا�س بالمتنباأ به )�أ�سلوب �لتعلم �ل�سطحي( لدى طلبة جامعة �ليرموك حيث �أ�سهم �لُمتنبئ )�أ�ساليب �لتقييم( باأثر ن�سبي مُف�سرِّ
 � ً � ما مقد�ره )%2.07(، ثم �أ�سهم �لُمتنبئ )عبء �لعمل( باأثر ن�سبي مُف�سرٍّ ً مقد�ره )%20.16(، ثم �أ�سهم �لُمتنبئ )�لع�سابية( باأثر ن�سبي مُف�سرٍّ
� ما مقد�ره )%0.68(، و�أ�سهم �لمتنبيء �لم�ستوى �لدر��سي باأثر ن�سبي  ً ما مقد�ره )%0.68(، ثم �أ�سهم �لُمتنبئ )�ل�سميرية( باأثر ن�سبي مُف�سرٍّ

� ما مقد�ره )0.40%(.  ً مف�سًر� ما مقد�ره )%0.51(، و�أخيًر�؛ �أ�سهم �لُمتنبئ )�لتركيز على �ل�ستقللية( باأثر ن�سبي مُف�سرٍّ
بالإ�سافة �إلى ما تقدم، فقد تم ح�ساب معاملت �لنحد�ر )�للمعيارية، و�لمعيارية(، وقيم )ت( �لمح�سوبة للمتنبئات ممثلة بـ ]�لعو�مل 
�لم�ستوى   ،] �ل�ستقللية(  على  �لتركيز  �لعمل،  عبء  �لتقييم،  )�أ�ساليب  �لتعلم  بيئة  �لع�سابية(،  )�ل�سميرية،  �ل�سخ�سية  في  �لكبرى  �لخم�س 
�لدر��سي، �لتي ثبت وجود قدرة تنبُّئية لها بالمتنباأ به )�أ�سلوب �لتعلم �ل�سطحي( لدى طلبة جامعة �ليرموك وفقًا لأ�سلوب �لخطوة في �إدخال 

�لمتنبئات �إلى �لنموذج �لتنبوؤي، وذلك كما في �لجدول )16(. 
جدول )16( 

معامات الانحدار الامعيارية والمعيارية للمتنبئات بالمتنبأ به لدى طلبة جامعة اليرموك.

المتنبئاترمز♦المتنبئالنموذج♦النحداري

معاملات♦النحدار:♦

الدللة♦الإح�سائيةت المعياريةاللامعيارية

Bالخطاأ♦المعياريβ

1
a )1.680.1016.180.00 )ثابت �لنحد�ر

x40.470.030.4515.870.00�أ�ساليب �لتقييم

2

a )1.470.1113.330.00 )ثابت �لنحد�ر

x40.430.030.4114.170.00�أ�ساليب �لتقييم

x100.120.020.155.150.00�لع�سابية
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المتنبئاترمز♦المتنبئالنموذج♦النحداري

معاملات♦النحدار:♦

الدللة♦الإح�سائيةت المعياريةاللامعيارية

Bالخطاأ♦المعياريβ

3

a )1.260.139.640.00 )ثابت �لنحد�ر

x40.390.030.3812.160.00�أ�ساليب �لتقييم

x100.120.020.155.170.00�لع�سابية

x50.090.030.092.980.00عبء �لعمل

4

a )1.590.179.310.00 )ثابت �لنحد�ر

x40.400.030.3812.300.00�أ�ساليب �لتقييم

x100.110.020.144.700.00�لع�سابية

x50.100.030.103.290.00عبء �لعمل

x90.00 - 2.97 - 0.030.08 - 0.09�ل�سميرية

5

a )1.520.17 )ثابت �لنحد�ر

x40.600.040.38�أ�ساليب �لتقييم

x100.240.050.13�لع�سابية

x50.290.090.09عبء �لعمل

x90.060.08 - 0.20�ل�سميرية - 

x60.070.71 - 0.43�لم�ستوى �لدر��سي - 

6

a )1.500.178.640.00 )ثابت �لنحد�ر

x40.570.030.3611.640.00�أ�ساليب �لتقييم

x100.240.020.134.550.00�لع�سابية

x50.250.030.082.820.00عبء �لعمل

x90.00 - 3.30 - 0.030.09 - 0.22�ل�سميرية

x6 2.500.01 - 0.06 - 0.03 - 0.42�لم�ستوى �لدر��سي

X7 0.150.030.072.40.01�لتركيز على �لإ�ستقللية

�لتنبوؤي �لفرعي �لخام�س باأ�سلوب �لتعلم �ل�سطحي لدى طلبة جامعة �ليرموك قد كانت  �أنَّ نتائج �لنموذج  يت�سح من �لجدول )16( 
د�لة �إح�سائيًا عند م�ستوى �لدللة )α=0.05( لجميع �لمتنبئات على �لنحو �لآتي: �أ( كلما ز�د بعد بيئة �لتعلم )�أ�سلوب �لتقييم( بمقد�ر وحدة 
�أ�سلوب �لتعلم �ل�سطحي يزد�د بمقد�ر )0.36( من �لوحدة �لمعيارية.ب( كلما ز�د عامل �ل�سخ�سية  معيارية )�نحر�ف معياري( و�حدة فاإنَّ 
بيئة  بعد  ز�د  �لمعيارية.ج( كلما  �لوحدة  )0.13( من  يزد�د بمقد�ر  �ل�سطحي  �لتعلم  �أ�سلوب  فاإنَّ  و�حدة  )�لع�سابية( بمقد�ر وحدة معيارية 
�لتعلم )عبء �لعمل( بمقد�ر وحدة معيارية و�حدة فاإنَّ �أ�سلوب �لتعلم �ل�سطحي يزد�د بمقد�ر )0.08( من �لوحدة �لمعيارية.د( كلما ز�د عامل 
�ل�سخ�سية )�ل�سميرية( بمقد�ر وحدة معيارية و�حدة فاإنَّ �أ�سلوب �لتعلم �ل�سطحي يتر�جع بمقد�ر )0.09( من �لوحدة �لمعيارية.ه( كلما ز�د 
�لم�ستوى �لدر��سي بمقد�ر وحدة معيارية و�حدة فاإن �أ�سلوب �لتعلم �ل�سطحي يتر�جع بمقد�ر )0.06( من �لوحدة �لمعيارية.ثم و( كلما ز�د بعد 
بيئة �لتعلم )�لتركيز على �ل�ستقللية( بمقد�ر وحدة معيارية و�حدة فاإنَّ �أ�سلوب �لتعلم �ل�سطحي يزد�د بمقد�ر )0.07( من �لوحدة �لمعيارية.

ويمكن عزو هذه �لنتيجة ب�سكل عام �إلى �أن بع�س �لعو�مل مثل �أ�ساليب �لتقييم، عبء �لعمل، ت�سجع على ظهور �أ�سلوب �لتعلم �ل�سطحي؛ 
فنجد �أن �أ�ساليب �لتقييم تقي�س مهار�ت �لتذكر و�لحفظ عند �لطلبة، ومثل هذه �لمهار�ت تن�سب �لى �إ�سلوب �لتعلم �ل�سطحي، بينما نجد عبء 
�لعمل يدفع �لطالب �إلى �أن يركز على كم هائل من �لمعلومات �لمقدمة، و�لتي ل تتنا�سب مع قدر�ته وطاقته من جهة، و�أ�سلوب تعلمه من 
جهة �أخرى.وبالتالي يجد نف�سه غير قادر على فهم كل �سيء بدقة فيتبنى �أ�سلوب �لتعلم �ل�سطحي حتى ي�ستطيع �لنجاح في �لم�ساق �لدر��سي. 
كما �أن عدم �لتركيز على �إ�ستقللية �لطالب و�إعطاءه قدر كافي من �لحرية للإختيار، وعدم دعم قدرة �لتحكم �لذ�تي لديه يجعل منه معالًجا 
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العوامل الخمسة الكبرى للشخصية وبيئة التعلم كمنبئات لإسلوبي التعلم السطحي والعميق
لدى عينة من طلبة جامعة اليرموك     

أ.عماد خالد العمري
د.نصر يوسف مقابلة 

للأمور ب�سكل �سطحي بعيدً� عن �لمعالجة �لذ�تية �لعميقة.كما �أن �سمات عامل �لع�سابية �لمتمثلة بالقلق و�لخوف، و�لعدو�ن ت�سجع على ظهور 
�أ�سلوب �لتعلم �ل�سطحي، في حين �أن �سمات عامل �ل�سميرية تجعل من �أ�سلوب �لتعلم �ل�سطحي يتر�جع ويقل.كما �أن �لم�ستوى �لدر��سي يك�سب 
�لطالب �لخبرة و�لمعرفة و�لمهار�ت �لمختلفة �لتي تجعل من �أ�سلوب �لتعلم �ل�سطحي يتر�جع.وقد �تفقت نتيجة هذه �لدر��سة جزئيًا مع نتائج 
در��سة كلً من )Lizzo et al., 2002; Zhang, 2003; Rahman et al., 2012; Ngidi, 2013( حيث �أظهرت نتائج هذه �لدر��سات �أن �لتقييم غير 

�لمنا�سب، وعبء �لعمل، و�لع�سابية كانت متنبئات قوية باإ�سلوب �لتعلم �ل�سطحي.
وللإجابة عن �سوؤ�ل �لدر��سة �لثالث؛ فقد ح�سبت معاملت �رتباط بير�سون لعلقة �لعو�مل �لخم�سة �لكبرى في �ل�سخ�سية وبيئة �لتعلم 
و�لجن�س و�لتخ�س�س و�لم�ستوى �لدر��سي باأ�سلوب �لتعلم �لعميق لدى طلبة جامعة �ليرموك، متبوعًا بتحليل �لنحد�ر �لخطي �لمتعدد وفقًا 

لأ�سلوب �لخطوة )Stepwise( بهدف �لك�سف عن �لقدرة �لتنبُوؤية للمتنبئات بالمتنباأ به وذلك كما يبينه �لجدول )17(. 
الجدول )17( 

ر الذي أسهمت به. نتائج اختبار الفرضيات الانحدارية وفقًا لأسلوب الخطوة في إدخال المتنبئات إلى النموذج التنبؤي ومعامات الارتباط المتعددة لها ومقدار التباين المُفسَّ

ر2رالنموذج♦النحداري
♦ر2

الُمعدَّل

♦الخطاأ
♦المعياري
في♦التقدير

اإح�سائيات♦التغير

♦التغير
في♦ر2

♦ف
التغير

درجة♦حرية:♦
الدللة♦الإح�سائية

المقامالب�سط

269.4719980.00%0.6321.26%21.18%10.461121.26�أ

71.6519970.00%0.615.28%26.39%20.515226.54ب

50.6519960.00%0.593.55%29.88%30.548630.09ج

22.8519950.00%0.591.57%31.39%40.562731.66د

13.3019940.00%0.580.90%32.23%50.570732.57ه

9.6419930.00%0.580.65%32.81%60.576333.21و

4.0319920.04%0.580.27%33.02%70.578733.49ز

أ المتنبئات: )ثابت الانحدار( ؛ التعليم الجيد.

ب المتنبئات: )ثابت الانحدار( ؛ التعليم الجيد؛ الضميرية

ج المتنبئات: )ثابت الانحدار( ؛ التعليم الجيد؛ الضميرية؛ المهارات العامة.

د المتنبئات: )ثابت الانحدار( ؛ التعليم الجيد؛ الضميرية؛ المهارات العامة؛ وضوح الأهداف والمعايير.

هـ المتنبئات: )ثابت الانحدار( ؛ التعليم الجيد؛ الضميرية؛ المهارات العامة؛ وضوح الأهداف والمعايير؛ التركيز على الاستقلالية.

و المتنبئات: )ثابت الانحدار( ؛ التعليم الجيد؛ الضميرية؛ المهارات العامة؛ وضوح الأهداف والمعايير؛ التركيز على الاستقلالية؛ الإنفتاح على الخبرة؛ 

ز المتنبئات: )ثابت الانحدار( ؛ التعليم الجيد؛ الضميرية؛ المهارات العامة؛ وضوح الأهداف والمعايير؛ التركيز على الاستقلالية؛ الإنفتاح على الخبرة؛ 
الانبساطية.

)�ل�سميرية،  �ل�سخ�سية  في  �لكبرى  �لخم�س  ]�لعو�مل  للمتنبئات  �ل�سابع  �لفرعي  �لتنبُوؤي  �لنموذج  �أنّ   )17( �لجدول  من  يت�سح 
�لإنفتاح على �لخبرة، �لنب�ساطية(، بيئة �لتعلم )�لتعليم �لجيد، �لمهار�ت �لعامة، و�سوح �لأهد�ف و�لمعايير، �لتركيز على �ل�ستقللية([ 
� ما مقد�ره  ً �إح�سائيًا عند م�ستوى �لدللة )α=0.05( مُف�سرِّ بالُمتَنَبَاأ به ]�أ�سلوب �لتعلم �لعميق[ لدى طلبة جامعة �ليرموك قد كان د�لً 
حيث  �ليرموك  جامعة  طلبة  لدى  �لعميق(  �لتعلم  )�أ�سلوب  به  بالمتنباأ  �لخا�س  �لتنبُئي  للنموذج  �لكلي  �لُمف�سرَّ  �لتباين  من   )33.49%(
مقد�ره  ما   � ً مُف�سرٍّ ن�سبي  باأثر  )�ل�سميرية(  �لُمتنبئ  �أ�سهم  ثم   ،)21.26%( مقد�ره  ما   � ً مُف�سرِّ ن�سبي  باأثر  �لجيد(  )�لتعليم  �لُمتنبئ  �أ�سهم 
� ما مقد�ره )%3.55(، ثم �أ�سهم �لُمتنبئ )و�سوح �لأهد�ف و�لمعايير(  ً )%5.28(، ثم �أ�سهم �لُمتنبئ )�لمهار�ت �لعامة( باأثر ن�سبي مُف�سرٍّ
�أ�سهم  ثم  � ما مقد�ره )0.90%(،  ً � ما مقد�ره )%1.57(، ثم �أ�سهم �لُمتنبئ )�لتركيز على �ل�ستقللية( باأثر ن�سبي مُف�سرٍّ ً باأثر ن�سبي مُف�سرٍّ
ما   � ً مُف�سرٍّ ن�سبي  باأثر  )�لنب�ساطية(  �لُمتنبئ  �أ�سهم  و�أخيًر�؛   ،)0.65%( مقد�ره  ما   � ً مُف�سرٍّ ن�سبي  باأثر  �لخبرة(  على  )�لإنفتاح  �لُمتنبئ 

مقد�ره )0.27%(. 
بالإ�سافة �إلى ما تقدم، فقد ح�سبت معاملت �لنحد�ر )�للمعيارية، و�لمعيارية(، وقيم )ت( �لمح�سوبة للمتنبئات ممثلة بـ ]�لعو�مل 
�لخم�س �لكبرى في �ل�سخ�سية )�ل�سميرية، �لإنفتاح على �لخبرة، �لنب�ساطية(، بيئة �لتعلم )�لتعليم �لجيد، �لمهار�ت �لعامة، و�سوح �لأهد�ف 
و�لمعايير، �لتركيز على �ل�ستقللية([ �لتي ثبت وجود قدرة تنبُّئية لها بالمتنباأ به )�أ�سلوب �لتعلم �لعميق( لدى طلبة جامعة �ليرموك وفقًا 

لأ�سلوب �لخطوة في �إدخال �لمتنبئات �إلى �لنموذج �لتنبوؤي، وذلك كما في �لجدول )18( 



34

2019 )28( - آب  مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية - المجلد )10( - ع 

جدول )18( 
معامات الانحدار الامعيارية والمعيارية للمتنبئات بالمتنبأ به لدى طلبة جامعة اليرموك.

المتنبئاترمز♦المتنبئالنموذج♦النحداري

معاملات♦النحدار:♦

الدللة♦الإح�سائيةت المعياريةاللامعيارية

Bالخطاأ♦المعياريβ

1
a )2.100.1021.860.00 )ثابت �لنحد�ر

x10.430.030.4616.420.00�لتعليم �لجيد

2

a )1.370.1310.860.00 )ثابت �لنحد�ر

x10.380.030.4114.820.00�لتعليم �لجيد

x90.220.030.248.460.00�ل�سميرية

3

a )1.280.1210.300.00 )ثابت �لنحد�ر

x10.280.030.309.360.00�لتعليم �لجيد

x90.200.030.217.550.00�ل�سميرية

x30.170.020.237.120.00�لمهار�ت �لعامة

4

a )1.100.138.630.00 )ثابت �لنحد�ر

x10.200.030.215.900.00�لتعليم �لجيد

x90.190.030.207.480.00�ل�سميرية

x30.150.020.195.980.00�لمهار�ت �لعامة

x20.150.030.164.780.00و�سوح �لأهد�ف و�لمعايير

5

a )1.000.137.650.00 )ثابت �لنحد�ر

x10.170.030.185.040.00�لتعليم �لجيد

x90.190.030.207.490.00�ل�سميرية

x30.120.030.164.610.00�لمهار�ت �لعامة

x20.140.030.154.320.00و�سوح �لأهد�ف و�لمعايير

x60.100.030.123.650.00�لتركيز على �ل�ستقللية

6

a )0.860.146.230.00 )ثابت �لنحد�ر

x10.170.030.195.130.00�لتعليم �لجيد

x90.160.030.176.020.00�ل�سميرية

x30.110.030.154.320.00�لمهار�ت �لعامة

x20.140.030.154.300.00و�سوح �لأهد�ف و�لمعايير

x60.100.030.113.460.00�لتركيز على �ل�ستقللية

x110.080.030.093.110.00�لإنفتاح على �لخبرة
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العوامل الخمسة الكبرى للشخصية وبيئة التعلم كمنبئات لإسلوبي التعلم السطحي والعميق
لدى عينة من طلبة جامعة اليرموك     

أ.عماد خالد العمري
د.نصر يوسف مقابلة 

المتنبئاترمز♦المتنبئالنموذج♦النحداري

معاملات♦النحدار:♦

الدللة♦الإح�سائيةت المعياريةاللامعيارية

Bالخطاأ♦المعياريβ

7

a )0.760.155.200.00 )ثابت �لنحد�ر

x10.170.030.195.100.00�لتعليم �لجيد

x90.150.030.155.090.00�ل�سميرية

x30.110.030.144.220.00�لمهار�ت �لعامة

x20.140.030.154.310.00و�سوح �لأهد�ف و�لمعايير

x60.090.030.113.330.00�لتركيز على �ل�ستقللية

x110.070.030.072.520.01�لإنفتاح على �لخبرة

x70.060.030.062.010.04�لنب�ساطية

�لفرعي  �لتنبوؤي  �لنموذج  �أنَّ نتائج  يت�سح من �لجدول )18( 
�ل�سابع باأ�سلوب �لتعلم �لعميق لدى طلبة جامعة �ليرموك قد كانت 
د�لة �إح�سائيًا عند م�ستوى �لدللة )α=0.05( لجميع �لمتنبئات على 
�لنحو �لآتي: �أ( كلما ز�د بعد بيئة �لتعلم )�لتعليم �لجيد( بمقد�ر وحدة 
معيارية )�نحر�ف معياري( و�حدة فاإنَّ �أ�سلوب �لتعلم �لعميق يزد�د 
بمقد�ر )0.19( من �لوحدة �لمعيارية.ب( كلما ز�د عامل �ل�سخ�سية 
)�ل�سميرية( بمقد�ر وحدة معيارية و�حدة فاإنَّ �أ�سلوب �لتعلم �لعميق 
بيئة  بعد  ز�د  كلما  �لمعيارية.ج(  �لوحدة  من   )0.15( بمقد�ر  يزد�د 
�أ�سلوب  �لتعلم )�لمهار�ت �لعامة( بمقد�ر وحدة معيارية و�حدة فاإنَّ 
�لتعلم �لعميق يزد�د بمقد�ر )0.14( من �لوحدة �لمعيارية.د( كلما ز�د 
بعد بيئة �لتعلم )و�سوح �لأهد�ف و�لمعايير( بمقد�ر وحدة معيارية 
�أ�سلوب �لتعلم �لعميق يزد�د بمقد�ر )0.15( من �لوحدة  و�حدة فاإنَّ 
�ل�ستقللية(  على  )�لتركيز  �لتعلم  بيئة  بعد  ز�د  كلما  �لمعيارية.ه( 
يزد�د  �لعميق  �لتعلم  �أ�سلوب  فاإنَّ  و�حدة  معيارية  وحدة  بمقد�ر 
�ل�سخ�سية  �لوحدة �لمعيارية.و( كلما ز�د عامل  بمقد�ر )0.11( من 
�أ�سلوب  فاإنَّ  و�حدة  معيارية  وحدة  بمقد�ر  �لخبرة(  على  )�لإنفتاح 
�لمعيارية.ثم كلما  �لوحدة  )0.07( من  يزد�د بمقد�ر  �لعميق  �لتعلم 
�ل�سخ�سية )�نب�ساطي( بمقد�ر وحدة معيارية و�حدة فاإنَّ  ز�د عامل 

�أ�سلوب �لتعلم �لعميق يزد�د بمقد�ر )0.06( من �لوحدة �لمعيارية.
ويمكن عزو هذه �لنتيجة ب�سكل عام �إلى �أن بع�س �لعو�مل مثل 
�لتعليم �لجيد، �لمهار�ت �لعامة، و�سوح �لأهد�ف و�لمعايير، �لتركيز 
على �لإ�ستقللية، ت�سجع على ظهور �أ�سلوب �لتعلم �لعميق، فنجد من 
�إثارة  على  يعملون  �لتدري�س  هيئة  �أع�ساء  �أن  �لجيد  �لتعليم  خلل 
�ل�سعوبات  لفهم  جهد  بذل  ويحاولون  �لم�ساق،  نحو  �لطلبة  د�فعية 
�لتي يو�جهها �لطلبة في �أعمالهم، كما يجعلون �لمو�سوعات مثيرة 
للإهتمام �لطلبة، ويقدمون تغذية ر�جعة منا�سبة للطلبة تظهر مدى 
تك�سب  �لعامة  �لمهار�ت  �أن  حين  في  �لدر��سي،  �لم�ساق  في  تقدمهم 
�لطلبة خبرة في �لم�ساقات �لدر��سية �لمختلفة، وت�ساعدهم على تطوير 

لأ�سلوب  تبنيهم  من  تزيد  و�لتي  �لمختلفة  �لمهار�ت  من  مجموعة 
�لتعلم �لعميق.فتتطور لديهم مهارة حل �لم�سكلت و�لتعامل مع غير 
�لماألوف منها، وهذه �لمهارة متعلقة بتطوير �لقدر�ت �لمعرفية �لعليا 
لديهم.كما وتتطور لديهم مهارت �لتخطيط للعمل بدقة.كما ونجد �أن 
و�سوح �لأهد�ف و�لمعايير يجعل �لطلبة يُكونون فكرة و��سحة حول 
�لتي  و�لآلية  �أهد�فهم  بذلك  �لدر��سي، محددين  �لم�ساق  م�سارهم في 
�لطلبة  ي�سجع  �لإ�ستقللية  على  �لتركيز  �أن  نجد  بها.فيما  يحققونه 
من  مجموعة  طرح  خلل  من  �لأكاديمية  �إهتمامتهم  تطوير  على 
فيما  �لإختيار  �لطلبة من  �لو�حد، وتمكين  �لم�ساق  �لمو��سيع �سمن 
بينها، كما �أن �أع�ساء هيئة �لتدري�س يعطون �لطلبة خيار�ت متعددة 
حول طر�ئق �لتدري�س �لتي تتنا�سب مع قدر�تهم �لمعرفية ومع طبيعة 
�لم�ساق وما يحتاجه  �لتعلم في  ويناق�سون كيفية  �لدر��سية،  �لمادة 
عو�مل  �أن  تعلم مختلفة.في حين نجد  وم�سادر  مهار�ت  �لطلبة من 
�سمات  تحتوي  �لإنب�ساطية  و  �لخبرة،  على  و�لإنفتاح  �ل�سميرية، 
تجعل من �لطلبة يتبنون �أ�سلوب �لتعلم �لعميق. وقد �تفقت نتيجة هذه 
Zhang, 2003; Chamor- )للدر��سة جزئيًا مع نتيجة در��سة كلً من 

�أن عاملي �ل�سميرية  ro - Premuzic et al., 2006( و�لتان �ظهرتا 

و�لنفتاح على �لخبرة متنبئان قويان باإ�سلوب �لتعلم �لعميق، كما 
�أن و�سوح  )Rahman et al., 2012( في  و�تفقت مع نتيجة در��سة 
�لأهد�ف و�لمعايير و��ستخد�م �لتقييم �لمنا�سب تتنباأ باإ�سلوب �لتعلم 
�لعميق وت�ساعد على زيادته. و�ختلفت نتيجة هذه �لدر��سة جزئيًا مع 
نتيجة در��سة )Von Stumm & Furnham, 2012( و�لتي تو�سلت �إلى 
عدم وجود �رتباط بين �لعو�مل �لخم�سة �لكبرى لل�سخ�سية و�أ�سلوبي 
�لتعلم �ل�سطحي و�لعميق. كما و�أكدت نتيجة هذه �لدر��سة فيما يتعلق 
 )Barattucci et al., 2017( إليه در��سة� بال�سوؤ�ل �لثالث ما تو�سلت 
�إرتباطًا  ترتبط  �لتعلم  بيئة  نحو  �لإيجابية  �لطلبة  ت�سور�ت  �أن  في 
�ل�سلبية  �لتعلم �لعميق، في حين �ن ت�سور�ت �لطلبة  وثيقًا باإ�سلوب 

نحو بيئة �لتعلم ترتبط �إرتباطًا وثيقًا باإ�سلوب �لتعلم �ل�سطحي.
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التوصيات 

فاإنها♦تو�سي♦ نتائج،♦ الدرا�سة♦من♦ اأ�سفرت♦عنه♦ ما♦ في♦�سوء♦
بما♦يلي:♦

1♦ هيئة . �أع�ساء  قبل  من  �لم�ستخدمة  �لتقييم  �أ�ساليب  تطوير 
و�لحفظ  �لتذكر  مهار�ت  قيا�س  تتعدى  بحيث  �لتدري�س، 
مهار�ت  �لطلبة  �إك�ساب  �إلى  �لمعنى  عديمة  �لمعرفة  و��ستدعاء 
و�لإبد�عي،  �لناقد  �لتفكير  ومهار�ت  �لرتبة،  عالي  �لتفكير 

ومهار�ت حل �لم�سكلت.
2♦ على . �لع�سابين  �لأفر�د  ت�ساعد  وتربوية  نف�سية  بر�مج  بناء 

�لعالي  و�لخوف  و�لتوتر  و�لعدو�نية  �لقلق  ب�سمات  �لتحكم 
و�ل�ستقر�ر  �لذ�تي،  �لتنظيم  مهار�ت  و�ك�سابهم  لديهم، 
�ل�سميرية،  عو�مل  �سمات  من  تعزز  �أخرى  �لإنفعالي.وتطوير 

و�لإنفتاح على �لخبرة، و�لإنب�ساطية بما يخدم عملية �لتعلم.
3♦ �لمعرفة . من  ز�ئد  بكم  �لدر��سية  �لم�ساقات  ح�سو  تجنب 

و�لمعلومات، �لأمر �لذي يجعل عبء �لعمل على �لطالب مرتفع.
4♦ �لعامة، وتحديد . و�لمهار�ت  �لجيد،  �لتعليم  �أبعاد  على  �لتركيز 

�لمختلفة.وذلك  �لدر��سية  �لم�ساقات  في  و�لمعايير  �لأهد�ف 
�إثارة د�فعية �لطلبة، وتقديم تغذية ر�جعة منا�سبة  من خلل 
�إك�سابهم  على  و�لتركيز  معهم،  �إيجابية  علقات  وبناء  لهم، 
وو��سحة،  منظمة  معرفية  قاعدة  وتحديد  مختلفة،  مهار�ت 
�لمرجوة.و�لتركيز  �لأهد�ف  تحقيق  خللها  من  ي�ستطيعون 
�لمو��سيع  �ختيار  في  خيار�ت  و�إعطائهم  ��ستقلليتهم  على 

�لدر��سية، و�أ�ساليب �لتقييم وطر�ئق �لتدري�س.

الدراسات المقترحة 

1♦ �إجر�ء در��سات حول �أ�سلوبي �لتعلم �ل�سطحي و�لعميق �لخا�س .
�لمعتقد�ت  مثل؛  �أخرى  متغير�ت  �سوء  في  بيجز  بنموذج 
�لذكاء،  بريجز،  مايرز  نموذج  خلل  من  �ل�سخ�سية  �لذ�تية، 
�لد�فعية، مركز �ل�سبط، �لمعرفة �لأكاديمية �ل�سابقة، �إدر�كات 

�لطلبة نحو بيئات تعلمهم.
2♦ و�لعميق . �ل�سطحي  �لتعلم  �أ�سلوبي  حول  در��سات  �إجر�ء 

�لذ�تية  �لفاعلية  من  �لمكونة  �لذ�تية  بالمعتقد�ت  وعلقتهما 
ومفهوم �لذ�ت.

المراجع: 

أولًا: المراجع العربية

�أبو حطب، فوؤ�د. )1984(. �لقدر�ت �لعقلية. �لقاهره: �لأنجلو �لم�سرية. . 1

جودة، مو�سى. )2017(. �تجاهات طلبة تعليم �لمرحلة �لأ�سا�سية في جامعة . 2
�لأق�سى نحو �لم�ساقات �لمرتبطة بالريا�سيات وعلقتها باتجاهاتهم نحو 
 21 �لإن�سانية،  �لعلوم  �سل�سة  �لأق�سى  جامعة  مجلة  �لريا�سيات.  تدري�س 

 .325 - 354 :)1(

حمادي، ح�سين و مها، مظلوم. )2015(. �أ�سلوبي �لتعلم )�ل�سطحي و�لعميق( . 3
لبيجز لدى طلبة جامعة بابل. مجلة كلية �لتربية �لأ�سا�سية للعلوم �لتربوية 

و�لإن�سانية، )24(، 504 - 519. 

حمد�ن، محمد. )1985(. خر�ئط �أ�ساليب �لتعلم. �لأردن: د�ر �لتربية �لحديثة. . 4

للن�سر . 5 �لم�سيرة  د�ر  �لمعرفي. عمان:  �لنف�س  علم   .)2016( �لعتوم، عدنان. 
و�لتوزيع. 

في . 6 �لكبرى  �لخم�سة  للعو�مل  �لتنبوؤية  �لقدرة   .)2017( عماد.  �لعز�م، 
�ل�سخ�سية وحالت �لهوية �لنف�سية بالذكاء �لثقافي لدى �لطلبة �لأردنيين 
جامعة  من�سورة(،  غير  دكتور�ه  )ر�سالة  �ليرموك.  جامعة  في  و�لعرب 

�ليرموك، �لأردن. 

عودة، �أحمد. )2010(. �لقيا�س و�لتقويم في �لعملية �لتدري�سية، �لأردن: د�ر . 7
�لأمل. 

�لنظرية . 8 �لأ�س�س  و�لتعليم:  �لتعلم  �سيكولوجية   .)2006( محمد.  ملحم، 
و�لتطبيقية. عمان: د�ر �لم�سيرة للن�سر و�لتوزيع. 

في . 9 �لم�ساقات  تطوير  �إ�ستر�تيجية  تفعيل  نموذج   .)2012( عبد�لله.  نز�ل، 
�لجامعات �لعربية. ورقة مقدمة �إلى �لموؤتمر �لعربي �لدولي �لثاني ل�سمان 

جودة �لتعليم �لعالي، جامعة �لزرقاء، �لأردن. 

ثانيًا: المراجع الأجنبية
1. Astin, W. (1975). Classroom environment in different fields 

of study. Journal of Educational Psychology, 56: 275 - 282. 

2. Barattucci, M. Pagliaro, S. Cafagne, D. & Bosetto, D. (2017). 

An Examination of the Applicability of Biggs 3P Learning 

Process Model to Italian University. Journal of e - Learning 

and Knowledge Society, 13 (1) ,163 - 180. 

3. Bebello, T. (1990). Comparasion of Eleven Major Learning 

Style Models, General of Reading, Writing and Learning 

Disabilities. Newyork. 

4. Bernardo, A. Zhang, L. & Callueng, C. (2002). Thinking 

Styles and Academic Among Filipino Students. Journal of 

Genetic Psychology, 163 (2): 146 - 165. 

5. Biggs, J. Kember, D. & Leung, D. (2001). The Revised Two– 

Factor Study Process Questionnaire: R - SPQ2F. British 

Journal of Educational Psychology, 71 (2): 267 - 290. 

6. Busato, V. Prins, F. Elshout, J. & Hamaker, C. )1999(. The 

relation between learning traits and achievement motivation 

in higher education. Personality and Individual Differences 

26,129 - 140. 

7. Candy, C. (1991). Self - direction for lifelong learning: A 

comprehensive guide to theory and practice. San Francisco: 

Jossey - Bass Publishers. 

8. Chamorro - Premuzic, T. & Furnham, A. (2009). Mainly 



37

العوامل الخمسة الكبرى للشخصية وبيئة التعلم كمنبئات لإسلوبي التعلم السطحي والعميق
لدى عينة من طلبة جامعة اليرموك     

أ.عماد خالد العمري
د.نصر يوسف مقابلة 

Openness: The relationship between the Big Five personality 

traits and learning approaches. Learning and Individual 

Differences, 19, 524–529. 

9. Chamorro - Premuzic, T. Furnham, A. & Lewis, M. (2006). 

Personality and approaches to learning predict preference 

for different teaching methods. Learning and Individual 

Differences, 17,241–250. 

10. Diseth, A. Pallesen, S. Hovland, A. Larsen, S. (2006). 

Course experience, approaches to learning and academic 

achievement. Emerald Group Publishing Limited, Vol 48 (3/ 

2(: 156 - 169. 

11. Dukwall, J. Arnold, L. & Hayes, J. (1991). Approach to 

learning by undergraduate students: a longitudinal study. 

research in higher education, 32 (1): 1 - 13. 

12. Entwistle, N. & Peterson, E. (2004). Learning Styles and 

Approaches to Studying. Retrieved from October 13, 2016, 

from https: // www. researchgate. net/ publicatio/ 285909283. 

13. Furnham, A. (1992). Personality and learning style: A study 

of three instruments. Personality and Individual Differences, 

13 (4) , 429 - 438. 

14. Gosling, D. Rentfrow, J. & Swann, B. (2003). A very brief 

measure of the Big - Five personality domains. Journal of 

Research in Personality, 37 (6): 504 - 528. 

15. Highhouse, S. & Doverspike, D. (1987). The validity of the 

learning style inventory 1985 as a predictor of cognitive style 

and occupational preference. Educational and Psychological 

Measurement, 47 )3( , 749 - 753. 

16. Jensen - Campbell, A. & Graziano, W. (2001). Agreeableness 

as a moderator of interpersonal conflicts. Journal of 

Personality, 69 )2(: 323 - 362. 

17. John, O. & Strivastava, S. )1999(. The Big Five trait taxonomy: 

History, Measurement, and Theoretical Perspectives. 

Handbook University of California. 

18. John, P. (1990). The “Big Five” factor taxonomy: Dimensions 

of personality in the natural language and questionnaires. 

In L. Pervin (Ed. ) Handbook of personality: Theory and 

research. (pp. 66 - 100) New York: Guilford Press. 

19. John, P. Naumann, P. & Soto, J. (2008). Paradigm shift to the 

integrative Big Five trait taxonomy: History, measurement, 

and conceptual issues. In O. John, R. Robins, & L. Pervin 

(Eds. ) , Handbook of personality: Theory and research. New 

York, NY: The Guilford Press. 

20. Kolb, A. (1984). Experiential learning: Experience as the 

source of learning and development. New Jersey, NJ: Prentice 

- Hall. 

21. Lizzio, A. Wilson, K. & Simons, R. (2002). University Students’ 

Perceptions of the Learning Environment and Academic 

Outcomes: implications for theory and practice. Studies in 

Higher Education, 27 (1). 

22. McCrae, R. & John, P. (1992). An Introduction to the Five 

Factor Model and Its Applications. Journal of Personality, 

60: 175 - 215. 

23. Ngidi, David. (2013). Students’ Personality Traits and 

Learning Approaches. Journal of Psychology in Africa, 23 

(1) ,149–152. 

24. Patrick, L. (2011). Student evaluations of teachings: Effects 

of the Big Five personality traits, grades and the validity 

hypothesis. Assessment and Evaluations in Higher Education, 

36 )2(: 239 - 249. 

25. Paunonen, V. & Jackson, N. (2000). What is beyond the Big 

Five? Plenty! . Journal of Personality, 68 (5): 821 - 835. 

26. Rahman, S. Mokhtar, S. Yasin, R. (2012). Learning 

Environment and Learning Approaches Among Engineering 

Students. Retrieved November 16, 2017 from https: // www. 

IEEE. com. 

27. Ramsden, P. (1992). Learning to teach in higher education. 

New York: Routledge. 

28. Renn, W. Allen, G. & Huning, M. (2011). Empirical 

examination of the individual personality - based theory 

of self - management failure. Journal of Organizational 

Behavior, 32 )1(: 25 - 43. 

29. Smith, A. & Canger, M. (2004). Effects of supervisor “Big 

Five” personality on subordinate attitudes. Journal of 

Business and Psychology, 18 (4): 465 - 481. 

30. Smithikrai, C. (2008). Moderating effect of situational 

strength on the relationship between personality traits and 

counterproductive work behavior. Asian Journal of Social 

Psychology, 11 (4): 253 - 263. 

31. Sternberg, R. Grigorenko, E. (2006). style of thinking in the 

school. Journal European Journal of High Ability. Vol 6: 201 

- 219. 

32. Van Lieshout, C. (2000). Lifespan personality development: 

Self - organising goaloriented agents and development 

outcome. International Journal of Behavioral Development, 

24 (3): 276 - 288. 

33. Veloo, A. Krishnasamy, H. & Harun, H. (2015). What are 

the learning Approaches Applied by Undergraduate Students 

in English Process Writing Based on Gender? International 

Education Studies; Vol. 8 (6). 

34. von Stumm, S. & Furnham, A. (2012). Learning approaches: 

Associations with Typical Intellectual Engagement, 

intelligence and the Big Five. Personality and Individual 

Differences, 53, 720–723. 



38

2019 )28( - آب  مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية - المجلد )10( - ع 

35. Wang, X. Su, Y. Cheung, S. Wong, E. & Kwong, T. (2013). An 

exploration of Biggs’ constructive alignment in course design 

and its impact on students’ learning approaches. Assessment 

& Evaluation in Higher Education, 38 (4) , 477 - 491. 

36. Wiggins, S. & Trappnell, D. (1997). Personality structure: 

The return of the Big Five. In R. Hogan, J. Johnson, & S. 

Briggs (Eds. ) , Handbook of personality psychology. 

37. Willson, K. Lizzio, A. Ramsden, P. (1997). The evelopment 

Validation and Application of the Course Experience 

Questionnaire. Studies in Higher Education. Volume 22, (1). 

38. Zhang, J. & Ziegler, M. (2016). How do the big five influence 

scholastic performance? A big five - narrow traits model 

or a double mediation model. Learning and Individual 

Differences, 50,93–102. 

39. Zhang, Li. (2003). Does the big five predict learning 

approaches? Personality and Individual Differences, 34: 

1431–1446. 

40. Zhao, H. & Seibert, E. (2006). The Big Five personality 

dimensions and entrepreneurial status: A meta - analytic 

review. Journal of Applied Psychology, 91 (2): 257 - 271. 




