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 ذ. عبد الله بيار تدريسية النحو في المقاربة التواصلية

  : م8Eص

�ذا المقال عبارة عن محاولة �سيطة لاستقصاء ذلك ال��اكم الذي سا�م �ش�ل أو بآخر �� تطو�ر مجال   

تدرAس النحو ل�ل لغات العالم (خاصة النحو العر:ي) بما �� ذلك الطرق والمقار5ات ب�ل أش�ال2ا، سواء 

ل من �ذا المقال عن PQR التقليدية والمعاصرة مع "Lشومس�ي وكراشن وفر�مان". تحدثنا �� اEFزء الأو 

المدافعTن والرافضTن لتدرAس النحو، ثم استعرضنا الفرق اEFو�ري بTن المقار5ة والطر�قة من منظور 

النحو التعلي\]، ثم أخذنا �عضا من الأمثلة عن الطرق والمقار5ات الم2مة كطر�قة النحو ال��جمة والمقار5ة 

� أنھ لابد من Tالأخ �س النحو التواصلية. واست^تجنا �Aتدر �� [_`aعتمد التواصل والإبداع كمبدأ رئL مقار5ة

� من ذلك، Lعطي للمتعلم حق المشاركة �� بناء المقررات، وحق gبصفة خاصة واللغات بصفة عامة. بل أك

  اختيار الموضوعات الm] أراد�ا �� التعليم اللغات، والابتعاد عن اkFفظ والاستظ2ار بدون ف2م واسiيعاب.

 الJلمات المفاتيح:

 طر�قة النحو ال��جمة –المقار5ة التواصلية   –النحو التعلي\]  –النحو العر:ي  –النحو 

Abstract: 

This article is an attempt to investigate the accumulation that has contributed in one way or 

another to the development of the field of teaching grammar for all languages of the world, 

especially Arabic grammar. This includes approaches and methods in all their forms, whether 

traditional or contemporary, including "Chomsky, Krashen, and Freeman." In the first part of 

this article, we discussed the arguments of proponents and opponents of teaching grammar. 

We then examined the fundamental differences between the approach and the method from 

the perspective of educational grammar. We also provided some examples of important 

methods and approaches, such as the translation method and the communicative approach. 

Finally, we concluded that an approach based on communication and creativity must be 

adopted as a principal principle in teaching grammar, especially, and languages in general. 

Moreover, it gives the learner the right to participate in building the curriculum and the right 

to choose the topics they want in language education, moving away from memorization and 

demonstration without understanding and comprehension. 
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 مقدمة:

تحظى قضية تدرAس اللغات بدور مركزي �� الأدبيات العلمية. باعتبار أن اللغة �� ذا��ا Lعد بمثابة     

الوسيلة الأساسية لتحقيق التواصل وقضاء الأغراض والمصا�F. ونظرا لأدوار�ا اkFيو�ة �� حياة الإ�سان، 

طرق تدرAس اللغات و�� ظ2رت اkFاجة إ�� Lعلم اللغات، وظ2رت مع2ا محاولات البحث �� منا�P و 

� المنا�P، و5مراجعة طرق التعليم وتجو�د�ا.Tس2ا. كما ارتفعت أصوات تطالب بتغيAاتيجيات تدر� اس�

�ا من     Tعلم اللغة العر5ية إقبالا كبL ست بمنأى عن �ذا التطور، ففي الوقت الرا�ن ¢ش2دaاللغة العر5ية ل

أنحاء العالم، لأسباب مختلفة م§�ا ما �و عل\] وما �و قبل متعلمTن ي^تمون إ�� ج^سيات مختلفة من ¥ل 

ديª] ثقا��، وما �و اقتصادي تجاري. و5النظر إ�� �ذا الإقبال الواسع ي^ب©� ع¨� الفاعلTن ال��بو�Tن أن 

يفكروا �� صياغة نموذج �سقي شامل يiسم باEFودة والدقة لاسيما �� تصميم المنا�P وال¬�امج والت�و�نات 

درAسية الم�ون النحوي. الواقع حTن نتفقد تدرAس اللغة العر5ية ¥لغة ثانية �� المعا�د ذات الصلة بت

ا²³تصة نجد مجموعة من الاختلالات المن°Eية والديداكتيكية بخصوص �ذا الم�ون سواء ع¨� مستوى 

ل لازال ¢عرف المادة المعرفية أو ع¨� مستوى الطر�قة الm] يدرس ¶�ا. الµ_]ء الذي يجعلنا نؤكد أن �ذا اE³ا

تأخرا م«kوظا مقارنة بما وصل إليھ Lعليم اللغات الأجنºية �� العالم الغر:ي من مواكبة للمرجعيات العلمية 

 اkFديثة، ومن تطو�ر للمنا�P والوسائل والموارد والطرائق.

الاشتغال  و5النظر إ�� ما ذكر أعلاه، نرى أن المدخل الأساس لل§�وض بتدرAس اللغة العر5ية ¥لغة ثانية �و

ع¨� المادة اللغو�ة بالتºسيط ثم تحديث النظر �� طرائق تدرAس2ا اسiنادا إ�� ما جاد بھ البحث اللسا�ي 

النظري والتطبيقي. وع¨� �ذا الأساس نف��ض أن النحو التعلي\] بحمولتھ المعرفية النظر�ة والإجرائية 

العر5ية لغة ثانية �� تلقي الدرس النحوي. سيمكن من حل مجموعة من المشا¥ل الm] يواج22ا متعلمو اللغة 

� دور Lعليم القواعد النحو�ة �� الفصل درا¾_] لتعليم اللغات الأجنºية �� الولايات المتحدة �ش�ل TغL لقد

�ت المقار5ات التدرAسية من ال��جمة النحو�ة إ�� ال��جمة الصوتية TغL ن عامًا الماضية حيثTالأر:ع �� �Tكب

 من المعرفية إ�� المقار5ة التواصلية. �ذا المقال سي�ون واللغو�ة، ثم من ال
ً
�اTصوت اللغوي إ�� المعرفية، وأخ

محاولة متواضعة لدراسة النحو ومدى أ�ميتھ �� Lعليم وLعلم اللغة الثانية. و5التا�� سنحاول التفر�ق بTن 

�جمة، والمقار5ة التواصلية.المقار5ة والطر�قة، ثم مناقشة ¥ل طر�قة ومقار5ة ع¨� حدة ابتداء من النحو ال� 

 الإطار الم�STU للمقال:.1

 إشJالية المقال:  -1.1
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¢عد الم�ون النحوي من بTن الم�ونات الأساسية �� اللغة العر5ية بصفتھ م�ونا ¢ساعد المتعلمTن 

مج الدراسية ع¨� بناء م2ارا��م اللغو�ة بالدرجة الأو��. لكن المتأمل إ�� وضعية �ذا الم�ون ضن المقررات وال¬�ا

سaت�Á لھ ERم الاختلالات الموجودة سواء ع¨� مستوى المادة أو ع¨� مستوى طر�قة تقديم �ذه المادة، 

) أما ع¨� مستوى طر�قة Didactic Transformationفع¨� مستوى المادة نلمس غياب النقل الديداكتي�ي (

تقديم �ذه المادة نجد استحواذا للطرق التقليدية. ونظرا لذلك يمكن صياغة المش�ل المطروح �� السؤال 

 التا��: 

 ما أ�مية النحو التعلي\] �� بناء الم2ارات اللغو�ة ؟،  -أ

 �ل لدينا نحوا Lعليميا ؟،  -ب

 �ل ي^ب©� تدرAس النحو؟،  -ت

 قة ؟،ما �و الفرق بTن المقار5ة والطر�  -ث

 كيف تنظر طر�قة النحو ال��جمة �� تدرAس النحو ؟،  -ج

 كيف تنظر المقار5ة التواصلية �� تدرAس النحو؟،  -ح

 ما الطر�قة الأمثل لتدرAس النحو؟  -خ

 فرضيات المقال: 1.2

 النحو الذي يدرس �� المقار5ة التواصلية مختلف تماما عما يوجد �� الطر�ة التواصلية،  -أ

 ضمنيا اسiنادا إ�� بنود المقار5ة التواصلية،ي^ب©� تدرAس النحو   -ب

 ي^ب©� تدرAس النحو تواصليا.  -ت

 . أbداف المقال:3.1

 ال2دف من �ذا البحث يلامس المعطيات الآتية:

 الاستفادة من الأطر النظر�ة الغر5ية �� تطو�ر تدرAسية الم�ون النحوي،  -أ

 الدراسية.مساءلة واقع تدرAس النحو �� المقررات وال¬�امج   -ب

 . أbمية المقال:4.1

¢ستمد البحث أ�ميتھ من الموضوع الذي ¢عاEFھ. فتدرAس النحو �� اللغة العر5ية تواج2ھ العديد من 

المشا¥ل سواء ع¨� المستوى المعر�� أو ع¨� المستوى البيداغوÇ�. مما يجعل معاEFة �ذه الإش�الات ذات 

 اقشة الوضع وفق أسس علمية. أ�مية قصوى. و5حثنا �ذا ما �و إلا محاولة لمن

 ما bو النحو؟:.2

�ة للا�تمام �� الطر�قة الm] ينظر ¶�ا الباحثون إ�� Lعر�ف النحو. وحTن نطلع ع¨� Tات مث�TغL أحدثت

الأدبيات العر5ية ¶�ذا ا²Fصوص نجد مف2وم النحو مرتبطا أساسا بالنظام الذي يقÉن عملية ا²Fرج اللغوي، 
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� التصاقا بال^سق الذي يتحدث ��  بحيث ي�ون سºبا �� تجنaبgن، كما يجعلھ أكk»ال �المت�لم الوقوع �

إطاره المت�لم العر:ي بصفة عامة. و�� ذلك يقول ابن جª]: "�و انتحاء سمت كلام العرب، �� تصرفھ من 

�Tوالتكس ،�Tمع، والتحقEFه، ¥التث^ية، وا�Tإعراب وغ 

� ذلك، لي«kقTكيب، وغ�من لaس من أ�ل اللغة العر5ية بأ�ل2ا �� الفصاحة،  والإضافة، وال^سب، وال�

 [ªا."  ( ابن ج�Ëعض2م ع§�ا رد بھ إل� 
ّ

 ه) 392فينطق ¶�ا وÍن لم يكن م§�م، وÍن شذ

� من   Tلغة معينة. وقد عرفتھ كث �ستعمل2ا المت�لم �¢ [mعر�ف �سيط �و وضع القواعد الL �� إن النحو

بمعناه الضيق، أي النحو التعلي\] التقليدي و�و مجموعة القواعد  الأمم ¶�ذا المعÓª. وعموما �ناك النحو

 �Ôعبارة النحو المقارن والتار� �ستعمل ¥لمة "النحو" �L لغة معينة". وقد �الاستعمال � �Tتحدد معاي [mال

� من الغموض. ¢ستعمل Lشومس�ي مصط«� النحو �� Tكمرادف للسانيات و�و استعمال ع¨� جانب كب

 معنيTن: 

Óªذ�ن المت�لم. يقول "النحو نوع من المي�انزمات  مع �عام و�قصد بھ مجموع القواعد اللغو�ة كما توجد �

(الآليات) أي مجموع القواعد الL [mعطي ع¨� الأقل ا²Fصوصية التامة E³موعة لا متنا�ية من اEFمل 

اللغو�ة الm] يملك2ا ضمنيا القاعدية �� لغة معينة وأوصاف2ا الب^يو�ة". و�كذا يظ2ر أن النحو �و المعرفة 

¥ل فرد مت�لم. فالنحو ¶�ذا المعÓª �و حصيلة من القواعد الصوتية ال��كيºية والدلالية الm] تتحكم �� 

استعمال لغة معينة. إن ¥ل فرد مت�لم يملك منظومة من القواعد الL [mعطي وصفا ب^يو�ا ل�ل جمل اللغة 

� واع ¶�ذه المنظومة من القواعدTا بكيفية لا شعور�ة.  والمت�لم غ�Õسiيك [mال 

معÓª خاص. ¢ستعمل Lشومس�ي عبارة نحو "و�و ¢عª] ¶�ا النظر�ة الm] ¢س×� اللسا�ي إ�� بنا�Öا وÍعداد�ا 

بحيث ت�ون �ذه النظر�ة قادرة ع¨� وصف ومعاEFة القواعد الm] يتوفر عل�Ëا المت�لم. ومن �نا فال2دف 

ناء نموذج صوري ي�ون بإم�انھ الت^بؤ بالقواعد الm] تجعل إنتاج الرئa`_] للنحو كما يراه Lشومس�ي �و ب

 . ).Chomsky, N 1981اEFمل ممكنا �� لغة معينة، فالغاية Ú� بناء نحو أو آلية (Lشومس�ي 

و�مكن أن نتحدث �� �ذا الإطار عن ثلاثة أنواع من �ذه الأنحاء: النحو الوصفي الذي �Ýدف إ�� وصف 

استخدام المتحدثTن الأصليTن للغة. والنحو الإرشادي الذي �Ýدف إ�� التحكم �� استخدام المتحدثTن 

ا²Fاضعة للتºسيط والm] الأصليTن للغة. والنحو المدر¾_] الذي ¢عد �� الأساس مجوعة من القواعد النحو�ة 

 ) وت�ون م2يأة بما يكفي لأن تدرس.syllabusتوجد �� المقرر الدرا¾_] ( 

النحو الوصفي يحاول وصف اللغة كما Ú� موجودة �� الاستعمال من قبل المتحدثTن الأصليTن. و�ف��ض أن 

 المعيار الوحيد لما �و موجود �� اللغة �و ما يتواضع عليھ المتحدثون الأصليون و�ف2مونھ كجزء من لغ�Þم. 
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� أفضل، من استخدام وحكم المتحدTض وجود معاي�ثTن الأصليTن. وللأ²ßاص القواعد الإرشادية تف�

الذين يكتبون �� �ذا النوع من النحو استخدامات نحو�ة عالية (متحدثTن مثقفTن، ومتحدثTن من الدرجة 

 لاتي^ية) وأنظمة معلومات أفضل (الر�اضيات، أو حساب 
ً
تّاب عظماء)، ول2م لغات (عادة

ُ
العليا، وك

� عن تفضيل ب^ية أو استخدام أو عنصر لغوي التفاضل والت�امل). أما القواعد الإرشادية فâ] فقط لTلتعب

ع¨� آخر، أو بالأحرى اعتبار نوع من الكلام أ�ä أو أف�ã أو أفضل من الناحية اللغو�ة. �ذا النظر قد 

� واقعية، أو لaس ف�Ëا جمال. و�و مف2وم يرتبط، أحيانا، بفكرة Tيتضمن طر�قة كلام منطقية، أو غ

المعيار�ة اللغو�ة، أو ما ¢س\Ó بالنحو الإرشادي، فتمتد إ�� عدة جوانب من الصفائية اللغو�ة. وفيما يخص 

جوانب استخدام اللغة، إن لم تكن جميع2ا ¥الكتابة، والنطق، والنحو والصرف ودلالة ال�لمات أيضا 

 ).1993Drew,  Goodwin,  Gumperz(درو، وجودو�ن، وجوم¬�ز

قواعد فرعية، يتم تدرAس2ا �ش�ل صر�ح �� المدرسة، ضمن القواعد الوصفية والإرشادية توجد مجموعة 

وعادة ما ت�ون مºسطة للغاية. وتتضمن أشياء، م§�ا Lعر�فات فئات ال�لمات (الأسماء، والأفعال، وحروف 

 اEFر، وما إ�� ذلك).

. و�تم والقواعد الإرشادية الصر�حة للغاية، مثل قاعدة "لابد من كتابة أداة التعر�ف �عد ..." الموkéة أعلاه

 �Úامعية. وEFالمدارس من الابتدائية إ�� ا �ستخدم �L [mالكتب المدرسية، ال �العثور ع¨� �ذه القواعد �

� ملائم ع¨� الإطلاق عندما نبدأ العمل Tعر�ف سنجده غL) "تتضمن عبارات م§�ا مثلا "الفعل �و العامل

 ).1993ع¨� الأفعال) كما �� اللغة العر5ية (درو، وجودو�ن، وجوم¬�ز

3.:deالنحو التعلي 

يفيد النحو التعلي\] تلك القواعد النحو�ة ا²Fاضعة لمصفاة النقل الديدكتي�ي. و5ذلك فâ] قواعد تختلف 

¥ليا عن القواعد الموصوفة لسانيا بحكم أ�êا مºسطة ومجردة من التوصيفات النظر�ة . (سميث 

Smith1976 .( 

النحو�ة ي^ب©� أن يقÉن ببعض الإرشادات نذكر�ا ع¨� )  أن تقديم القاعدة Widodo2006يرى (و�دودو

 النحو التا��:

 ي^ب©� أن ت�ون القاعدة käيحة،  -أ

 ي^ب©� أن ت�ون القاعدة واkéة،  -ب

� ألفة من قبل المتعلم،  -تgأن تتضمن القاعدة المفا�يم الأك �ي^ب© 

 ي^ب©� أن ت�ون القواعد ذات صلة بموضوع العام الدرس.  -ث
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�ا وضوحا وقر5ا إ�� أذ�ان المتعلمTن. وتجدر الإشارة أن التقيد ¶�gذه الإرشادات يجعل القاعدة النحو�ة أك

) أن Lعليم القواعد النحو�ة بمعناه الواسع بالأسلوب التعلي\] الذي  2006Ellis.Rمن ج2ة أخرى يرى (إلaس

ثم اسثمار�ا يجذب انiباه المتعلمTن إ�� �عض الأش�ال النحو�ة اk³ددة بكيفية ع¨� الاسiيعاب الدقيق ل2ا 

�، أيضا، إ�� أن تدر:ي �ذه القواعد لا ي^ب©� أن يتم �� البداية بل TشAفيما �عد لإنتاج جمل سليمة نحو�ا." و

 ).2006يأLي �� مرحلة متأخرة. (إلaس 

 تدر�س النحو بgن ما bو ضمdf وما bو صر�ح:.4

¥ان تدرAس النحو، �� البدايات الأو��، يتم بكيفية صر�حة إذ يقوم المدرس بتوجيھ المتعلم إ�� ال��كòT ع¨� 

الب^ية وÍتقان ا2EFاز الواصف للغة. �ذا التوجھ لم ¢عط أ¥لھ من الناحية التواصلية. فالمتعلمون رغم 

ار �ذا التوجھ يؤكدون أن التوجھ إتقا�êم للقواعد اللغو�ة لا ¢ستطيعون توظيف2ا أثناء التواصل. أنص

الصر�ح ¢ساعد المتعلمTن ع¨� اكiساب آليات تحليلية تمك§�م من السيطرة ع¨� النظام اللغوي، كما تمك§�م 

 )Richards )1986من ضبط ا2EFاز الواصف للغة. رAشاردز 

� �� تقو Tس النحـو، وسا�مت �ش�ل كبAتدر �يفن كراشن) ثورة �iس أحدثت أف�ار الباحث (سAض التدر�

الصر�ح للقواعد النحو�ة. �� �ذه الف��ة أكد (كراشن) ع¨� ضرورة التميòT بTن الاكiساب والتعلم. فالعملية 

الأو�� تتم �ش�ل لاواô� أما الثانية فتتم �ش�ل واô�. واسiنادا إ�� الدراسة الm] قام ¶�ا (براون) �� اكiساب 

ية يكiسبون اللغة وفق نظام يناظر اكiساب اللغة الأو��،  الصرفيات، يرى (كراشن) أن متعل\] اللغة الثان

مما جعلھ ¢سلم بأن الاكiساب عملية Lستمر مدى اkFياة ولا ترتبط �سن معTن. فالمتعلم م2يأ فطر�ا 

 )Krashen )1981لاكiساب أي �سق لغوي شر�طة تفاعل محدود مع اللغة الm] ير�د Lعلم2ا.كراشن 

عن وجود نحو ك¨� �� الب^ية الذ�نية للمتعلم، و�iبÓª الاتجاه القائم ع¨�  (كراشن) �� �ذه الإطار يدافع

�ورة Monitorفطر�ة اللغة. قدم نظر�تھ المش2ورة بنظر�ة المراقب (Tوأكد من خلال2ا أن التعلم �و س ،(

� إ�� أن التعلم لا فائدة تر�Ç منھ لأنھ يلعب دو TشAورة لا واعية. و�Tساب ف2و سiنما الاكaر المراقب واعية ب

�ورتTن Tن سTب òTفتصور (كراشن) قائم بالأساس ع¨� التمي �ساب. و5التا�iفقط، ما �و أسا¾_] �و الاك

� قابلة للاستعمال. لذلك Tن من المعارف. معارف قابلة للاستعمال ومعارف غTن تماما تؤديان إ�� نوعTمختلفت

د اللغو�ة يقتõ_] التدرAس الضمª] للقواعد (فكراشن) يرى أن تمكTن المتعلم من التواصل واسiثمار القواع

  ).1981النحو�ة. (كراشن 
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افضgن لھ:.5  klm المدافعgن عن تدر�س النحو والر

 . klm المدافعgن:1.5

اعتقد الباحثون �� بداية السبعينات من القرن الماö_] أن تدرAس النحو يلعب دورا م2ما �� تدرAس اللغة. 

والسºب �� ذلك أن المتعلمTن لا يمك§�م التمكن من القراءة �ش�ل جيد إلا �عد إتقان القواعد النحو�ة. و�� 

بالأ�شطة الم÷Eمية إ�� عدد قليل جدا،  �ذه الف��ة تم الازدراء بالم÷Eم وتقليص اkFصص الدراسية المرتبطة

وكذا النظر إليھ ¥أنھ عنصر يخدم الب^ية النحو�ة فقط، ولا أ�مية لھ �� بناء الم2ارات اللغو�ة. رAشارد 

Richards )1999 ( 

)  أن تدرAس النحو لھ أ�مية �� إكساب التعلمTن الدقة اللغو�ة. وAساعد�م Widodo, 2006يري و�دودو(

� عTة لأن ع¨� التعبkãا من ال�Tقدرا كب [_`iا بدقة متنا�ية. ولعل �ذا الرأي يك�êيحملو [mن الأف�ار ال

النحو ¢عد بمثابة المراقب الذي يح\] المتعلمTن من الوقوع �� ا²Fطإ وال«kن والابتعاد عن الصواب. (و�دودو 

2006Widodo ( 

� عن تصورا��م ) أن رفع وô� المتعلمTن باEllis ,2002�� نفس السياق يرى إلaس (Tلنحو سيمك§�م من التعب

� تكمن �� ضعف مستوى المتعلمTن �� Tتقيد عملية التعب [mبأر�حية مطلقة. باعتبار أن معظم القيود ال

 التمكن من القواعد النحو�ة الناظمة ل«²رج اللغوي.

ة عملية صعبة يدافع أيضا، مجموعة من الباحثTن عن وجوب تدرAس النحو لأن معاEFة Lعلم اللغة الثاني

لاسيما �� إطار الممارسة اk³دودة للغة الثانية خارج الفصل الدرا¾_]. لذلك فوضع النحو �� طليعة تدرAس 

اللغة الثانية ø_]ء أسا¾_] ما دامت المعرفة اللغو�ة للقواعد النحو�ة اللغو�ة، والمفردات، Ú� أساس اللغات 

ءة التواصلية، الm] تتضمن معرفة كيفية استخدام ) والكفاءة النحو�ة Ú� واحدة من الكفا2009(ز�ا�غ 

القواعد النحو�ة، والمفردات اللغو�ة، من أجل تحقيق الأ�داف التواصلية، وكذا معرفة كيفية القيام 

بذلك، بطر�قة مناسبة اجتماعيًا. أما الأ�داف التواصلية فâ] أ�داف دراسة المتعلمTن للغة بصفة عامة. 

 ضروري لتحقيق �ذه الأ�داف.  لذلك فإن التدرAس النحوي 

käيح أن �عض المتعلمTن يكiسبون قواعد اللغة الثانية �ش�ل طبي×�، و5دون Lعليمات، فمثلا �ناك 

م2اجرون �� الولايات المتحدة يكiسبون الكفاءة �� اللغة الإنجلòTية بمفرد�م. و�ذا ينطبق، �ش�ل خاص، 

سب جميع المتعلمTن، وخاصة المتعلمTن �� الصTن، يقول ع¨� الم2اجر�ن الشباب. ومع ذلك، فإن �ذا لا ينا

¥ومار: " لaس لدينا خلفية إنجلòTية. ومن الصعب جدًا دراسة اللغة الإنجلòTية بمفردنا" (براديب ¥ومار 

2013 Kumar Debata �� ن للغاية، الذين يتمتعون بكفاءة معينةTن المتحمسTع¨� الرغم من أن المتعلم .(

ن درجة من الكفاءة دون أي Lعليم رس\]، لكن لغ�Þم الإنجلòTية تبقى �عيدة عن الدقة. اللغات، قد يحققو 



 

 32العدد  2024/1445ة والعشرون ;عالسنة السا                                           د�دا
ت�ك المواد  

77 

 ذ. عبد الله بيار تدريسية النحو في المقاربة التواصلية

وتجدر الإشارة إ�� أن النحو يكi`_] أ�ميتھ من ¥ونھ عاملا أساسيا �� التقليل من التEúر الذي يصaب 

� الأبحاث، �� �ذا الصدد، إ�� linguistic competence fossilizesالكفاءة اللغو�ة (TشLن ). وTأن المتعلم

الذين لا يتلقون Lعليمات من اk³تمل أن يتعرضوا ²Fطر التEúر �� وقت أقصر من أن يتعرض لھ أولئك 

 ).2009الذين يتلقون Lعليمات (ز�ا�غ

 klm المعارضgن:  .2.5

)،  �� تدرAس النحو: Joseph Webbeأما فيما يخص المدافعTن ع¨� عدم تدرAس النحو، قال جوز�ف و�ب (

ن لأي ²ßص الركض �سرعة إ�� علامة اللغة الm] يتم تقييد�ا ... بمبادئ القواعد النحو�ة". وأكد "لا يمك

أن "القواعد النحو�ة يمكن أن يتم التقاط2ا من خلال التواصل و5كيفية ضمنية. وتجدر الإشارة إ�� أن �ذه 

L [mعطي أ�مية للم÷Eم ع¨� النحو. الآراء ¥انت الأرضية المم2دة لظ2ور المقار5ات الm] تركز ع¨� التواصل، وال

) إن القواعد النحو�ة لaست أساس اكiساب اللغة، بل لا دور ل2ا �� Michael Lewis 2010يقول لوAس (

تدرAس اللغة إذا ¥ان ال2دف من تدرAس2ا يرتبط بالتواصل. وÍذ يقول �ذا الكلام فإنھ يروم إ�� ال��كòT ع¨� 

اعتباره م�ونا أساسيا �� تدرAس اللغات. ومن الأ�مية، �� �ذا السياق، أن الم�ون الم÷E\] ورد الاعتبار إليھ ب

� إ�� أن �ذه التصورات ذات المن�þ التواص¨� تتجھ إ�� إم�انية اكiساب النحو من خلال التواصل Tش�

L الأبحاث العلمية، بحيث انتقلت بنا من مرحلة �تحدث نقلة نوعية � [âف �علم والتفاعل مع الآخر�ن. و5التا�

 النحو كغاية �� ذاتھ إ�� مرحلة جديدة يتم Lعلم النحو ف�Ëا لأغراض تواصلية ولأداء وظائف متعددة. 

¢عتقد �عض اللسانيTن، ومعل\] اللغة، أن القواعد النحو�ة ال��بو�ة جانب م2م من جوانب اكiساب اللغة 

2ا �ش�ل صر�ح (وا�غر ) والبعض الآخر ¢عتقد أن القواعد النحو�ة لا يمكن تدرAسSLAالثانية (

2013Wanger) �¨شومس�ي نظر�ة النحو الكL وخلال الثماني^يات قدم .(UG تنص ع¨� أن معرفة [mال (

القواعد النحو�ة ¥انت تقوم ع¨� م�ونTن �ما: م�ون المبادئ وا²Fصائص المش��كة بTن جميع اللغات، وم�ون 

� والطر�قة الm] تختلف ¶�ا �ذه ا²Fصائص (Lشومس�T1981ي المعايChomsky يمتاز �ذا النموذج ب�ونھ .(

¢شرح كيفية Lشابھ جميع اللغات الطبيعية �� �عض ا²Fصائص؟ وكيف يمكن للºشر Lعلم لغ�Þم الأو�� 

بالإضافة إ�� لغات أخرى بطر�قة لاواعية ؟    واEFدير بالذكر أن نظر�ة النحو الك¨� تºسط الأف�ار حول 

� من الأنظمة والقواعد Lعلم اللغة الثانية من خلال الادعTعلم قواعد النحو [لغة ثانية] لا ¢علم الكثL" اء بأن

)ع¨� الرغم من أن �ذه النظر�ة "لم ت��ك 1997CookاEFديدة تماما ¥إدراك كيف تiش�ل اللغة " (¥ووك 

وأثبiت "�عض عددًا من اE³الات الL [mعت¬� أساسية �� ف2منا عملية Lعلم اللغة الثانية"، كما أ�êا أوkéت 

�، �� ف2منا 1999CitshellاkFقائق عن اكiساب اللغة الثانية" (مaشيل Tوقد سا�م �ذا النموذج، �ش�ل كب (

 للمراحل، الm] يمر ¶�ا متعلمو اللغة لتطو�ر اللغتTن الأو�� والثانية.
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ساب الأنظمة ) �نا كفرضيات ال��تaب الطبي×�، الm] تنص ع¨� أن "اكSLAiمن اEFوانب الرئaسة لنظر�ة (

). وقد أشار �عض الباحثTن �� ملاحظا��م عن الأطفال 1997Cookالنحو�ة يتقدم ب��تaب متوقع" (¥ووك 

الذين يتعلمون اللغة الإنجلòTية ¥لغة أو�� أو ¥لغة ثانية إ�� أنھ يتم اكiساب"المورفيم" النحوي �� البداية. 

لا يبدو متداخلا مع ترتaب الاكiساب النحوي �ذا. أضف إ�� ذلك أن التميòT أو الاختلاف بTن اللغة الأم 

) (فع¨� سºيل المثال: المتحدثون الأصليون باللغة الصaنية، أوالألمانية، يتعلمون، Krashen )1981كراشن 

مثلا، مورفيمات اللغة الإنجلòTية، �سºيا، بال��تaب نفسھ) كما أن الأطفال والبالغTن ي�ون لد�Ýم ترتaب 

� إ�� �ذه القائمة الm] اق��ح2ا الاكiساب نفسھ، تTزة، ورغم أن (¥ووك) ¢شE÷قر�بًا، كما �و عند الشيوخ وال

(جولاي) و (بورت) ع¨� أ�êا "ترتaب طبي×� للصعو5ة"، فإن باحثTن آخر�ن مثل (كراشن ولارسن فر�مان) 

�ان إ�� �ذه القائمة ع¨� أ�êا ترتaب لاكiساب مورفيم، أي ال��تaب الذي يتم Lعلم2مTالواقع. ومع  ¢ش �لھ �

 ،
ً
ذلك، يتفق الباحثون ع¨� أنھ "لaس käيحًا، بالضرورة، أن الأشياء الm] ¢س2ل استخدام2ا يتم Lعلم2ا أولا

 ).1997Cookوالعكس بالعكس" وأن "أمر الاكiساب لا يمكن أن ¢سiند إ�� ترتaب الصعو5ة فقط" (¥ووك 

 تدر�س النحو بgن ما bو ضمdf وما bو صر�ح:.6

درAس النحو، �� البدايات الأو��، يتم بكيفية صر�حة إذ يقوم المدرس بتوجيھ المتعلم إ�� ال��كòT ع¨� ¥ان ت

الب^ية وÍتقان ا2EFاز الواصف للغة. �ذا التوجھ لم ¢عط أ¥لھ من الناحية التواصلية. فالمتعلمون رغم 

ا التوجھ يؤكدون أن التوجھ إتقا�êم للقواعد اللغو�ة لا ¢ستطيعون توظيف2ا أثناء التواصل. أنصار �ذ

الصر�ح ¢ساعد المتعلمTن ع¨� اكiساب آليات تحليلية تمك§�م من السيطرة ع¨� النظام اللغوي، كما تمك§�م 

 )Richards )1986من ضبط ا2EFاز الواصف للغة. رAشاردز 

� �� تقو�ض التدTس النحـو، وسا�مت �ش�ل كبAتدر �يفن كراشن ثورة �iس أحدثت أف�ار الباحث سAر

الصر�ح للقواعد النحو�ة. �� �ذه الف��ة أكد كراشن ع¨� ضرورة التميòT بTن الاكiساب والتعلم. فالعملية 

الأو�� تتم �ش�ل لاواô� أما الثانية فتتم �ش�ل واô�. واسiنادا إ�� الدراسة الm] قام ¶�ا براون �� اكiساب 

اللغة وفق نظام يناظر اكiساب اللغة الأو��، الصرفيات، يرى (كراشن) أن متعل\] اللغة الثانية يكiسبون 

مما جعلھ ¢سلم بأن الاكiساب عملية Lستمر مدى اkFياة ولا ترتبط �سن معTن. فالمتعلم م2يأ فطر�ا 

 )Krashen 1981لاكiساب أي �سق لغوي شر�طة تفاعل محدود مع اللغة الm] ير�د Lعلم2ا.(كراشن 

ك¨� �� الب^ية الذ�نية للمتعلم، و�iبÓª الاتجاه القائم ع¨�  (كراشن) �� �ذه الإطار يدافع عن وجود نحو

�ورة واعية Tفطر�ة اللغة. قدم كراشن نظر�تھ المش2ورة بنظر�ة المراقب، وأكد من خلال2ا أن التعلم �و س

� إ�� أن التعلم لا فائدة تر�Ç منھ لأنھ يلعب دور المراقب فقط، TشAورة لا واعية. و�Tساب ف2و سiنما الاكaب

�ورتTن مختلفتTن مTن سTب òTفتصور (كراشن) قائم بالأساس ع¨� التمي �ساب. و5التا�iا �و أسا¾_] �و الاك
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� قابلة للاستعمال. لذلك Tن من المعارف. معارف قابلة للاستعمال ومعارف غTتماما تؤديان إ�� نوع

 [_õثمار القواعد اللغو�ة يقتiن المتعلم من التواصل واسTللقواعد (فكراشن) يرى أن تمك [ªس الضمAالتدر

 النحو�ة.

 موقعة المكون النحوي ضمن طرائق التدر�س:.7

� �� البداية إ�� أن الم�ون النحوي يتموقع داخل الطر�قة الm] تتموقع بدور�ا ضمن المقرر الدرا¾_]. Tش�

بمعÓª آخر  و5النظر إ�� �ذه ال��اتºية ال2رمية ي^ب©� أن نحدد بدقة موقعة الم�ون النحوي داخل الطر�قة.

ي^ب©� أن نحدد الكيفية الm] تنظر ¶�ا طرائق التدرAس إ�� تدرAس النحو. س^تحدث عن �ذا الموضوع �� 

 الفقرات الموالية متخذين من طر�قة النحو وال��جمة والطر�قة التواصلية نموذجا لذلك. 

�جمة .8�   Grammar-translation methodطر�قة النحو وال

 طر�قة التواصلية:نحو تحديد لمف�وم ال  -أ

Lعد طر�قة النحو وال��جمة من أقدم الطرق الm] استعملت �� Lعليم اللغات، ترجع جذور�ا إ�� الع2د 

اللاتيª] والإغر�قي، حيث استعملت لردح من الزمن �� Lعليم �اتTن اللغتTن. إذ تم ال��كòT ع¨� القواعد 

²تلفة، والقيام بتمار�ن مكتو5ة النحو�ة، وحفظ المفردات، وترجمة النصوص والتصر�فات ا³

) بحكم أنھ عندما بدأ تدرAس اللغات الأخرى �� المؤسسات التعليمية، �� القرنTن Brown .D 1994(براون،

الثامن عشر والتاسع عشر، تم اعتماد الطر�قة الكلاسيكية  ¥وسيلة رئaسية لتدرAس اللغات الأجنºية.  

يدا �� Lعليم اللغة العر5ية ¥لغة ثانية، إذ انiشرت مع انiشار وAعتقد �عض الباحثTن أن ل2ا  امتدادا �ع

الإسلام، واعت¬�ت من أبرز ا2EFود الm] بذلت �� �ذا اE³ال.  ومن أ�م منطلقات �ذه الطر�قة، اعتبار�ا أن 

ال2دف من Lعليم اللغة �و تمكTن الطلاب من ف2م القواعد اللغو�ة والإلمام ¶�ا نظر�ا، وجعل2م قادر�ن ع¨� 

ترجمة النصوص من اللغة المتعلمة إ�� اللغة الأم. وتبعا لذلك فالأسلوب المتبع �� �ذه الطر�قة يركز أساسا 

 Ómن حصيلة لفظية من مفردات و¥لمات من خلال مجموعة من القواعد النحو�ة، حTع¨� إكساب المتعلم

)   إن �ذا الأسلوب لا ¢سiند Richards )1986يتمكنوا من ترجمة النصوص الأدبية إ�� لغ�Þم الأم. رAشاردز 

إ�� نظر�ة لغو�ة أو نفسية أو تر5و�ة علمية، بل إنھ أسلوب بلا نظر�ة ع¨� حد قول رLشارد وروجرز: "أظن 

أننا �ستطيع أن نف2م عدم النظر�ة �� طر�قة القواعد وال��جمة. إ�êا طر�قة تجعل من تدرAس قواعد اللغة 

القواعد فقط، و��مل الم2ارات التواصلية. فالمتعلمون لا يتدر5ون ع¨� غاية �� ذا��ا، ¥أن اللغة تنحصر �� 

 .
ّ
استخدام اللغة استخداما وظيفيا. إن طر�قة ال��جمة النحو�ة ¥ان �دف2ا الأسا¾_] �و Lس2يل Lعلم اللغة

و¥انت سم�Þا المركز�ة Ú� اسiبدال النصوص التقليدية بجمل نموذجية جا�زة. و5التا�� فإنطر�قة ال��جمة 
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 من 
ً
النحو�ة Ú� نتاج التجارب الألمانية. و5حسب أحد نقاد�ا �دف2ا �و "معرفة ¥ل ø_]ء عن ø_]ء ما بدلا

 ).1969W H.D Rouse, Kellyالµ_]ء نفسھ" (دبليو إLش دي روس، مأخوذمن كي¨� 

بالإضافة إ�� ذلك ¥انت ال��جمة اkFرفية من اللغة المتعلمة إ�� اللغة الأم، تفتقد إ�� روح ال��ابط اللغوي،  

وغالبا ما تòÉاح عن المعÓª اkFقيقي خاصة إذا ¥ان الإلمام باللغة الوسيطة ضعيفا. والملاحظ، أيضا، أن �ذه 

� ع¨� م2ارLي القراءة والكتابة، Tعتمد �ش�ل كبL ادثة ع¨� الرغم الطر�قةk³ي الاستماع واLن ��مل م2ارTح ��

�وة اللغو�ة. وغالبا ما يتم التقيد بالنصوص الأدبية المتضمنة �� المقرر الدرا¾_]، gتنمية ال �ما ��Þمن أ�مي

والنظر إل�Ëا ع¨� أ�êا مادة للتدر�ب ع¨� التحليل النحوي ولaست لتنمية الدخل اللغوي السليم لاكiساب 

اقتصار المدرس ع¨� الكتاب المدر¾_] من أبرز عيوب �ذه الطر�قة. و�� �ذا الإطار قدم  اللغة. وAعد

 ) عيوب �ذه الطر�قة:2006(جورز¥ي

أن مستوى المتعلمTن ي�ون ضعيفا جدا لغياب عنصر التحفòT الم
Eع ع¨� المشاركة. ونظرًا لأن   -

طر�قة النحو وال��جمة لaست طر�قة تفاعلية فمن البديâ] ألا يتم تحفòT المتعلم،كما أن مشاركة المتعلمTن 

 در¾_] فقط.ت�ون أقل، وعلاقة المتعلمTن بمدرس2م ت�ون أضعف لأن التعلم ي�ون من الكتاب الم

� سليم، إذ يتعلم المتعلم القواعد النحو�ة، ومعا�ي ال�لمات، من الكتاب المدر¾_]،   -Tالنطق ي�ون غ

 فقط، مما يجعل2م يج2لون كيفية نطق ال�لمات �ش�ل طبي×� ودقيق.

�جمة إ�� تدر�س النحو:  -ب� كيف تنظر طر�قة النحو وال

�ة، لاسيما وأن ال2دف الذي ترمي إليھ �ذه يحظى الم�ون النحوي ضمن طر�قة النحو وال��جمة بأو Tلو�ة كب

الطر�قة �و إكساب المتعلمTن الدقة اللغو�ة بدل الطلاقة. ونظرا لذلك ي^ب©� ع¨� الأ�شطة التعليمية أن 

) deductivelyتنطلق من الب^ية وفق مقار5ة است^باطية �سقية. وAعª] �ذا أن النحو يدرس است^باطيا (

 )Widodo )2006دودو داخل �ذه الطر�قة. و�

تدرAس النحو است^باطيا ¢عª] أننا ننطلق من العام إ�� ا²Fاص. فالمدرس يبدأ الدرس بتقديم القاعدة 

و�حرص ع¨� توجيھ انiباه المتعلمTن إ�� الب^ية بدل المعÓª. ثم تمكTن المتعلمTن من إدراك ا2EFاز المفا�ي\] 

قدمة تأLي مرحلة تطبيق تلك القواعد من خلال الاشتغال الواصف للقاعدة. �عد ف2م المتعلمTن للقاعدة الم

) باللغة. إذ ي�ون Explicitع¨� الأمثلة. وتجدر الإشارة أن تدرAس النحو است^باطيا ت^تج عنھ معرفة صر�حة (

�ورة Lعلمھ. كراشن Tالمتعلم واعيا �سKrashen )1981( 

 Communicative methodلطر�قة التواصلية  ا  -ت

، ترجع أصول2ا إ�� جملة من اkFديثةوظيفية اتجا�ا تداوليا من الاتجا�ات اللسانية Lعد النظر�ة ال

الأعمال اللسانية اkFديثة، خاصة أعمال مدرسة براغ بزعامة ترو5اLس�وي وجاكºسوف، وأعمال اللسانيTن 
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� الiشيكيTن ذات الوج2ة الوظيفية ل«Eملة، والمدرسة ال^سقية لندن. وAس×� الاتجاه Tالوظيفي إ�� تفس

ا²Fصائص الصور�ة للغة الطبيعية، وذلك بمحاولة ر5ط �ذه ا²Fصائص بوظيفة اللسان الطبيعية 

 التواصلية. فاللغة حسب الوظيفية "�سق رمزي يؤدي وظائف مختلفة، أ�م2ا وظيفة التواصل".

ة عند ب^ي�Þا، إنما يتعدا�ا والوا�é من �ذا الكلام أن الاتجاه الوظيفي لا يقف �� مقار5تھ للغات الطبيعي 

� اLساعا، اLساع gأصبحت  القدرة اللغو�ة أك �شر�ة. و5التا�ºتمعات الE³شمل وظائف تلك اللغة داخل اaل

 ¢شمل الاستعمال ووظيفة اEFملة.

لقد وجھ �ذا التيار نقدا لاذعا للقدرة اللغو�ة الm] نادى ¶�ا شومس�ي، إذ اعت¬� معظم اللغو�Tن المعاصر�ن 

� م§�م بالقدرة التواصلية أن Tإلا قدرة لغو�ة مقصورة ع¨� معرفة القواعد، ل2ذا نادي كث �Ú تلك القدرة ما

الL [mشمل المعرفة بالقواعد اللغو�ة والقدرة ع¨� استعمال2ا استعمالا سليما يراô� المقام. و�ت�Á بذلك أن 

السامع، وÚ� معرفتھ بالقواعد الm]  موضوع النظر�ة الوظيفية منصب ع¨� القدرة التواصلية لدى المت�لم

 تمكنھ من تحقيق من أغراضھ التواصلية التبليغية بواسطة اللغة.

 [mنصف2ا ¶�ا أدى إ�� ظ2ور مجموعة من النظر�ات اللغو�ة ال [mالنظرة إ�� وظيفة اللغة والطر�قة ال �TغL إن

واصلية من الطرائق اkFديثة الm] ا�عكست ع¨� ميدان Lعليم اللغة وLعلم2ا. وLعد الطر�قة الوظيفية الت

تمخضت عن الاتجاه الوظيفي. فإذا ¥انت النظر�ة الوظيفية اللسانية ��تم بالقدرة التواصلية لدى المت�لم، 

 فإن غاية Lعليم اللغة حس�Õا �و جعل ذلك المت�لم يمتلك قدرة تواصلية لتأدية أغراض تواصلية معينة.

المدخل التواص¨�، يقتõ_] إلزاما إكساب المتعلمTن كفاية اتصالية، وعليھ فإن تدرAس اللغة اسiنادا إ�� 

تجعل2م قادر�ن ع¨� تكييف قواعد�م اللغو�ة مع مختلف السياقات التواصلية. و5ناء ع¨� ما تقدـم، يجدر 

م المتعلم كيف ¢ستخدم اEFمل بوصف2ا وحدات لغو�ة تنطق عشوائيا، ولكننا �علمھ كيف 
ّ
بنا ألا �عل

لبÓª �� مواقف وسياقات اجتماعية مناسبة، فالسيطرة ع¨� المستو�ات اللغو�ة فقط لا ¢ستخدم �ذه ا

يمثل ضمانا ¥افيا ومiسقا لاكiساب القدرات التواصلية. إن الأ�شطة التواصلية أصبحت تمثل اk³ور 

 المركزي �� �ذه الطر�قة والغاية م§�ا ومناط مقصد�ا. 

 لنحو:كيف تنظر الطر�قة التواصلية إ�� تدر�س ا  -ث

إذا ¥انت طر�قة النحو وال��جمة Lعطي أ�مية ك¬�ى للم�ون النحوي باعتبارة الركòTة الأساسية لبناء الكفاية 

�ا �� الطر�قة التواصلية الm] أعطت أ�مية ك¬�ى للم÷Eم ع¨� حساب النحو. Tاللغو�ة فإن الأمر يختلف كث

الذي وقع �� الأدبيات بخصوص النظرة �ذا الاختلاف ¢عزى إ�� أسباب متعددة أ�م2ا التحول العميق 

 òÉس اللغة. و�لكAالغائية لتدرWilkinz )1972 ( 
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�� زمن طر�قة النحو وال��جمة ¥ان ال2دف الأسا¾_] من Lعلم اللغات �و اكiساب القدرة ع¨� القراءة وتقدير 

سا¾_] من Lعلم الأدب العالمي. لكن و�� ثماني^يات القرن الماö_] طغت اEFوانب الشف2ية وأصبح ال2دف الأ 

اللغات �و اكiساب القدرة ع¨� التواصل. و5ما أن ال2دف من Lعلم اللغة يرتبط بالتواصل فإن الطر�قة 

التواصلية لم ��تم بالنحو كم�ون أسا¾_] وÍنما أضافت م�ونات أخرى سياقية وثقافية. إذ أن القدرة 

و�ة معينة. تدرAس النحو وفق النحو�ة بمفرد�ا لا تمكن الفرد من التواصل الفعال ضمن جماعة لغ

الطر�قة التواصلية يتم �ش�ل استقرا
ي إذ يتم الانطلاق من ا²Fاص إ�� العام. وغالبا ما يتم ال��كòT ع¨� 

 .[ªفالقواعد النحو�ة أصبحت تدرس �ش�ل ضم �حوارات حية. و5التا� �تقديم القواعد النحو�ة مدمجة �

 Notionalسية المب^ية ع¨� الفكرة بدل النحو (ل2ذا الغرض صممت مجموعة من المقررات الدرا

Syllabuses سAلو  .(Lewis )2002 ( 

بالإضافة إ�� ذلك ��تم الطر�قة التواصلية بالأ�شطة الm] ترمي إ�� Lعز�ز القدرة الم÷Eمية لأن ال2دف 

غالبا  الأسا¾_] من Lعلم اللغة يقتõ_] ملء الفراغات الم÷Eمية لسºب �سيط أن الفراغات الم÷Eمية تؤدي

 إ�� التلعثمات وا�عدام الطلاقة اللغو�ة

 ا89اتمة

Lعت¬� Lعليم القواعد النحو�ة تحديًا صعبًا �� مجال تدرAس اللغات الأجنºية، وذلك �سºب Lعقيدا��ا. لذا، 

يصبح من الضروري استخدام مجموعة متنوعة من النظر�ات والفروض، بالإضافة إ�� الطرق والمقار5ات، 

القواعد. �Ýدف Lعليم القواعد النحو�ة �� ال§�اية إ�� تمكTن المتعلمTن من ف2م تركيب اللغة لiس2يل ف2م �ذه 

 �ش�ل فعال، مما ¢س2ل عل�Ëم استخدام2ا بثقة �� التحدث، والاستماع والقراءة والكتابة.

ر5ات تتطلب تدرAس اللغات تحفòًTا مستمرًا ومبتكرًا من قبل المعلمTن، وذلك من خلال ابت�ار طرق ومقا

جديدة. يجب أن يمنح المعلم المتعلمTن الفرصة لتطبيق القواعد النحو�ة �ش�ل طبي×� من خلال تقديم 

 أمثلة käيحة ومع¬�ة، وال��كòT ع¨� بناء اEFمل بطر�قة käيحة ومفيدة.

من  ي^ب©� أن ي�ون ال��كòT الأسا¾_] �� تدرAس القواعد النحو�ة ع¨� التواصل والإبداع، مما يمكن المتعلمTن

المشاركة بفعالية �� بناء م2ارا��م اللغو�ة. يجب أن يحصل المتعلمون ع¨� حق المشاركة �� تحديد محتوى 

 من اE³رد حفظ المعلومات 
ً
المنا�P واختيار المواضيع الm] تناس�Õم، مع ال��كòT ع¨� الف2م والتطبيق بدلا

 بدون ف2م.

تدرAس مبتكرة ومتجددة لiس2يل ف2م القواعد باختصار، يجب أن تiبÓª المدارس والمعلمون أساليب 

 النحو�ة وLعز�ز م2ارات اللغة لدى المتعلمTن.
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