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صورة الآخر اليهودي في الكتب المدرسية المغربية 
للتاريخ بالمرحلة الثانوية الإعدادية

وتمثلات عينة من الأساتذة
عبد الإله حميد

كلية علوم التربية

جامعة محمد الخام�س- الرباط - المغرب

مقدمة

بتخ�ص�ص معرفي  والتي �أ�صبحت مرتبطة  ن�سبياً،  الدرا�سات الجديدة  ال�صورة من  تعدّ درا�سات 

11 �شتنبر، مما  التخ�ص�ص بعد �أحداث  جديد ي�سمى »ال�صورولوجيا«. وقد ازداد الاهتمام بهذا 

�أفرز درا�سات عميقةتهتم بدرا�سة �صورة الآخر في الآداب الوطنية المختلفة. و ي�ستعمل م�صطلح 

»فقد  خا�صة ومحددة.  الإن�سانية، بمفهومات  المعرفة  كثيرمن مجالات  »Image« في  ال�صورة 
ي�ستعمل في الدرا�سات اللغوية، والدرا�سات البلاغية والفنية، والدرا�سات المقارنة كذلك، ويتحدد 

معناه في بحوث الأدب المقارن، بتمثيل �صور ال�شعب وما تت�ضمنه من �أنماط ب�شرية مختلفة و�أحكام 

�صورة  كل  عام  ال�شعوب،وب�شكل  تلك  حول  وم�شاهدات  و�آراء  وطرائف  و�إ�شارات  م�سبقة، 

بــــ »الآخر« وبــــالـ »هنا« في علاقتهابــــالـ  بـــــ »�أنا« في علاقتها  »ترتبط بوعي معين وكذا 

»هناك«، وت�صبح ال�صورة من ثم نتيجةً لبعد دال بين واقعين ثقافيين متمايزين بدرجات مختلفة، 

كما تمثل ال�صورة واقعاً ثقافياً �أجنبياً يك�شف عبره الفرد �أو الجماعة المكونة له الف�ضاء الأيديولوجي 

الذي يتمو�ضع داخله.

يتناول مو�ضوع هذا المقال �إذا » �صورة الآخر من خلال تحليل بع� ضالكتب المدر�سية المغربية من 

جهة وتمتلاث �أ�ساتذة، من جهة ثانية«. وذلك من خلال اعتماد تقنيتين: الأولى تحليل الم�ضمون 

وتخ�ص تحليل الكتب المدر�سية، �أما التقنية الثانية فهي الا�ستبيان وقد تم اعتمادها في ر�صد تمثلات 

الأ�ساتذة والمتعلمين بالمرحلة الثانوية الإعدادية، و يندرج هذا المقال �ضمن �إ�شكالية عامة مرتبطة 

بطبيعة �صورة الآخر اليهودي في الخطاب التربوي المغربي، والكتب المدر�سية الخا�صة بالتاريخ 

ب�شكل خا�ص، باعتبارها من الدعامات الأ�سا�سية الحاملة لم�ضامين تعبر عن �صورة معينة اتجاه 

الآخر في تجلياته المختلفة، اعتمادا على مرجعيات تمتح من الثقافة المرجعية وكذا المنطلقات التربوية 

والبيداغوجية،ومن هنا نت�ساءل عن طبيعة ال�صورة التي تت�ضمنها كتب مادة التاريخ بخ�صو�ص 

الآخر اليهودي. ويمكننا التعبير عن الإ�شكالية التي نحاول معالجتها من خلال الأ�سئلة التالية:
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الآخر –– الإعداديةاتجاه  بالمرحلة  التاريخ  كتب  عينة من  تقدمها  التي  ال�صورة  ما طبيعة 

اليهودي؟

و ما تمثلات الأ�ساتذة اتجاه هذا الآخر اليهودي؟––

11 الإطار النظري والمفاهيمي.

�سبقت الإ�شارة �إلى ارتباط مفهوم ال�صورة بمجال معرفي حديث ن�سبيا هو »ال�صورولوجيا« ومدى 

ارتباطتها بمحددات مختلفة، منها الوعي، والأنا، والآخر. ومن �أجل تدقيق دلالة المفهوم ن�شير 

الفرد �أو الجماعة بخ�صو�ص  لدى  تت�شكل  التي  الذهنية  بالتمثلات  ال�صورة مرتبطة �أي�ضا  �إلى �أن 

مجموعة من الأ�شياء �أو الأمكنة �أو العلاقات الاجتماعية، وقد برز الاهتمام بمو�ضوع ال�صورة 

والتمثل، في البداية في الدرا�سات الب�سيكو-�سو�سيولوجيا، وب�شكل �أخ�ص مع الأبحاث التي قام بها 

Abricفي 1989، و Jodeletفي1961، و Moscovici مجموعة من الباحثين، وعلى ر�أ�سهم
في1987، و Doise في1992. 

وما دام مفهوم ال�صورة ذو علاقة بمفهوم التمثل الاجتماعي فلابد من الإ�شارة�إلى بع� ضالاتجاهات 

التي عرفت هذا المفهوم و�سلطت البحث تجاه عنا�صره وخ�صائ�صه العامة. ونكتفي في هذا ال�صدد 

.Abric و�أبريك Moscobici بالتعريفات التي قدمها كل من مي�سكوفي�شي

ف Moscovici عرف التمثل الاجتماعي باعتباره »تنظيما نف�سيا ونموذجا من المعارف الخا�صة, 
و�سيرورة من العلاقات بين المفهوم والإدراك«.1

�أما Abric فقد عرف مفهوم التمثلات على �أنها »نتاج و�سيرورة ن�شاط ذهني بوا�سطته يعيد فرد 
�أو جماعة ما ت�شكيل الواقع الذي يعي� شفيه و�إ�ضفاء دلالات ومعاني خا�صة به« 2 وميزAbric في 

تعريفه للمفهوم بين خا�صيتين مميزتين للتمثلات الاجتماعية و هما »الامتدادية« )�أي �أن التمثلات 

تكون م�شتركة بين كل �أفراد الجماعة( و »الجمعية« )التمثلات الاجتماعية نتاج لتفاعلات داخل 

الجماعة(.

ن�سق منظم  الاجتماعية هي  »التمثلات  ب�أن  تفيد  والتي  المركزية  النواة  نظرية   Abric يقترح  و   
�سو�سيومعرفية  منظومة  المجموعة  هذه  ت�شكل  المواقف،  و  والآراء  والمعتقدات  المعلومات  من 

)نواة  مركزية  منظومة   : الأخرى  منها في  الواحدة  ت�ؤثر  منظومتين  من  بدورها  مكونة  خا�صة 

مركزية( ومنظومة هام�شية«. تجد هده المنظومة المركزية �أ�صلها وجذورها في القيم التي تتجاوز 

�إطار المو�ضوع, ويولي Abric في نف� سالوقت �أهمية للعنا�صر الهام�شية, �إذ �إنها ت�سهم في تكييف 

وحماية التمثل.3
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ومن هنا وجب الانتباه �إلى العلاقات المركبة بين مفهوم ال�صورة والتمثل والاتجاه، وغيرها من 

العنا�صر التي ت�ؤثر في ت�شكيل �صورة معينة، وتحديد ال�سياقات الزمانية والمكانية التي تت�شكل فيها 

ال�صور، و�صولا لتقويم مدى ان�سجام تلك ال�صور والتمثلات مع المنطلقات المرجعية للنظم التربوية 

وكذا الرهانات المنتظرة من الفعل التربوي.

22 صورة اليهود في كتب مادة التاريخ بالمرحلة الثانوية الإعدادية: .

التي  التاريخية  العلاقات  كثافة  بالنظر �إلى  اليهودي  الآخر  الدرا�سة على  الاقت�صار في هذه  وقع 

جمعت الأنا الم�سلمة والمغربية مع هذا الآخر خا�صة بعد قيام الدولة الا�سلامية في المدينة على عهد 

التلاقي  ف�إن مناطق  الم�سلمة،  الأنا  التي تميزه عن  الكثيرة  النبي، وبالرغم من �أوجه الاختلاف 

الديني والثقافي بارزة بقوة، ومنها الوحدة بين الأنا و الآخر اليهودي في المنطلقات العقدية على 

اعتبار انتماء اليهودية والا�سلام �إلى �أ�صل توحيدي هو الديانة الابراهيمية، وما يقت�ضيه ذلك من 

�ضرورة التعارف والاتفاق، كما فر� ضالت�ساكن والتجاور بين الأقليات اليهودية والم�سلمة �سواء 

في �شبه الجزيرة العربية �أو دول المغرب الكبير بلورة علاقات اجتماعية واقت�صادية و�سيا�سية، 

قبلية. وعموما  لمقت�ضيات  ت�ستند  الذمة، �أو عرفية  مثل �أحكام �أهل  دينية  ب�ضوابط  كانت م�ؤطرة 

بين  اليهودي  الآخر  مع  الم�سلمة  الأنا  علاقات  تراوحت  التاريخية  التجربة  واقع  فا�ستنادا �إلى 

ال�صراع والنزاع من جهة والتعاي� شوالت�ساكن من جهة �أخرى.

الخا�صة  الكتب  من  عينة  على  هذاالآخر  �صورة  ر�صد  في  اعتمدنا  فقد  من �أمر،  يكن  ومهما 

بالاجتماعيات بالمرحلة الثانوية الإعدادية، وتوجه تحليلنا ب�شكل �أ�سا�سي نحو تحليل بع� ضالن�صو�ص 

التي تت�ضمن �إ�شارات حول الآخر اليهودي في مادة التاريخ دون غيرها من المواد الأخرى الم�شكلة 

للمادة وهي الجغرافيا والتربية على المواطنة.

الاجتماعيات،  في  والجديد  الاجتماعيات  رحاب  في  وهما  مدر�سيين  كتابين  على  اختيارنا  وقع 

الآخر  اتجاه  ن�سبيا  متكاملة  �صورة  ر�سم  على  ت�سعف  ت�ضمنهما �إ�شارات  اختيارها �إلى  ويعزى 

 ََّمتالتو�سل   مو�ضوع الدرا�سة، مقارنة بالكتب المدر�سية الأخرى المقررة لنف� سالم�ستوى التعليمي. و

المدر�سية،  الكتب  هذه  باليهود، في  الخا�صة  المادة  وت�صنيف  ا�ستخراج  الم�ضمون في  بتقنية تحليل 

من  توازنها  وم�ستوى  ومرجعياتها  ال�صورة  طبيعة  ر�سم  ي�ضمن  ن�سقي  ب�شكل  تنظيمها  ومحاولة 

الناحية الكمية والنوعية.

بع� ض الإ�شارة �إلى  من  بد  لا  المدر�سية  الكتب  في  الم�ضمنة  ال�صورة  عر� ض الانتقال �إلى  وقبل 

المرجعيات التربوية التي ت�شكل �إطارا ناظما للكتب المدر�سية عامة وكتب التاريخ ب�شكل خا�ص، 

والق�صد من ذلك ما يت�ضمنه الميثاق الوطني للتربية والتكوين وكذا التوجيهات التربوية باعتبارهما 
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در� س ت�ؤطر  التي  والفكرية  الاجتماعية  والوظائف  والكفايات  الأهداف  توجه  طريق  خارطة 

التاريخ بهذه المرحلة التعليمية المهمة في البناء الفكري والاجتماعي للمتعلم.

11 قراءة في الميثاق الوطني للتربية والتكوين والتوجيهات .
التربوية الخاصة بمادة الاجتماعيات.

�سطر »الميثاق الوطني للتربية والتكوين« مجموعة من المرتكزات و المبادئ الأ�سا�سية التي ت�سعف 

هذه  ومن  جهة �أخرى.  من  بالآخر  وعلاقتها  جهة،  من  المغربية  للأنا  الوثيقة  تمثل  ر�صد  في 

المرجعيات نذكر تن�صي�ص الوثيقة على قيم العقيدة الإ�سلامية، فالتوجيهات و البرامج تتوجه للتلميذ 

المغربي على �أنه م�سلم �أولا وقبل كل �شيء« ويعتبر الدين الإ�سلامي ال�سمح �شريعة المملكة وعقيدتها 

الرا�سخة، فعلى التعليم الأ�سا�سي �أن يكفل ا�ستمرارها وفاعليتها و تمثل الأفراد والجماعات لمبادئها 

وتعاليمها. �إ�ضافة�إلى قيم الهوية الح�ضارية و مبادئها الأخلاقية والثقافية، و قيم حقوق الإن�سان 

المتجددة  للحاجات  التكوين  و  التربية  نظام  يخ�ضع  القيم،  هذه  مع  ان�سجاما  و  الكونية.  ومبادئها 

للحاجات  ويخ�ضع �أي�ضا  والثقافي،  الاجتماعي  و  الاقت�صادي  الم�ستوى  على  المغربي  للمجتمع 

ال�شخ�صية الدينية والروحية للمتعلمين.4

تمكن هذه المنطلقات من ر�سم ت�صور هذه الوثيقة للأنا و علاقاته بالآخر، فهي �إذا ت�شير �إلى ارتباط 

النظام التربوي بمبادئ الهوية الح�ضارية للأنا المغربية وتعلقها بالإ�سلام ومبادئه العامة وفل�سفته 

الأخلاقية، وطبيعة المواقف وال�صور التي كونها اتجاه الأنا والآخر في نف� سالوقت، وهي فل�سفة 

ت�ؤكد ب�شكل عام على �أف�ضلية الإ�سلام والم�سلمين، وتربط علاقات التعارف والتوا�صل مع الآخر 

بم�ستويات تختلف ح�سب طبيعة هذا الآخر �أو ذاك. ويمكننا في هذا الإطار الإ�شارة �إلى الموقف من 

الن�صارى مقارنة باليهود، �أو �أهل الكتاب عامة مقارنة بغير الكتابيين.

�أما �إذا رجعنا �إلى ما تت�ضمنه وثيقة التوجيهات التربوية الخا�صة بتدري� سالمادة بالمرحلة الثانوية 

الإعدادية، فنجدهات�شير في �سياق حديثها عن الوظائف الخا�صة بالتاريخ �إلى �أنه ي�ستمد « وظيفته 

المحلي  مجتمعه  يفهم  تكوين �إن�سان  في  الأخرى  الاجتماعية  العلوم  مع  م�ساهمته،  من  المجتمعية 

والوطني والإقليمي والدولي، ويتمو�ضع فيه،حتى ي�صبح فيه م�شاركا وفاعلا. فالتاريخ ي�سهم في 

التكوين ال�شخ�صي للمتعلم بتلقينه ذاكرة جماعية تت�سع من المجموعة المحلية �إلى الأمة ثم �إلى العالم، 

كما يمده بالمعالم الأ�سا�سية لفهم العالم، والتنظيم المعقلن للما�ضي والحا�ضر5 .

النقدي  الح� س كفايات  تكوين  المادة في  م�ساهمة  الإ�شارة �إلى  فقد تمت  الفكري  الم�ستوى  على  �أما 

وهي من الكفايات الإ�ستراتيجية الأ�سا�سية التي ت�ؤكد عليها البرامج والمناهج الحالية، في حين تمت 

الإ�شارة �إلى جملة من الأهداف التي ت�سعى المادة لتحقيقها ومنها، تر�سيخ الهوية الح�ضاريةالمغربية، 

والتفتح  قبول الاختلاف،  الت�سامح و  بتنوع وتفاعل وتكامل روافدها،والت�شبع بروح  والوعي 

على مكت�سبات ومنجزات الح�ضارة الإن�سانية المعا�صرة.
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والعلاقة  الهوية  ب�أن �أ�سئلة  عام  ب�شكل  القول  يمكن  العامة  التربوية  المنطلقات  هذه  واعتماداعلى 

من  يمكن  تربوي  ت�صور  ر�سم  في  عام  ب�شكل  وت�سمح  الر�سمية،  الوثائق  في  حا�ضرة  بالآخر، 

تر�سيخ الهوية من ناحية، وبناء علاقات ايجابية مع الآخر من ناحية �أخرى. وهو ت�صور يختلف 

عن الت�صورات ال�سابقة التي كانت محكومة بهاج� سالوحدة عندما يتعلق الأمر بالأنا، عبر �إخفاء 

الاختلافات، �أو بهاج� سالمواجهة حينما يتعلق الأمر بالآخر.

22 صورة اليهود في الكتب المدرسية لمادة التاريخ.

لا م�شاحة من القول بتعدد مجالات الآخر ومقاربات النظر �إليه، لكن ومهما اختلف تعريف هذا 

الآخر وطبيعته، ف�إن علاقته بالأنا تبقى �ضرورية وحيوية، تتنازعها تيارات التوا�صل والحوار 

والتعاي� شحينا وال�صراع والرف�� ضأحايين �أخرى. وقد اخترنا الا�شتغال في هذا المقال على �آخر 

من نوع خا�ص، �إنه �آخر مزدوج، فهو مكون من مكونات الهوية المغربية التي وجدت تاريخيا 

بالمغرب وتعاي�شت مع جماعاته في المدن والقرى، ون��شأت بينهما علاقة تفاعل وتثاقف، لكنه مع 

ذلك يبقى �آخر مختلفا بالنظر للاختلاف الديني بين اليهودية دين الأقلية، والإ�سلام دين الأغلبية. 

فما �صورة اليهود في كتب مادة التاريخ بالمرحلة الثانوية الإعدادية؟

بداية ن�سجل تراجعا من الناحية الكمية لمو�ضوعات تت�صل بالآخر اليهودي في كتب التاريخ بهذه 

»العبرانيون«  وحدة  مثل  خا�صة  وحدات  ت�ضمنت  الأول  الجيل  كتب  اعتبار �أن  على  المرحلة، 

والتي احتوت �إ�شارات مهمة حول مختلف التحولات التي �شهدتها هذه الجماعات على عهد الأنبياء 

الملوك مثل النبي داود و�سليمان، وكذا الهجرات اليهودية بعد الأ� سرالبابلي وت�شتيت اليهود على 

يد الأ�شوريين وملكهم »نبوخذ ن�صر«.6 وهو تراجع لا يمكن الح�سم في تف�سيره، دون ا�ستح�ضار 

خ�صائ�ص الظرفية ال�سيا�سية والثقافية التي ت�ؤثر في ت�أليف الكتب المدر�سية وتر�سم �أهداف ال�سيا�سات 

التعليمية.

رغم هذا التراجع يمكن القول �أن الآخر اليهودي ظل حا�ضرا في الكتب المدر�سية الجديدة، لكنه 

م�ضمن في وحدات لا تت�صل بتاريخه ب�شكل مبا� شربقدر ما ترد هنا وهناك في �سياق الحديث عن 

تاريخ الق�ضية الفل�سطينية �أو تاريخ الأديان، �أو تاريخ الدول الإ�سلامية. و يمكن في هذا ال�صدد 

�أن نورد بع� ضالإ�شارات التي تناولته في هذه الكتب، مع محاولة تجميع تلك العنا�صر لتكوين 

ت�صور عام حوله.

ففي كتاب ال�سنة الأولى من هذه المرحلة، و الذي يغطي مرحلة من مراحل التاريخ القديم والو�سيط 

)ميلاد الح�ضارات القديمة خا�صة ح�ضارة بلاد الرافدين، �إلى فترة الحروب ال�صليبية( نجد ح�ضور 

لعدد مهم من المعطيات حول الديانة اليهودية التي تم تخ�صي�ص الحديث عنها في محور خا�ص من 

در� س»الديانات في الح�ضارات القديمة بين التعدد والتوحيد«.7
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نجد في الن�شاط الأول من الدر� سخريطة تحدد المجال الجغرافي لظهور الديانة اليهودية، وتح�صره 

المقد�س، وهو من  بال�شمعدان  مفتاح الخريطة  لليهودية في  �سيناء بم�صر، وقد رمز  في �صحراء 

اليهودية في  الثاني �أدرجت  الن�شاط  بال�صليب.8 وفي  للم�سيحية  الترميز  بينما تم  الدينية،  الرموز 

700)ميلادية(  الميلاد �إلى  2200 قبل  الممتدة من  الفترة  القديمة، ي�ؤطر  للديانات  خط زمني عام 

ويحدد �سنة 1200)ق م( كلحظة تاريخية لبعثة مو�سى بم�صر وميلاد الديانة اليهودية. 

وفي ن�شاط �آخر يقدم الكتاب بع� ضخ�صائ�ص الديانة اليهودية من خلال ن�صو�ص مقتطفة من » 

�سفر الهجرة« ج 20، وهي عبارة عن ع� شرو�صايا لمو�سى م�ضمونها: 

تنعم  و�أح�سن �إليهما  و�أمك  اليوم، �أطع �أباك  بعد  الأ�صنام  تعبد  لن  لك �إله غيري،  يكون  لن   »  

بالعمر المديد، لا تقتللا تخن، لا ت�سرق، لا ت�شهد زورا، لا ت�صم في مال الغير »

للفائف  �صورة  تقديم  تم  كما  مو�سى،  بعثة  حول  قر�أني  بن�ص  الع� شر الو�صايا  هذه  وقد �أرفقت 

القبائل  لتاريخ  �سجلا  وت�شكل  اليهودية،  للديانة  الرئي�سي  ب�أنها: « المرجع  عرفت  التي  التوراة، 

الديانة والتنظيمات  تلقوه من وحي، كما يحدد طقو� س اليهود، وما  العبرانية، وتت�ضمن �أقوال 

الاجتماعية والق�ضائية الخا�صة باليهود».9.

يكت�شف المتعلم من خلال هذه الوحدة و ب�شكل مركز فكرة عن اليهود من خلال ديانتهم التي تقدم 

�سيناء بم�صر، وت�ضمنت  مو�سى في  نزلت على  »الوثنية«،  الديانات  تخالف  توحيدية  كديانة  له 

الكتاب المدر�سي يقدم ت�صورا للأ�صول الإثنية  ت�شبه �إلى حد كبير قيم دينه الإ�سلام. كما �أن  قيم 

لليهود، حيث ربط اليهود »بالقبائل العبرانية« التي كانت ت�ستوطن مناطق فل�سطين مند قرون ما 

قبل الميلاد قبل �أن تم ت�شتيتهم من طرف الرومان والأ�شوريين.�إذنفاليهودي في هذه الوحدة يقدم 

باعتباره �آخرا دينيا تجمعه و الأنا الم�سلمة روابط عقدية توحيدية، مع ما يت�ضمنه ذلك من دعوة 

�ضمنية للتعارف والحوار معه على قاعدة الاعتراف بديانته و�أنبيائه ومبادئه الأخلاقية الم�ضمنة 

في التوراة.

غير �أنه و بعد هذا الدر�س، لا نجد �سوى �إ�شارات عابرة حول اليهود واليهودية، ففي در� سحمل 

عنوان »ن��شأة الدولة الإ�سلامية« ت�صادفنا �إ�شارتان حول اليهود، تتعلق الأولى بيهود »خيبر« في 

�إطار خريطة تبين غزوات الر�سول، والإ�شارة الثانية جاءت في �إطار تقديم وثيقة تاريخية )من 

�سيرة ابن ه�شام( معنونة ب«د�ستور الدولة الإ�سلامية جاء فيها»لليهود دينهم، مواليهم �أنف�سهم �إلا 

من ظلم و�أتم، و�أنه من تبعنا من اليهود ف�إن له الن�صر والأ�سوة » .10

يبدو �أن هذه الإ�شارات ترد بهدف تبيان ت�سامح الإ�سلام والم�سلمين تجاه �أتباع الديانات الأخرى، 

ومنها الديانة اليهودية التي وجدت قبل الإ�سلام ب�شبه الجزيرة العربية، ويثرب ب�شكل خا�ص، 

والتي �ضمت عددا من بطون وقبائل اليهود ومنهم بني النظير وبني قينوقاع، وغيرهم.
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ومما يمكن ت�سجيله �أنه لا توجد في الكتب المدر�سية �أي �إ�شارات مهمة حول الآخر اليهودي طيلة 

المعا�صر،  بالتاريخ  الخا�صة  الوحدات  في  قوي،  ب�شكل  لتبرز  تعود  ولكنها  الحديثة،  الع�صور 

هذه  تربط  الفل�سطينية.و  الق�ضية  بروز  �شهد  والذي  العربي،  الم�شرق  تاريخ  في  وب�شكل �أخ�ص 

الكتب بداياتها وجذورها بحدث ت�أ�سي� سالحركة ال�صهيونية و�سعي الأخيرة �إلى ت�أ�سي� سكيان يجمع 

العربي  وال�صراع  الفل�سطينية  الق�ضية   « در� س ي�سمح  الإطار  هذا  وفي  بفل�سطين.  اليهود  �شتات 

الإ�سرائيلي« في ر�صد معجم متعلق بالأخر اليهودي، يمكن تقديمه على هذا ال�شكل:

تواتر كلمات من قبيل اليهود، و اليهودية العالمية، و ال�شعور والوعي القومي اليهودي، ––

وال�شعب اليهودي، والدولة اليهودية والحركة ال�صهيونية، �إ�سرائيلوغيرها. 

عمل –– 19م،  القرن  خلال  ظهرت  باعتبارها «حركة  ال�صهيونية  الحركة  تعريف  تم 

زعما�ؤها على المطالبة ب�إقامة وطن قومي لليهود في فل�سطين » 11 ومن الجدير بالذكر 

�أن هذه الحركة قدمت في كتاب الجديد في الاجتماعيات، بهذا ال�شكل دون الإ�شارة �إلى 

طبيعتها العن�صرية كما وردت في كتب مدر�سية �أخرى.

يقدم الدر�� سإلى جانب المفاهيم �أحداثا تاريخية حا�سمة ت�سعف في فهم جوانب تاريخية ––

مهمة حول اليهودانية في ال�شرق الأو�سط، وتتمثل بالأ�سا� سفي الأحداث التالية: الم�ؤتمر 

ال�صهيوني الأول ببال �سنة 1897، والم�ؤتمر ال�صهيوني الحادي ع� شرفي 1913، ووعد 

بلفور في 1917، و�إعلان ت�أ�سي� سدولة �إ�سرائيل في 1948.

ولعل ما يمكن ملاحظته في هذا ال�صدد هو �أن المقاربة المعتمدة في عر� ضالأحداث تتميز باتخاذ 

نوع من الم�سافة اتجاه ال�صراع، وكذا عر�ضها لل�صراع انطلاقا من مرجعية القانون الدولي الذي 

�أقر مند ال�سنوات الأولى للنزاع، مبد�أ التق�سيم عبر القرار الأممي ال�صادر بتاريخ 1947.12

للنزاع، ومنها  التاريخي  العر� ض النقدية حول طريقة  الملاحظات  بع� ض ذلك يمكن �إبداء  ومع 

عدم ت�ضمن الوحدة لعنا�صر كفايات حل النزاعات والتربية على قيم ال�سلم العالمي، ويبدو ذلك 

من خلال غياب رواية الآخر حول النزاع، بما ي�سمح للمتعلم من تكوين معرفة تاريخية مركبة 

ومتقاطعة، وتتيح له فر�صة معرفة رواية الأنا في علاقتها برواية الأخر المعني بالنزاع، حتى 

يكون الدر� سفر�صة لفهم الاختلافات كما �أكد على ذلك �أندي �سيغال ب�صدد مقال له حول دور 

تدري� سالاختلاف عبر در� سالتاريخ. وهو ال�شيء الذي لا تزال برامج التاريخ الحالية قا�صرة 

وتناولها  مقاربتها  على  مهيمنا  للأحداث  الكرونولوجي  العر� ض منطق  يبدو  ا�ستيعابه، �إذ  على 

للحدث التاريخي �سواء تعلق الأمر بتاريخ الأنا �أو تاريخ الآخر.13

�إن �صورة الآخر اليهودي �إذا تقدم بناء على عينة الكتب المنتقاة، باعتبارهم �أ�صحاب ديانة �سماوية 

والآلهة  الأوثان  عبادة  من  عداه  ما  ونبد  للتوحيد  الدعوة  مبادئ  في  الإ�سلام  توافق  توحيدية، 
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اليهود  ديانة  اليهودية  لكون  اعتبارا  الأ�صل والت�صور،  المتعددة، وهو ما يمكن ترجمته بوحدة 

دعوة  وهي  والم�سيحية.  الإ�سلام  مثل  ذلك  مثلها في  الإبراهيمية،  التوحيدية  الديانات  من  جزءا 

�ضمنية للمتعلم للتعامل الإيجابي معها ومع معتنقيها. لكن هذه ال�صورة تتخذ طابعا مغايرا في �سياق 

الحديث عن الم�شكلة الفل�سطينية، على اعتبار �أن اليهود في �شخ�ص الحركة ال�صهيونية م��سؤولون 

عن م�أ�ساة ال�شعب الفل�سطيني، الذي تعر� ضللاحتلال والت�شرد جراء �سيا�سات الهيمنة والا�ستيطان 

والقتل.

في نهاية هذا التحليل الو�صفي ل�صورة الآخر اليهودي في برامج مادة التاريخ بهذه المرحلة، لا 

بد من الإ�شارة �إلى �أن هذه البرامج لا تت�ضمن ب�شكل عام �أي �إ�شارات مهمة حول تاريخ الأقليات 

اليهودية المغربية، ولا تمكن المتعلم من التعرف على جوانب من تاريخ مكون من مكونات هويته 

المتعددة، والتي تم تحديدها في الوثيقة الد�ستورية الأخيرة ل�سنة 2011، وهو ما ي�شكل ثغرة في هذه 
البرامج، وهي لا ترتبط فقط بالمكون اليهودي المغربي، بل ت�شمل مكونات �أخرى على ر�أ�سها 

المكون الإفريقي والح�ساني والمور�سكي والأمازيغي. ولعل مرد ذلك هو ا�ستمرار التعامل الحذر 

مع هذا التنوع والتعدد، من هنا ن�سجل عدم ان�سجام هذه البرامج مع ما تن�ص عليه الوثائق الر�سمية 

من تعدد روافد الهوية المغربية، وعدم ان�سجامها مع المفهوم الجديد للهوية المتعددة. وهو ما يجب 

الانتباه �إليه في �أي �إ�صلاح مرتقب لهذه الكتب المدر�سية حتى تكون مترجمة ب�شكل فعلي وعملي 

وتقييمه  الاختلاف  فهم  في  التاريخ  وظائف  ب�أجر�أة  وقمينة  الثقافي،  التنوع  على  التربية  لمبادئ 

والتعامل الايجابي معه.

33 صورة اليهود واليهودية في تمثلات أساتذة التاريخ.

بعد تحليلنا ل�صورة وح�ضور الآخر اليهودي في برامج التاريخ، نرى من المفيد ر�صد تمثلاتالأ�ساتذة 

بما  الم�ستهدفين  المتعلمين  وبين  الكتب  هذه  م�ضمون  بين  كو�سيط �أ�سا�سي  لدورهم  اعتبارا  حوله، 

تت�ضمنه من معلومات مختلفة. والق�صد هو ملام�سة مدى الان�سجام بين ما تت�ضمنه هذه الكتب، مع 

ما تت�ضمنه مواقف عينة من �أ�ساتذة التاريخ حول المو�ضوع نف�سه.

بنيابة  الإعدادية،  الثانوية  بالمرحلة  البحث من مجموع �أ�ساتذة مادة الاجتماعيات  يتكون مجتمع 

زاكورة، �أكاديمية �سو� سما�سة درعة، وقد اخترنا من مجتمع البحث عينة ع�شوائية تتكون من 

حوالي 15 �أ�ستاذا يد�سون المادة نف�سها ببع� ضم�ؤ�س�سات النيابة المذكورة.

الكتاب  في  �سواء  واليهودية  اليهود  حول  الأ�ساتذة  من  العينة  تمثلاتهذه  بع� ض ملام�سة  وبهدف 

ا�ستمارة  وجهنا �إليهم  وقد  ال�صلة،14  ذات  الق�ضايا  بع� ض من  ال�شخ�صية  مواقفهم  المدر�سي �أو في 

حول المو�ضوع فكانت �إجاباتهم على ال�شكل التالي:
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�آ- حيز اليهود واليهودية داخل الكتاب المدر�سي الخا�ص بالتاريخ

 �إجابة على ال��سؤال المتعلق بتقييم م�ستوى الح�ضور الكمي لليهود في در� سالتاريخ، عبرت ن�سبة 

%50من الأ�ساتذة ب�أن الحيز المخ�ص�ص للحديث عن اليهود �ضعيف بالمقارنة مع مجموع البرنامج، 
و ذهبت ن�سبة %48 �إلى اعتبارها متو�سطة، وذهبت ن�سبة لا تتعدى %2 �إلى �أن حيز تلك المعارف 

�ضعيف. هذا التقييم لم�ستوى ح�ضور اليهودية واليهود في الكتاب المدر�سي من طرف �أ�ساتذة مادة 

الكتاب المدر�سي يحتوي  التاريخ، يجد مرجعياته من عن�صريين رئي�سيين، يرتبط �أولهما بكون 

بالفعل على �أفكار ومعجم يحيل على اليهود ب�شكل كبير مقارنة بباقي المواد الأخرى، ويظهر ذلك 

الأولى، ودر� س ال�سنة  التعدد والوحدة في برنامج  القديمة بين  الديانات  من خلال در� سحول 

ر�أينا في  �سبق �أن  كما  الثالثة  ال�سنة  برنامج  الإ�سرائيلي في  العربي  وال�صراع  الفل�سطينية  الق�ضية 

الف�صل الأول. �أما العن�صر الثاني فيرتبط بحجم الم�ساحة الزمنية المخ�ص�صة لمادة التاريخ خا�صة �إذا 

علمنا �أن نف� سالمدر� سمكلف بتدري� سمادتين �أخريين هما الجغرافية والتربية على المواطنة مما 

يف� سرفي نظرهم معقولية وواقعية ذلك الح�ضور. حيث �أن ما هو مقدم منها ح�سب بع�� ضأفراد 

العينة « كاف لمعرفة وجهة نظر اليهود تجاه الم�سلمين و�سلوكهم وتعاملهم وموقفهم من الديانات 

الأخرى» .

ب- �طبيعة المعرفة المتعلقة باليهود واليهودية في الكتاب المدر�سي الخا�ص بالتاريخ ح�سب 

عينة من �أ�ساتذة المادة

ح�سب  ومتحولة  رهانات مختلفة  تعك� س ت�صورات محددة،  وفق  مبنية  معرفة  المدر�سية  المعرفة 

العلمية  المدر�سين من م�شروعيتها  ف�إن موقف  وبالتالي  الداخلية والخارجية،  الظرفياتوال�سياقات 

الم�شروعية  المتعلق بمدى  ال��سؤال  بخ�صو�ص  لدينا  برز  ال�سياق  هذا  من �أ�ستاذل أخر. في  يختلف 

العلمية للمعارف الم�ضمنة في الكتب المدر�سية حول اليهود ما يلي:

عبرت ن�سبة%52 من الأ�ساتذة ب�أن المعارف الواردة في الكتاب المدر�سي حول اليهود واليهودية 

ح�سب  كما �أنها  م�صداقية  ذات  تاريخية  م�صادر  لا�ستنادها �إلى  علمية  وم�شروعية  �صبغة  تكت�سي 

بع�� ضأفراد هذه العينة « معرفة علمية دقيقة تقدم للمتعلم رغبة في م�ساعدته على اتخاذ وجهة نظر 

وموقف وا�ضح من اليهود ». في حين ترى ن�سبة %48 من �أفراد العينة �أن تلك المعارف لا ت�ستند 

كما �أنها ح�سب  الأولى،  بالدرجة  فيها  المتحكم  هو  الإيديولوجي  فالطابع  وا�ضح،  علمي  لأ�سا� س

باعتبارها  الإ�سرائيلية  الدولة  مفهوم  لتر�سخ  ت�سعى  �سطحية ومب�سطة«  تاريخية  معرفة  البع� ض« 

حركة �صهيونية لدى التلميذ«. 

ترتبط هذه المعارف ح�سب الأ�ساتذة بدرجة �أولى بمرجعيات تاريخية بن�سبة %50، وبمرجعيات 

�إن�سانية)حقوق الإن�سان، المواثيق الدولية...( بن�سبة %30 ثم دينية بن�سبة 20%. 
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ج- �المعرفة المدر�سية المتعلقة باليهود واليهودية منظورا �إليها من خلال قناعات الأ�ساتذة 

والمنهاج المدر�سي

التاريخ بقناعات و�أفكار  حول ��سؤال علاقة المعرفة الموجودة في الكتاب المدر�سي الخا�ص بمادة 

بع�� ضأ�ساتذة المادة تو�صلنا �إلى �أن ن�سبة %81 ي�صرحون بوجود نوع من الان�سجام والتوافق حيث 

يقول �أحد �أفراد العينة �أن »المعارف المقدمة حول اليهود تدعو �إلى الت�سامح واحترام الغير دون 

النظر �إلى دينه وجن�سه ولغته« بينما عبرت ن�سبة %19 على عدم ان�سجام تلك المعارف مع قناعاتهم 

و�أفكارهم الخا�صة، يقول �أحد �أفراد العينة �أن تلك المعارف »تتناق� ضمع قناعاته و�أفكاره«.

الان�سجام  الأ�ساتذة على  %90 من  ن�سبة  قد عبرت  بالمنهاج،  المعارف  تلك  �أما بخ�صو�ص علاقة 

الوا�ضح بين منطلقات المنهاج والمعارف المقدمة حول مو�ضوع اليهود واليهودية، فالكتاب المدر�سي 

يتبنى ح�سب هذه العينة مقاربة ت�سامحية ب��شأن العلاقة مع الآخر وتترجم على �شكل تعلمات بعيدة 

عن المواقف الانفعالية والموجهة التي كانت تطغى على مقاربة البرامج القديمة .

د- الموقف العام من اليهود واليهودية

عموما يمكن التمييز في المواقف العامةل أ�ساتذة المادة بخ�صو�ص الآخر اليهودي بين موقفين: 

طالت –– الذي  التحريف  على لازمة  التركيز  من خلال  و�سيا�سي:  ديني  موقف  الأول: 

تركيز خا�ص  الفئة  هذه  لدى  ذلك يبرز  مو�سى �إلى جانب  النبي  بعد  اليهودية  �أ�صول 

على علاقة اليهود ب »م�أ�ساة ال�شعب الفل�سطيني« خلال القرن الع�شرين. وكمثال على 

�سماوية  وديانة  الب�شرية  الأعراق  من  »اليهود عرق  ي�شير �أن  هذاالموقف نجد �أحدهم 

»�ضد  موقف مماثل �أنه  معبرا عن  وي�شير �أ�ستاذ �أخر  و�أ�صابها تحريفات«  مبادئ  لها 

الإ�سلامية  الأخرى خا�صة  الديانات  واحترام  الحوار  ثقافة  لديهم  لي�ست  اليهودل أنهم 

على الرغم من �أن هذه الأخيرة تدعو �إلى احترام الآخر كما جاء في ال�سنة النبوية وما 

احترام  وعدم  التع�صب  اليهود:  موقف  عن  يعبر  التاريخ  في  كان  وما  الآن  نلاحظه 

الأخر، والقتل والت�شريد، و �سلوكهم في فل�سطين نموذج على ذلك«. 

تدعو �إليه من –– الإن�سان وما  الكونية لحقوق  بالمرجعية  يرتبط   : الثاني: موقف حقوقي 

احترام الآخر بغ� ضالنظر عن دينه �أو لغته، و كمثال على هذا التوجه يمكن �أن نبرز 

«المقاربة  اليهودي  للآخر  تبنيه في نظرته  ي�شير �أ�ستاذ �إلى  هذا الاتجاه حيث  موقفا في 

الحقوقية الكونية وال�شمولية لكن �أف�صل فيها و�أ�ستثني الحركة ال�صهيونية التي هي حركة 

عن�صرية وا�ستعمارية تو�سعية في علاقتها بالإمبريالية«.
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صورة الآخر اليهودي في الكتب المدرسية المغربية للتاريخ بالمرحلة الثانوية الإعدادية وتمثلات عينة من الأساتذة

ب�شكل عام عن موقف متذبذب من  التاريخ تعبر  ب�أ�ساتذة  البحث الخا�صة  �إن مواقف �أفراد عينة 

لقاءاتنا مع �أفراد هذه  ب�شكل كبير من خلال  برز  ما  باليهودية واليهود، غير �أن  العلاقة  م��سألة 

العينة، هو توازن مواقفها الخا�صة تجاه المو�ضوع ووعيها ب�ضرورة التمييز والف�صل بين اليهود 

بالإمبريالية  وثيقة  ذات علاقة  �سيا�سية  وال�صهيونية كحركة  كديانة من جهة،  واليهودية  ك�شعب 

الغربية في نظرهم.

خلاصات ومقترحات 

حاولنا من خلال هذا المقال معالجة مو�ضوع �صورة الآخر في الكتب المدر�سية المغربية الخا�صة 

الثانوية الاعدادية، معتمدين �أ�سلوبا و�صفيا تحليليا، ور�صدناتمثلات عينة من  بالتاريخ بالمرحلة 

�أ�ساتذة المادة بالمرحلة الثانوية الإعداديةاعتمادا على الا�ستبيان، وكان ذلك بهدف �إثارة الانتباه �إلى 

حيوية طرح هذا المو�ضوع الذي يعتبر راهنيا في علاقته بالإ�شكالات التي تطرحها م��سألة العلاقة 

بالآخر. ونظرال�صعوبة الإحاطة بمو�ضوع الآخر في �شموليته، حاولنا الا�شتغال على حالة الآخر 

والغيرية، وطرق  الاختلاف  بعنا�صر �أخرى تج�سد  للاهتمام  مقدمة  يكون  ذلك  علّ  اليهودي، 

تدبيرها وت�صريفها الديداكتيكي �سواء في الكتب المدر�سية �أو الممار�سة ال�صفية، خا�صة و�أن التعدد 

والتنوع الذي ميز المجتمع المغربي على الدوام، يعد حقلا معرفيا جديدا يطرح على الم�شتغلين في 

البحث التربوي الاهتمام به تحليلا ومناق�شة، مع ال�سعي الدائم لتطوير ا�ستراتيجيات كفيلة بتدبيره 

تربويا عبرتعلمات تعزز منطق فهم الاختلاف وتقيمه وتدبيره ب�شكل ايجابي ومتوازن. وهو ما 

يمكن �أن يتحقق عبر مراجعة البرامج الحالية على �ضوء مبادئ التربية على التنوع الثقافي والحق 

في الاختلاف.
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