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أثر الوعي الصرفي في تعلم القراءة
فاطمة الخلوفي

كلية علوم التربية

جامعة محمد الخام� س- الرباط - المغرب

1.  الإطار التصوري والمنهجي للدراسة

يعتبر التمكن من مهارة القراءة م�ؤ�شرا على النجاح خلال المراحل الابتدائية من التمدر�س، فالمتعلم 

الذي يتعثر في القراءة بلغة معينة، ي�صادف �صعوبات في تعلم باقي المواد التي تدر� سبتلك اللغة. 

وتو�صلت نتائج مجموعة من الدرا�سات الحديثة �إلى �أن الوعي ال�صرفي الذي يرتبط بالقدرة على 

ا�ستعمال المفردات و�إدراك المعاني الملازمة لها من المتغيرات الأ�سا�سية التي تتحكم في التمكن من 

القراءة. في هذا ال�سياق، يطرح ال��سؤال التالي: كيف ي�ساهم التمكن من البنيات ال�صرفية في تجويد 

مهارة القراءة عند متعلم اللغة العربية؟ 

بالا�ستناد �إلى نتائج الأبحاث حول العلاقة بين الوعي اللغوي وتعلم اللغات، واعتمادا على تحليل 

التقارير الوطنية حول تقييم التح�صيل الدرا�سي وت�شخي�ص الو�ضعية الراهنة لتعلم القراءة. �سن�ؤكد 

على افترا�� ضأن  لل�سيرورات الواعية، خا�صة الوعي ال�صرفي، �أثر في تنمية مهارة القراءة في 

ق�سم اللغة العربية، و�أن لذلك انعكا�سات على تدري�سية القراءة. في هذا ال�سياق، اقتراحنا بع� ض

الم�سالك لت�صميم بع� ضالأن�شطة التدري�سية حول المعارف ال�صرفية التي يمكن ا�ستثمارها في تنمية 

مهارة القراءة. 

1-11- التفاعل بين ال�سيرورات الواعية وغير الواعية في تعلم اللغات

واعية  ميكانزمات  بوجود  المدر�سة  لغات  وتعلم  الأم  اللغات  اكت�ساب  مجال  في  الأبحاث  ت�سلم 

و�أخرى غير واعية. كما ت�ؤكد على دور الوعي في نمو اللغة وعلى التفاعل بين الوعي واللاوعي 

اللغويين اللذين ي�شكلان �سيرورة تفاعلية موحدة، ت�شمل مهارة ا�ستعمال اللغة �أولا، والتحدث عن 

تلك اللغة والتفكير حولها ثانيا.1 

ويق�صد بالوعي اللغوي المعرفة التي يمتلكها الفرد حول اللغة وقدرته على تحليل ومراقبة مكوناتها. 

فهو قدرة الفرد على الانتباه واليق�ضة �إلى الخ�صائ�ص المميزة للغة و�إدراك �أن اللغة نظام للتوا�صل 

مرتبط بمجموعة من القواعد. وي�شكل الوعي ميتالغوي �أ�سا� سالقدرة على التفكير في المو�ضوعات 

1	 لمزيد من التفصيل، انظر الغالي أحرشاو )2007( 
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اللغوية وا�ستعمالها كما هو وارد في كومبير )Gombert )1990. فالوعي الميتالغوي، يمكن الطفل 
من ف�صل معاني المفردات و �شكلها والحكم على المظاهر الدلالية والتركيبية وال�صوتية وال�صرفية 

في اللغة. فبق�صد فهم بنية اللغة التي هو ب�صدد تعلمها و فهم كيفية ا�شتغالها، يعمد الطفل �إلى التفكير 

حول مكوناتها ومظاهرها. فتعلم اللغات عند الطفل لاينح�صر في  تعلم مهارة الحديث باللغة �أي 

والتحدث  باللغة  التوا�صل  يتعلم  فهو  ال�صريحة.  المعارف  يتعلم كذلك  بل �إنه  ال�ضمنية،  المعارف 

بها، كما يتعلم مهارة الحديث عن اللغة التي هو ب�صدد تعلمها. فمعرفة اللغة غير كاف، من هنا 

 .Bialystok  )1988( ت�أتي الحاجة �إلى وعي ميتالغوي كما ورد في بيالي�ستوك

ويمكن تقييم الوعي الميتالغوي عند المتعلمين بالقيام بمهام حول الوعي ال�صوتي والوعي ال�صرفي 

والوعي التركيبي والوعي التداولي. وتعد ت�صورات الطفل و�أن�شطته الواعية م�ؤ�شرا على نموه 

اللغوي الواعي واللاواعي.

يبدو �أن �سيرورة الاكت�ساب تكون غير واعية، كما قد تكون واعية ومراقبة. وتتداخل ال�سيرورتان 

الأم  اللغات  لتعلم  فعالية كبرى  ت�ضمن  بكيفية  وتتفاعل  الطويلة  التعلمات  واللاواعية في  الواعية 

ولغات المدر�سة2. فعدم الف�صل بين  �سيرورة واعية و�سيرورة لا واعية، قد ي�ؤدي �إلى نتائج هامة 

في تعليم اللغات وتعلمها. من هنا، يمكن افترا�� ضأن للوعي ال�صرفي، �أثر في تنمية مهارة القراءة 

في ق�سم اللغة العربية.  

الوعي ال�صرفي وتنمية مهارة القراءة 	.2-1		
الوعي ال�صرفي هو �إدراك الطفل للبنيات ال�صرفية للكلمات وقدرته على التفكير في هذه البنيات 

بكيفية �صريحة. فهذا التعريف، يميز بين ما يرتبط بالمعارف التي يمتلكها المتعلم بخ�صو�ص البنيات 

ال�صرفية للغته وما هو مرتبط بقدرته على القيام بمهام �أو عمليات مختلفة حول هذه المعارف.3 

 :)Tyler & Nagy (1989 ومن المعارف التي يمكن الوقوف عليها انطلاقا نموذج تايلر وناجي

معرفة �أن  على  التلاميذ  قدرة  على  تحيل  وهي  المفردات:  بين  العلائق  معرفة  �أولا، 

مجموعة من المفردات قد ت�شترك في �أ�صل واحد. 

ثانيا، المعرفة الدلالية: كمعرفة �أن بع� ضال�صرفيات قد تكون متعددة المعنى 

ثاثا، المعرفة التركيبية: وهي تحيل على معرفة التلاميذ بالدور التركيبي للزوائد.

وتو�صلت الأبحاث والدرا�سات �إلى م�ساهمة المعارف ال�صرفية في تعلم القراءة �سواء في  فك الترميز 

�أو في الفهم. فالوعي ال�صرفي له �أثر �إيجابي على المدى الق�صير �أو المتو�سط في تتبيث القراءة4. 

هكذا، لا يمكن اختزال القراءة في ن�شاط ب�صري مح�ض، فالمعرفة ال�صرفية متغير �أ�سا�سي في التمكن 

2	 2 انظر المرجع السابق نفسه
   Carlisle (1995) 	3

 Deacon &Kirby (2004) 	4
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من مفردات اللغة، وبالتالي في تعلم القراءة. �إلا �أن المعرفة بال�صرف وتعلم القراءة لي�ست �أحادية 

الاتجاه، بل ت�سير في �شكل متبادل، كما ورد في كيو و�أندر�سن  Kuo Anderson 2006. وفي 

هذا الاتجاه تو�صلت مجموعة من الأبحاث �إلى العلاقة المتبادلة بين تطور الوعي ال�صرفي وتعلم 

القراءة. وبرهنت هذه الدرا�سات على �أن القراءة مهمة لغوية، و�أن تعلمها ي�ستلزم تطور وعي 

�صريح عند المتعلم بالبنيات اللغوية وا�ستعمالها. ويمكن النظر في �أثر الوعي ال�صرفي بكيفيتين: 

ال�شفهية  المهارات  نمو  في  ي�ساهم  ال�صرفي  فالوعي  المتعلم،  ي�ستعملها  التي  المفردات  عبر  �أولا، 

ال�ضرورية للفهم ال�شفهي و الفهم الكتابي �أي�ضا.

ثانيا، عبر ت�سهيل التعرف على الكلمات من خلال التعرف على ال�صرفيات المكونة لها.

وفي هذا ال�سياق، ي�صبح تدريب المتعلمين على  تنمية معارفهم الميتا�صرفية في اللغة العربية ن�شاطا 

�سماعها �أو  لهم  ي�سبق  لم  التي  الجديدة  الكلمات  معنى  لتحديد  بو�سائل  يزودهم  تدري�سيا �أ�سا�سيا5 

قراءتها من قبل، على نحو ما �سنو�ضح في الفقرتين )3( و)4(

2.تحليل نتائج الوضعية الراهنة لتعلم القراءة بالمرحلة الابتدائية 

من خلال قراءتنا للتقرير المو�ضوعاتي ل�سنة 2009 حول نتائج البرنامج الوطني لتقويم التح�صيل 
الدرا�سي 2008 كتيب اللغة العربية6 وقفنا عند المعطيات التالية:

غالبية المتعلمين في ال�سلك الإبتدائي غير متمكنين من المهارات القرائية. ––

تعاني غالبية المتعلمين من �صعوبات في التعبير والإن�شاء على الم�ستوى المعرفي والمنهجي ––

تح�صيل  و�ضعف  القرائية  القدرات  في مجال  المتراكم  للعجز  نتيجة  وذلك  واللغوي، 

الموارد اللغوية. 

نتيجة لل�ضعف الم�سجل في التح�صيل اللغوي بالإبتدائي، ف�إن المتعلمين في ال�سلك الاعدادي ––

�أظهروا م�شاكل على م�ستوى فهم المقروء وا�ستثماره، وعلى م�ستوى الإنتاج الكتابي

نف� سالم�شاكل التي يعاني منها المتعلمون في الابتدائي تتكرر عند المتعلمين في الإعدادي ––

حيث لم تخ�ضعل أي �إجراء علاجي. 

من خلال تحليلنا للمعطيات الواردة في التقرير يمكن ا�ستخلا�ص النتائج التالية:

الارتباط الوثيق بين عدم التمكن من الموارد اللغوية وعدم التمكن من القراءة.––

الانعكا� سال�سلبي لعدم التمكن من اللغة والقراءة على م�ستوى الإنتاج الكتابي––

ا�ستمرارية وملازمة ال�ضعف �إلى م�ستوى الإعدادي ––

الحاجة �إلى �إجراء علاجي لتجاوز هذه الو�ضعية.––

 Nagy, W. E, & Anderson, R. (1984). 	5
6	 المجلس الأعلى للتعليم، التقرير الموضوعاتي لسنة 2009 حول نتائج البرنامج الوطني لتقويم التحصيل الدراسي 2008 
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3. تحليل خصائص البنيات الصرفية في اللغة العربية

جانب  �سل�سلي �إلى  بين �صرف  للمفردات  ال�صرفية  البنيات  بتحليل  اهتمت  التي  الدرا�سات  تميز 

�صرف غير �سل�سلي. في ال�صرف ال�سل�سلي، يغلب التراكم الخطي للعنا�صر المكونة للمفردة، كما 

هو الحال في اللغات الأنجليزية والفرن�سية والإ�سبانية.7 �أما ال�صرف غير ال�سل�سلي، فيتميز بتواجد 

ن�سق للجذور �إلى جانب الحركات والزوائد. وهو يعتمد على هدم ال�صيغة الأ�صلية لتحل �صيغة 

ال�صرفية  البنيات  من  الأكبر  الجزء  يطبع  الذي  النمط  وهو  بالجذر.  الاحتفاظ  مع  بدلها  جديدة 

للن�سق ال�سامي عموما، والعربي على وجه الخ�صو�ص8.

وتتميز البنيات الداخلية للمفردات العربية ب�صرف �سل�سلي �إلى جانب �صرف غير �سل�سلي. فتحليل 

ن�سق  هناك  حيث  الحركات،  من  ال�صوامت ومجموعة  من  على مجموعة  يك�شف  العربية  الكلمة 

الجذور �إلى جانب الحركات والزوائد. وبالنظر �إلى هذين النمطين، يمكن التمييز بين عملية غير 

�سل�سلية لتكوين مفردات اللغة العربية كالت�صغير وجمع التك�سير نحو ما هو مو�ضح في الجدولين )1( 

و)2(  �إلى جانب عمليات �سل�سلية نحو بناء المثنى والجمع ال�سالم، نحو ماهو مو�ضح في الجدول )3(

ت�صغيرهاالمفردة

بنيةبنت

قطيرةقطرة

كتيبكتاب

جدول) 1( �إقحام الزيادة في و�سط المفردة

ياء  بعد �إقحام  الجذر  �صوامت  تتخلل  ال�صيغة  )1( نجد  الجدول  الواردة في  المفردات  من خلال 

الت�صغير في الو�سط. كما نجد نف� سال�شيئ بالن�سبة لجمع التك�سير، حيث تدل ال�صيغة » �أفعال«  على 

جمع التك�سير كما هو الحال في المفردات الواردة في الجدول )2(  وتظهر زيادة الهمزة في بداية 

المفردة.

جمعهاالمفردة

�أغ�صانغ�صن

�أطفالطفل

�أركانركن

جدول) 2( الزيادة في بداية  المفردة وو�سطها

  Scalise (1988) 	7
8	 السغروشني إدريس)1987( الصيغ في اللغة العربية، منشورات عكاظ، الرباط 
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�أما بخ�صو�ص ال�صرف ال�سل�سلي، فيظهر الجدول )3( �أ�سفله �أن العملية ال�صرفية للدلالة على المثنى 

بنوعيه والجمع ال�سالم بنوعيه تحتفظ بال�سل�سلة وتلحق بها زوائد التثنية والجمع 

المفرد

الجمعالمثنى

الم�ؤنثالمذكرالم�ؤنثالمذكر

لاعباتلاعبونلاعبتانلاعبانلاعب

مدر�ساتمدر�سونمدر�ستانمدر�سانمدر�س

جدول) 3( الزيادة في نهاية المفردة

4 . تدريب المتعلم على استثمار الوعي الصرفي في تعلم القراءة 

ال�شفهية والكتابية، ولذلك   اللغة  فهم  ال�صرفية في  المعارف  ت�ساهم  �إ�ضافة �إلى متغيرات �أخرى9، 

انعكا�سات على م�ستوى تدري�سية القراءة، حيث ي�صبح التدرب على تعلم المفردات �شيئا �أ�سا�سيا. 

للمفردات  ال�صرفية  البنية  بتحليل  المرتبطة  المعارف  المتعلمين �أولا، من  � سأن يمكن  المدر� وعلى 

)1( و)2( و)3(. كما  الزوائد والأ�صول، نحو ما هو مو�ضح في الجداول  التمييز بين  ومعرفة 

عليه �أن يمكن المتعلمين، ثانيا، من المعارف الدلالية والتركيبية والتوزيعية المرتبطة بتلك الزوائد، 

تايلر  )2( والم�ستمدة من نموذج  الفقرة  التي وقفنا عليها في  المعارف  على نحو ما هو مو�ضح في 

وناجي.

( من  )الفقرة.3  ما هو مقدم �أعلاه  نحو  العربية على  للغة  ال�صرفية  البنيات  وانطلاقا من تحليل 

الق�ضايا التي ينبغي تو�ضيحها وتدريب المتعلمين عليها خا�صة في المراحل الابتدائية. 

�أولا، التمييز بين مفردات ب�سيطة �صرفيا نحو »طفل«، و«ركن« مقابل مفردات معقدة �صرفيا 

وهي التي تتكون من �صرفيتين على الأقل نحو »طفلة« »ركن« و«�أركان«. 

مربوط �إلى  منف�صل  عن�صر  عن  عبارة  وهي  المفردة،  تلحق  التي  الزيادات  بين  التمييز  ثانيا، 

ي�سار �أو يمين �صرفية �أخرى، كالزوائد التي تتقدم الجذع نحو »الميم« في »مكتب« و«ملعب«، 

والزوائد التي تقحم في و�سط المفردات نحو ياء الت�صغير في« �شجيرة« و« كرية«، والزوائد التي 

ت�ضاف �إلى �أواخر الكلمة نحو«لاعبون« و«م�سلمون«.

9	 من المتغيرات التي يمكن أن تساهم في فهم المقروء، يمكن الإشارة إلى استعمال القاموس أو السياق  
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  �أن�شطة  ت�صميم للمدر� س يمكن  العربية،  للغة  ال�صرفية  بالخ�صائ�ص  المعرفة  من  انطلاقا   �إذن، 

تدري�سية تو�ضح للمتعلمين �أن المفردات الواردة في خانة المثنى والجمع بنوعيهما في الجدول )3( 

ناتجة عن زيادات لحقت المفرد، و�أن الزوائد هي التي تحمل معنى التثنية والجمع بنوعيه. 

�إ�ضافة �إلى المعارف ال�سابقة، على المدر�� سأن يثير اهتمام المتعلمين �إلى: 

التعالق الدلالي بين المفردات: نحو التعالق الموجود بين »�شجرة« و»�شجيرة« و»كرة« ––

» �أطفال«  »طفل«،  نحو  في  التك�سير  وجمع  المفرد  بين  التعالق  ومعرفة  و«كرية« 

و»غ�صن«، »�أغ�صان«.

المعنى مثل –– قد تكون متعددة  الزوائد  ال�صيغ والزوائد: كمعرفة �أن بع� ض تعدد معنى 

التاء المربوطة التي قد تدل على الواحد، كما قد تدل على الت�أنيث نحو »تمر« و»تمرة« 

و»�شجر«و»�شجرة« و» طفل« و»طفلة«. ومعرفة �أن بع� ضال�صيغ قد يكون لها �أكثر 

من معنى كال�صيغ التي تعبر عن الت�صغير والتحقير في نف� سالوقت. 

القيود على �إلحاق الزيادات: فهناك، مثلا، زيادات تلحق بالأفعال ولا تلحق بال�صفات ––

�أو بالأ�سماء.

من خلال ما تقدم، نلاحظ وجود تفاعل بين تنمية معارف المتعلمين الميتا�صرفية في اللغة العربية 

ال�ضمنية  بالمعارف  الأخذ  يجب  القراءة،  تدري�سية  في  لذلك،  ونتيجة  القرائية.  مهارتهم  وتنمية 

المتعلم بو�سائل لفك الترميز وفهم المقروء، وقد ينعك� س التي تمد  وال�صريحة في ت�صميم الأن�شطة 

ذلك �إيجابيا على تنمية مهارة الكتابة. 

خلاصة

في هذا العمل، كان هدفنا الأ�سا�سي الوقوف عند كيفيات ا�ستثمار الوعي ال�صرفي في تجويد مهارة 

القراءة عند متعلم اللغة العربية في المرحلة الابتدائية. وانطلاقا من افترا� ض�سيرورة واعية �إلى 

جانب �سيرورة لا واعية في تعلم اللغات، وجود علاقة �سببية بين الوعي ال�صرفي وتنمية مهارة 

القراءة، واعتمادا على تحليل التقارير الوطنية حول تقييم التح�صيل الدرا�سي وت�شخي�ص الو�ضعية 

الراهنة لتعلم القراءة، اقترحنا بع� ضالم�سالك التي تو�ضح كيفيات ا�ستثمار المعارف ال�صرفية في 

تدري�سية القراءة. ف�إدراك الخ�صائ�ص الداخلية للبنيات ال�صرفية العربية ومعرفة المعلومات الدلالية 

المرتبطة بالجذور والزوائد التي ت�سبق المفردات �أو تتو�سطها �أو تتلوها ومعرفة خ�صائ�صها الدلالية 

والتركيبية ب�شكل واع، يمكن من الولوج �إلى المعنى ومن تثبيت مهارة القراءة عند المتعلمين. 
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