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آثر بيداغوجيا الإدماج في تنمية كفايات درس التاريخ
في التعليم الثانوي الإعدادي المغربي

�أبجي محمد

كلية علوم التربية - جامعة محمد الخام�س – ال�سوي�سي-الرباط ، المغرب.

ملخ�ص :

�إدماجية  من منظور بيداغوجيا الإدماج في مادة  �أن�شطة  �أيدينا هي محاولة تجريب  الدرا�سة بين 

للوقوف   ،2010/2009 الدرا�سي  المو�سم  �إعدادي خلال  ثانوي  �أولى  ال�سنة  التاريخ على تلاميذ 

على مدى ت�أثير �أن�شطة الإدماج على امتلاك تلاميذ هذا الم�ستوى الدرا�سي للكفايات الم�سطرة له.

يتعلق  نظري  ا�ستك�شاف  عن  عبارة  �أخر  وف�صل  منهجي،  بمدخل  الدرا�سة  هذه  ت�أطير  تم  حيث 

ببيداغوجيا الإدماج، حيث خل�صنا �إلى �أن بيداغوجيا الإدماج �سيرورة تعليمية ت�ستهدف تنمية كفاية 

معينة خلال مرحلة تعليمية محددة، ولتحقيق ذلك ينبغي تحديد كفاية تلك المرحلة التعليمية، وتحديد 

الموارد ال�ضرورية لتنمية تلك الكفاية، وتناولت الدرا�سة كذلك خطوات التجريب الميداني، حيث 

�سيتم فيه التطرق �إلى طريقة اختيار عينة البحث وانتقاء المحتوى التاريخي والو�ضعيات الإدماجية 

مو�ضوع التجريب ونتائج التجريب العامة والتف�صيلية التي �أكدت �صحة فر�ضيات البحث.

مقدمة :

عرفت ال�سنوات الأولى من القرن 21 في المغرب انطلاق �إ�صلاح المنظومة التربوية، وكان الكل 

يعتقد �أنه المفتاح ال�سحري الذي �سيحل �إ�شكالية تدني م�ستوى التعليم في المغرب، وكذلك الحل الذي 

�سيجعل من التعليم القاطرة التي �ستجر القطاعات الاقت�صادية والاجتماعية في المغرب، لكن هذه 

الآمال �سرعان ما تبددت ب�صدور عدة تقارير ت�ؤكد على �أن نظامنا التربوي لازال تعتريه العديد 

من النقائ�ص -خا�صة على الم�ستوى البيداغوجي- 

 و�ضعية التعليم في المغرب و�أقر �أن الإ�صلاح الأخير لم يحقق 
َّ
�أما المجل�س الأعلى للتعليم فقد �شخ�ص 

ا�ستعجالي لإعطاء نف�س جديد للإ�صلاح، وكان من بين  �إلى تبني برنامج  النتائج المرجوة ودعا 

م�شاريع هذا البرنامج الم�شروع رقم 8 الذي ن�ص في مكونه الأول على ا�ستكمال �إر�ساء المقاربة 

بالكفايات بهدف �ضمان تح�سين جودة التعلمات، مما ي�ؤمن اكت�ساب المعارف والكفايات الأ�سا�سية 

من خلال توظيف طرق  وو�سائل بيداغوجية ملائمة تتجاوز تعدد المرجعيات الخا�صة بالمقاربة 

بالكفايات التي يتم الا�شتغال عليها حاليا، وو�ضع �إطار منهجي موحد لتطبيق المقاربة بالكفايات.
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وفي 10 �سبتمبر 2008 �أ�صدرت وزارة التربية الوطنية والتعليم العالي وتكوين الأطر والبحث 

من  الإدماج  بيداغوجيا  لكون  الإدماج.  بيداغوجيا  تجريب  مو�ضوع  في   211 مذكرة  العلمي 

الأوجه التطبيقية للمقاربة بالكفايات والوزارة �ستعمل على تجريب بيداغوجيا الإدماج انطلاقا من 

المناهج والبرامج المعتمدة حاليا في �سلكي التعليم الابتدائي والثانوي الإعدادي بدعم ومرافقة تقنية 

من منظمة اليون�سكو1. 

الإدماج-  بيداغوجيا  البيداغوجيا الجديدة -نق�صد  المتعلق بهذه  النقا�ش  �إطار  يندرج في  بحثنا هذا 

وحول �إمكانية قدرتها على تجاوز التراكمات ال�سلبية لمثيلاتها المعتمدة في ما قبل، خا�صة في تدري�س 

مادة التاريخ التي تعتبر من المواد الدرا�سية التي لا ينكر احد �أهميتها في التكوين الفكري، والذكاء 

الاجتماعي والح�س النقدي للمتعلم.

11 المدخل المنهجي للدراسة.

مو�ضوع الدرا�سة والهدف منها : 	.1-1		

 موضوع الدراسة هو محاولة تجريب أنشطة إدماجية في مادة التاريخ على تلاميذ السنة 
هذا  تلاميذ  امتلاك  على  الإدماج  أنشطة  تأثير  مدى  على  للوقوف  إعدادي،  ثانوي  أولى 
أساسين؛  الدراسة محورين  المستوى. وشملت  لهذا  المسطرة  للكفايات  الدراسي  المستوى 
المحور الأول عبارة عن شق نظري حول بيداغوجيا الإدماج، و المحور الثاني عبارة عن 

شق ميداني تم فيه  تجريب أنشطة إدماجية في مادة التاريخ للسنة أولى  ثانوي إعدادي.

الم�سطرة  الكفايات  تح�صيل  في  الإدماج  بيداغوجيا  ت�أثير  مدى  على  الوقوف  الدرا�سة  وت�ستهدف 

الثانوية  الإعدادية  في المغرب، كما ي�ستهدف اقتراح نموذج ديداكتيكي لتعلم الإدماج  للمرحلة 

في مادة التاريخ، والوقوف على مدى ملائمة هذا النموذج للتنفيذ على �أر�ض الواقع من خلال 

تحليل النتائج المتو�صل بها وتف�سيرها. وهذا كله ي�ستهدف مدَّ �أ�صحاب القرار التربوي، والمهتمين 

في  التحكم  على  يركز  ديداكتيكي  بنموذج  تربويين،...  مفت�شين  �أ�ساتذة،  التاريخ؛  بتدري�س 

الكفايات الم�سطرة لكل م�ستوى تعليمي خلال المرحلة الإعدادية وفق بيداغوجيا الإدماج.

�إ�شكالية الدرا�سة : 	.2-1		

جاء التقرير ال�سنوي ل�سنة 2008 الذي �أ�صدره المجل�س الأعلى للتعليم لي�ؤكد الو�ضعية اله�شة للنظام 

لبع�ض  الدرا�سي  بالتح�صيل  تتعلقان  دولتين  درا�ستين  التقرير  هذا  �أورد  حيث  المغربي  التربوي 

المواد الدرا�سية؛ ففي درا�سة TIMSS 2003 التي تنظمها الجمعية الدولية لتقويم التح�صيل التربوي 

تلاميذ  من   66% و  �إعدادي  ثانوي  ثالثة  لل�سنة  المغاربة  التلاميذ  من   52% �أن  �أظهرت   )IEA(

	�مذكرة رقم : 112؛ في موضوع تجريب بيداغوجيا الإدماج، وزارة التربية الوطنية والتعليم العالي وتكوين الأطر والبحث العلمي  1
-قطاع التعليم المدرسي-، 10 سبتمبر 2008.
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 ،TIMSSطرف من  المحددة  العلوم  في  الدنيا  للمتطلبات  ي�ستجيبون  لا  ابتدائي  الرابع  م�ستوى 

لا  �إعدادي  ثانوي  الثالثة  ال�سنة  تلاميذ  من  و58%  ابتدائي،  الرابع  م�ستوى  تلاميذ  من  و61% 

.TIMSSي�ستجيبون للمتطلبات الدنيا في الريا�ضيات المحددة من طرف

�أما درا�سة PIRLS 2006 التي تنظمها الجمعية الدولية لتقويم التح�صيل التربوي )IEA(، والمتعلق 

بقيا�س مدى تقدم القراءة لدى التلاميذ، فقد �أظهرت �أن 74 % من التلاميذ المغاربة لم�ستوى الرابع 

 2.PIRLS ابتدائي لا يتوفرون على الأداء الأدنى المحدد من طرف

وفي التقرير المو�ضوعاتي ل�سنة 2009 حول نتائج البرنامج الوطني لتقويم التح�صيل الدرا�سي 

2008، بناء على درا�سة �أجرها المجل�س الأعلى للتعليم في �أوا�سط �شهر يونيو 2008 ا�ستهدفت قيا�س 
م�ستويات التح�صيل الدرا�سي لدى التلاميذ في نهاية مو�سم 2008/2007 تبين له عدم التلاميذ من   

المكت�سبات الدرا�سية وخل�صت الدرا�سة �إلى ان الكفايات والمهارات الأ�سا�سية لا يتم اكت�سابها والتحكم 

فيها بالقدر المطلوب وفق الاهداف المحددة لتعلمها. وقدم القرير العوامل المف�سرة لهذه النتائج غير 

مر�ضية، و�أرجعها �إلى الافتقار �إلى �إطار مرجعي للكفايات ونق�ص في �أدوات التقويم والظروف 

ال�صعبة للتدري�س ومحدودية �أن�شطة التعلم.3  

بالكفايات لم  المقاربة  �أن اعتماد مدخل  القول   التقرير : »يمكن  وب�صفة عامة على حد تعبير هذا 

البيداغوجية؛ ومن ثم لم يف�ض  المن�شود في الأ�ساليب والطرق  التغيير  ي�سهم، عموما، في تحقيق 

�إلى الحد من الآثار ال�سلبية للتعلمات المجز�أة و الم�شتتة، و�إلى مركزة العملية التعليمية حول المتعلم، 

وت�شجيعه على اتخاذ المبادرة  والقدرة على توظيف الفكر النقدي، وتحقيق  الذات.«4  و �أو�صى 

مرنة  وجعلها  وتكييفها  بملائمتها  والبرامج  للمناهج  الم�ستمران  والملائمة  بالتح�سين  نف�سه  التقرير 

المتعلمين،  ت�ستهدفها من قبل  التي  الكفايات  ا�ستيعاب م�ضامينها والتحكم في  لتي�سير  و�أكثر �سلا�سة 

والإ�سراع في اعتماد مرجعية للكفايات والمعارف الأ�سا�سية التي ينبغي �أن يكت�سبها كل متعلم عند 

نهاية  كل �سلك من �أ�سلاك التعليم.

ا�ستجابة  مدى  عن  الوقوف  الدرا�سة  �ستحاول  ولهذا  الإدماج،  بيداغوجيا  اعتماد  الحل  فكان 

مادة  تدري�س  م�ستوى  على  المغربي  التربوي  للنظام  البيداغوجية  للحاجيات  الإدماج  بيداغوجيا 

التاريخ، من خلال الت�سا�ؤلات التالية:

هل بيداغوجيا الإدماج هي الإطار المنهجي المنا�سب للا�شتغال على الكفايات في تدري�س ––

التاريخ.

�إلى �أي حد يمكن بناء �أن�شطة �إدماجية في مادة التاريخ.––

�حالة منظومة التربية والتكوين وآفاقها، ج2، التقرير التحليلي، المجلس الأعلى للتعليم، المملكة المغربية، المجلس الأعلى للتعليم،  	2
الهيئة الوطنية لتقويم منظومة التربية والتكوين، التقرير السنوي 2008، ص 63.

	�التقرير الموضوعاتي لسنة 2009 حول نتائج البرنامج الوطني لتقويم التحصيل الدراسي 2008، التقرير التركيبي، المجلس الأعلى  3
للتعليم، المملكة المغربية، ماي 2009، ص 11  12  24 25.

التقرير الموضوعاتي لسنة 2009 ، مرجع سابق، ص 27. 	4

آثر بيداغوجيا الإدماج في تنمية كفايات درس التاريخ في التعليم الثانوي الإعدادي المغربي.
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الثانوي –– بالتعليم  التاريخ  تدري�س  في  �إ�ضافات  تقدم  �أن  الإدماج  لبيداغوجيا  يمكن  هل 

الإعدادي.

اكت�سبها –– التي  المهارات  و  المعارف  دمج  من  الإدماج  �أ�سابيع  خلال  التلميذ  يتمكن  هل 

خلال �أ�سابيع التعلم العادية في مادة التاريخ، و من ثم امتلاك الكفايات الم�سطرة لمرحلة 

تعليمة محددة.

22 الإطار المفاهيمي و النظري للدراسة.

بيداغوجيا الإدماج : 	.1-2		

الإدماج في دليل  بيداغوجيا الإدماج المغربي، معناه �إقامة علاقات بين التعلمات بهدف التو�صل 

�إلى حل و�ضعيات مركبة، وذلك من خلال تعبئة المعارف والمهارات المكت�سبة. ولتدريب التلاميذ 

�إيجاد حل  منهم  وتتطلب  الإدماج،  ت�سمى و�ضعيات  لهم و�ضعيات مركبة  تقدم  الإدماج،  على 

لها.5  

ويعرفه Xavier Roegiers على �أنه : » عملية نربط بوا�سطتها بين العنا�صر التي كانت منف�صلة 

في البداية من �أجل ت�شغيلها وفق �أهداف محددة خلال و�ضعية تعليمية.«6 

ويعرف المجل�س الأعلى للتربية في كيبيك الإدماج بما يلي: »ي�شير �إدماج المعارف �إلى بال�سيرورة  

التي يربط بها التلميذ معارفه ال�سابقة بمعارف جديدة، فيعيد بالتالي بنينة عالمه الداخلي، ويطبق 

المعارف التي اكت�سبها في و�ضعيات جديدة ملمو�سة.«7 

اكت�ساب  �إلى  ت�ؤدي  واحدة  متكاملتين؛  ديناميتين  على  توزان  غزلان  نظر  في  الإدماج  ويرتكز 

الكفايات، و �أخرى �إلى تعزيز تلك الكفايات على طول برنامج التكوين.

ويقدم الإدماج ك�سيرورة طويلة حيث لا تظهر النتائج �إلا بعد مرور �ساعات كثيرة من التعلم، 

بلوغ  قادر على  التلميذ   / الطالب  يكون  المعارف حينما  �إدماج  دينامية، و يظهر  وهي �سيرورة 

النتائج، وفهم ما يقوم به، والقيام به ب�شكل م�ستقل،

ويتم التعرف على م�ستوى �إدماج التعلمات من خلال ثلاث كلمات مفاتيح م�ساعدة : الفعل، الفهم، 

والا�ستقلالية.8 

�دليل بيداغوجيا الإدماج؛ المركز الوطني للتجديد التربوي والتجريب، المملكة المغربية، وزارة التربية الوطنية والتعليم العالي وتكوين  	5
الأطر والبحث العلمي )ب.ت( ص 18.

6	� Roegiers, Xavier. Une pédagogie de l’intégration : compétences et intégration des acquis dans 
l’enseignement - Bruxelles : De Boeck Université, 2000 .p 22 .

	�كزافييه روجيرس-ر.رومانفيل ومن معه- ف.تيلمان، بيداغوجيا الإدماج : الإطار النظري، الوضعيات، الأنشطة، إعداد و ترجمة  7
لحسن بوتكلاي. منشورات علوم التربية، ط 2،2009. ص 50-51.

�موسوعة الكفايات : الألفاظ والمفاهيم والاصطلاحات إعداد وترجمة وتعريب الحسن اللحية. - فاس : مركز حقوق الناس، 2006 	8
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وقد حدد Xavier Roegiers ثلاث مكونات للإدماج :9 

�إدماجها؛ –– المراد  العنا�صر  مختلف  بين  الترابط  �أي   :  interdépendance  : الترابط 

و�إبراز  النقط الم�شتركة فيما بينها، وتقوية الروابط المتواجدة بينها، يتعلق الأمر بتجميع 

هذه العنا�صر داخل ن�سق  يبقى فيه الكل اكبر من مجموع الأجزاء. 

التن�سيق : coordination حيث يفيد الإدماج التن�سيق ما بين مختلف العنا�صر بهدف ––

تحقيق ا�شتغال من�سجم و متناغم، لإبراز الحركة التي يثيرها الإدماج.

التلاميذ يكون له –– �أن عملية تحريك المكت�سبات لدى  �أي   polarisation  : الا�ستقطاب 

هدف، وهو ما يمنحها معنى،

بناء على ما �سبق �أن فبيداغوجيا الإدماج : هي الطريقة التي يعتمدها المدر�س بهدف جعل التلميذ 

التعلمات،  لتلك  دلالة  �إعطاء  �أجل  من  منف�صلة  تعلمات  مو�ضوع  كانت  التي  مكت�سباته  يحرك 

وتمكن هذه الطريقة من تحديد ما �إذا كان التلميذ يمتلك كفاية معينة �أو مرحلة كفاية. و ت�أتي عند 

نهاية بع�ض التعلمات التي ت�شكل كلا دالا، �أي عندما نريد تر�سيخ كفاية �أو تحقيق الهدف النهائي 

.)O.T.I( للإدماج

لذا يمكنها �أن تحل م�شكلة ت�شتت التعلمات التي تحدث عنها تقرير المجل�س الأعلى للتعليم في المغرب 

في تقاريره و تنمية الكفايات الم�سطرة للمراحل التعليمية. 

�سياق و �أهداف تبني بيداغوجيا الإدماج في المنظومة التربوية المغربية. 	.2-2		

جوابا على الإ�شكالات التي �أقرتها التقارير الدولية و الوطنية حول تدني م�ستوى التح�صيل الدرا�سي 

الأهداف  وفق  المطلوب  بالقدر  فيها  التحكم  وعدم  الأ�سا�سية  والمهارات  الكفايات  اكت�ساب  وعدم 

الأعلى  المجل�س  �سبق  يرى  ما  لكل  الدرا�سة،و  �إ�شكالية هذه  ف�صلنا ذلك في  لتعلمها. كما  المحددة 

للتعليم �أن : »البرنامج الا�ستعجالي ي�شكل �إطارا ملائما و فر�صة مواتية، لا ينبغي تفويتها لا�ستدراك 

النقائ�ص و�سد الثغرات التي تعتري المنظومة التربوية الوطنية. ولا�سيما في مجال اكت�ساب المعارف 

والكفايات الأ�سا�سية للمتعلمين، والرفع الم�ستمر من م�ستوى تح�صيلهم الدرا�سي.«10   

تم  والذي  مجالات  �أربع  في   مت�ضمنة  م�شروعا   27 في  �صياغته  تمت  الا�ستعجالي  البرنامج  هذا 

2012 باعتباره نف�سا جديدا لإ�صلاح  2009-2010 و�سيمتد �إلى غاية  تنزيله في المو�سم الدرا�سي 

المنظومة التربوية في المغرب؛ ن�ص في المجال الأول المتعلق بالتحقيق الفعلي لإلزامية التعليم �إلى 

المقاربة  �إتمام تطبيق  البيداغوجية على  العدة  المتعلق بتطوير  الثامن  �سنة، في م�شروعه   15 غاية 

التدري�س بالكفاية، من خلال تجريب �آليات التدري�س  ببيداغوجية الإدماج على اعتبار �أنها الإطار 

المنهجي المنا�سب للا�شتغال على الكفايات.

9	 Roegiers, Xavier .op.cit .p 22 . 
التقرير الموضوعاتي لسنة 2009 مرجع سابق ص 32. 	10
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وفي 10 �سبتمبر 2008 �أ�صدرت وزارة التربية الوطنية والتعليم العالي وتكوين الأطر والبحث 

العلمي  مذكرة 112 في مو�ضوع تجريب بيداغوجيا الإدماج، حيث جاء في هذه المذكرة ما يلي : 

»...اعتبارا لكون بيداغوجيا الإدماج من الأوجه التطبيقية للمقاربة بالكفايات المعتمدة كاختيار 

وي�ستجيب  التربوية؛  المنظومة  لإ�صلاح  الكبرى  والمرتكزات  التوجهات  مع  ين�سجم  بيداغوجي 

تجريب  على  �ستعمل  الوزارة  والثقافية...ف�إن  والاقت�صادية  والاجتماعية  المدر�سية  للمتطلبات 

بيداغوجيا الإدماج انطلاقا من المناهج والبرامج المعتمدة حاليا في �سلكي التعليم الابتدائي والثانوي 

الإعدادي بدعم ومرافقة تقنية من منظمة اليون�سكو. وتتمثل �أهداف هذا التجريب فيما يلي :

التعليم الابتدائي والتعليم –– �إعداد العدة المتعلقة ببيداغوجيا الإدماج لمختلف المواد ب�سلكي 

الثانوي الإعدادي؛

الوقوف على الإجراءات والتدابير الضرورية وكذا الصعوبات المتعلقة بتطبيق ––
بيداغوجيا الإدماج :

التربوية –– المنظومة  في  الإدماج  بيداغوجيا  لإرساء  واضح  عملي  مخطط  بناء 
وتعميمها....«11 

وتنفيذا لكل ما �سبق ذكره �أحدثت الوزارة »المركز الوطني للتجديد التربوي والتجريب« عهدت 

�إليه مهمة التتبع الميداني لتجريب بيداغوجيا الإدماج، وتكوين الم�ؤطرين والمفت�شين والأ�ساتذة في 

�صياغتها  ائل مرجعية تمت  د  �أربعة  �إعداد  على  المركز  هذا  المهمة عمد  لهذه  وتنفذا  المجال،  هذا 

من طرف خبرات وطنية، لإر�ساء وتثبيت المقاربة بالكفايات في المنظومة التربوية المغربية على 

ال�شكل التالي:

بالكفايات في  للمقاربة  فعالة  �إطارا نظريا يمهد لجر�أة  الدليل  يقدم هذا  بالكفايات:  المقاربة  دليل 

المنظومة التربوية المغربية، وذلك في مجالي العملية التعليمية/التعلمية وتكوين الفاعلين التربويين. 

ويو�ضح المفاهيم الأ�سا�سية ويوحد الممار�سات التربوية على ال�صعيد الوطني، وذلك بغية الإ�سهام 

في تح�سين جودة خدمات النظام التربوي. ويعتبر وثيقة يمكن �أن يلج �إليها ويعتمد عليها مختلف 

�إ�صلاح  يتطلبه  الذي  التغيير  الانخراط في  ه�ؤلاء على  �إلى حث  ي�سعى  كما  التربويين،  الفاعلين 

المدر�سة المغربية، والم�شاركة القوية في تجديد البرامج والنماذج البيداغوجية.12 

دليل  بيداغوجيا الإدماج : هذا الدليل موجه للمدر�سين والمدر�سات لممار�سة بيداغوجيا الإدماج، 

وبذلك  المقاربة.  هذه  بتطبيق  المتعلقة  الأ�سئلة  مختلف  عن  ومركزة  مخت�صرة  �أجوبة  يقدم   فهو 

يمكن اعتباره مرجعا و�أداة عمل في الوقت نف�سه. ومرجع لأنه يقدم ت�صورا مب�سطا لبيداغوجيا 

	�مذكرة رقم :112 ؛في موضوع تجريب بيداغوجيا الإدماج. مرجع سابق 11
البيضاء،  الدار  المدارس،  مكتبة  الأطر،  وتكوين  العلمي  والبحث  العالي  والتعليم  الوطنية  التربية  وزارة  بالكفايات،  المقاربة  �دليل  	12

2009، ص 7-8.
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الإدماج، وهو �أداة عمل لا�شتماله على مجموعة من التوجيهات العملية والأمثلة التو�ضيحية، التي 

تم�س مختلف الجوانب التطبيقية لبيداغوجيا الإدماج.13 

دليل المدر�س في تخطيط التعلم وفق بيداغوجيا الإدماج : يقدم هذا الدليل الخطوات المنهجية لبناء 

و تنفيذ تخطيط التعلم وفق بيداغوجيا الإدماج، و ي�ساعد المدر�س على انتقاء احد النماذج المقترحة، 

والخطوات المنهجية والتو�صيات العملية لفهم النموذج وتنفيذه.14 

دليل التقويم : تم �إعداد هذا الدليل في ان�سجام تام مع القيم الجديدة الموجهة لنظام التقويم والمبادئ 

المتعلمين، وتظهر  �إلى تطوير كفايات  للممار�سات الجديدة في هذا المجال والتي تهدف  الأ�سا�سية 

الإدماجية،  الو�ضعيات  خلال  من  الكفايات  تقويم  خلال؛  من  الجديدة  التقويمية  الممار�سات  هذه 

وت�صحيح �أجوبة المتعلمين باعتماد �شبكات الت�صحيح، واتخاذ القرار الخا�ص بالتحكم في الكفايات 

والقرار الخا�ص بالإ�شهاد على المكت�سبات.15 

33 إجراءات الدراسة.

مجتمع و عينة الدرا�سة. 	.1-3		

يتكون مجتمع البحث من تلاميذ ال�سلك الثانوي الإعدادي المتمدر�سين في التعليم العمومي المغربي، 

وبال�ضبط ال�سنة �أولى ثانوي �إعدادي من هذا ال�سلك .

ونظرا ل�صعوبة اختيار عينة ممثلة لمجتمع البحث، ف�ضلنا اعتماد اختيار عينة ق�صدية؛ لتوفرنا على 

�أولى  ال�سنة  من  درا�سيين  ف�صلين  انتقاء  تم  حيث  معها،  للا�شتغال  والتربوية  الإدارية  الظروف 

الجهوية   الأكاديمية  ال�شق،  عين  مقاطعة  نيابة  حيمر،  �أحمد  الإعدادية  بالثانوية  �إعدادي  ثانوي 

للتربية والتكوين لجهة الدار البي�ضاء الكبرى. وقد جاءت عينة البحث على ال�شكل التالي:

مجوعات العينة
توزيع �أفراد العينة ح�سب الجن�س

مجموع �أفراد العينة
ذكور�إناث

العينة التجريبية : )ال�سنة �أولى ثانوي 

�إعدادي رقم 4(
121426

العينة ال�ضابطة : )ال�سنة �أولى ثانوي 

�إعدادي رقم5(
121022

دليل بيداغوجيا الإدماج، مرجع سابق، ص 5. 	13
�دليل المدرس في تخطيط التعلم  وفق بيداغوجيا الإدماج، وزارة التربية الوطنية والتعليم العالي والبحث العلمي وتكوين الأطر، مكتبة  	14

المدارس، الدار البيضاء، 2009، ص 2.
دليل التقويم، وزارة التربية الوطنية والتعليم العالي والبحث العلمي وتكوين الأطر، مكتبة المدارس، الدار البيضاء، 2009، ص 67. 	15
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�أدوات الدرا�سة : 	.2-3		

تم  التخطيط للتعلمات في مادة التاريخ وفق بيداغوجيا الإدماج في هذه الدرا�سة كما يلي:

تحديد الكفاية الأ�سا�سية :  	.1.2-3		

ذلك �أن تحديد ن�صّ الكفاية الأ�سا�سية يعتبر تحديدا لملمح التلميذ في نهاية ال�سنة الدرا�سية.

و بالن�سبة �إلينا فقد اعتمدنا الكفاية التي تم اعتمادها في دليل الإدماج الخا�ص بالاجتماعيات ال�صادر 

عن المركز الوطني التجديد التربوي والتجريب، مع العلم �أن ن�ص الكفاية الواردة في هذا الدليل 

تتقاطع فيه موارد التاريخ والتربية على المواطنة ، لكننا في هذا المقام �سنقوم بتعديل ب�سيط في ن�ص 

الكفاية بما لا ي�ؤثر في جوهرها، با�ستبعاد الموارد المتعلقة بالتربية على المواطنة، فكان ن�ص الكفاية 

�إطار و�ضعية راهنة  �إعدادي وفي  ثانوي  الأولى  ال�سنة  نهاية  البحث كالتالي: في  المعتمدة في هذا 

ودالة وبناء على �أ�سناد �أ�صلية ) ن�صو�ص تاريخية، وخرائط، �صور، خطاطات...( يقدم المتعلم 

تف�سيرا ويعبر عن ر�أيه و يقترح حلولا معبئا موارده المتعلقة بـ : -نماذج من الح�ضارات القديمة- 

�أوروبا في الع�صر الو�سيط واحتكاكها  تطور الدولة والح�ضارة الإ�سلامية في الع�صر الو�سيط - 

بالح�ضارة الإ�سلامية«.16 

تحديد مرحلة الكفاية: 	.2.2-3		

للمادة في نهاية مرحلة تعليمية. وبالن�سبة  باالن�سبة  المتعلم  الكفاية تحديدا لملمح  يعتبر تحديد مرحلة 

الدرا�سية،  ال�سنة  من  الثاني  الا�سد�س  في  �إلا  التطبيقي  ال�شق  على  الا�شتغال  من  نتمكن  فلم  �إلينا، 

المرحلة  الا�شتغال على  علينا  2010، مما فر�ض  �سنة  �أبريل وماي من  �شهري  وبال�ضبط خلال 

المتعلم  م�شكلا  كالتالي: »يف�سر  ا�شتغلنا عليه   الذي  الكفاية  فكانت مرحلة  �أعلاه  الكفاية  الثالثة من 

ويعبر عن ر�أيه معللا  ب��شأن م�شكل راهن معبئا موارده بخ�صو�ص:

ن��شأة الدولة الإ�سلامية––

الخلفاء الرا�شدون––

الخلافة الإ�سلامية الكبرى : الأمويون- العبا�سيون«.17 ––

تحديد موارد المادّة المرتبطة بمرحلة الكفاية: 	.3.2-3		

ويق�صد بموارد المادة م�ضامين التعلّم المزمع �إر�سا�ؤها خلال مرحلة التعلم المرتبطة بمرحلة الكفاية 

موارد  يو�ضح  التالي  التخ�صي�ص  وجدول  ومواقف...  ومعارف  نوعية  و�أهداف  قدرات  من 

مرحلة الكفاية التي اعتمدنها في عملية التجريب:

�دليل الإدماج، الاجتماعيات )1 2 3( للتعليم الثانوي الإعدادي، المركز الوطني للتجديد التربوي والتجريب، المملكة المغربية، ص 7 	16
نفسه، ص 8. 	17
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مرحلة الكفاية
القدرات المرتبطة 

بها

الدرو�س)المحتوى( و الأهداف النوعية)المحتوى×القدرة( 

المرتبطة بها 

يف�سر المتعلم  م�شكلا 

و يعبر عن ر�أيه 

معللا  ب��شأن 

م�شكل راهن 

معبئا موارده 

بخ�صو�ص:

ن��شأة الدولة 

الإ�سلامية

الخلفاء الرا�شدون

الخلافة الإ�سلامية 

الكبرى : 

الأمويون- 

العبا�سيون

ن��شأة الدولة 

الإ�سلامية

الخلافة الإ�سلامية الخلفاء الرا�شدون

الكبرى : 

الأمويون- 

العبا�سيون

تف�سير الهجرة التف�سير

النبوية

تف�سير اختلاف 

التقويم الهجري 

عن التقويم 

الميلادي.

تف�سير الفتنة 

الكبرى

تف�سير الفتوحات 

الإ�سلامية في عهد 

الخلفاء الرا�شدون.

تف�سير نظام الحكم 

في عهد لأمويين 

والعبا�سيين.

تف�سير الفتوحات 

الإ�سلامية في 

عهد الأمويين 

والعبا�سيين.

التعبير عن الر�أي 

وتعليله

التعبير عن الر�أي 

وتعليله بخ�صو�ص 

د�ستور المدينة

التعبير عن الر�أي 

وتعليله بخ�صو�ص 

موقف الر�سول من 

المر�أة

التعبير عن الر�أي 

وتعليله بخ�صو�ص  

نظام ال�شورى

التعبير عن الر�أي 

وتعليله بخ�صو�ص  

نظام الحكم في 

عهد لأمويين 

والعبا�سيين.

اقتراح حل اقتراح حل

بخ�صو�ص 

ال�صراعات الدينية 

ال�سائدة في بع�ض 

مناطق العالم على  

�ضوء مادر�سه 

عن تاريخ الدولة 

الإ�سلامية في عهد 

الر�سول.

اقتراح حل 

بخ�صو�ص تجنب 

الخلافات بين 

الدول الإ�سلامية 

في ع�صرنا الراهن 

على �ضوء �أحداث 

الفتنة الكبرى

اقتراح حل 

بخ�صو�ص ق�ضايا 

�سيا�سية في الحا�ضر 

على  �ضوء 

مادر�سه عن تاريخ 

الدولتين الأموية 

والعبا�سية

آثر بيداغوجيا الإدماج في تنمية كفايات درس التاريخ في التعليم الثانوي الإعدادي المغربي.



التدريس مجلة كلية علوم التربية العدد  6 – ال�سل�سلة الجديدة – يونيو 2014   90

�بناء و�ضعيات �إدماجية لتعلّم الإدماج �أولتقويم تعلم الإدماج )تقويم درجة  	.4.2-3		
نماء الكفاية(. 

 حيث تتم خلال هذه المرحلة عملية بناء ثلاث و�ضعيات �إدماجية :

و�ضعية تثبيت تعلم الإدماجو�ضعية لتعلم الإدماج
و�ضعية تقويم تعلم الإدماج وتقويم درجة 

نماء الكفاية )التمكن من مرحلة الكفاية(.

الو�ضعية  هذه  تقدم 

الح�صة  خلال  للتلاميذ 

�أ�سبوعي  من  الأولى 

تعلم  بهدف  الإدماج 

التي  موارده  �إدماج 

منف�صل   ب�شكل  اكت�سبها 

التعلم  �أ�سابيع  خلال  

العادية.

تم تقديم هذه الو�ضعية لتلاميذ المجموعة 

التجريبية في الح�صة الثانية من �أ�سبوعي 

مجموعات  �إلى  تق�سيمهم  بعد  الإدماج 

الأولى،  الو�ضعية  نتائج  على   بناءا 

الو�ضعية  هذه  خلال  التركيز  تم  حيث 

اعتر�ضت  التي  الثغرات  معالجة  على 

كل مجموعة، ليتم �إعطاء كل مجموعة 

للمعايير  وفقا  منتوجها  تقديم  فر�صة 

المحددة �سلفا.

الح�صة  في  فردي  ب�شكل  تلميذ  لكل  تقدم 

الثالثة من �أ�سبوعي الإدماج ق�صد الت�أكد من 

مدى قدرته على دمج موارده بعد خ�ضوعه 

لح�صتي الإدماج وتثبيت الإدماج، وقيا�س 

مو�ضوع  الكفاية  مرحلة  من  تمكنه  مدى 

�إطار  في  تقديمها  تم  و�ضعية  التقويم،وهذه 

للمجموعتين  بعدي  اختبار  بمثابة  التجريب 

التجريبية وال�ضابطة.

التجريب الميداني 	.5.2-3		

تنفيذ التجريب. 	.1.5.2-3		

الاختبار القبلي

تعلم الادماج
الاختبار البعدي: 

)و�ضعية تقويم تعلم 

الإدماج وتقويم 

درجة نماء الكفاية(
الح�صة الثانيةالح�صة الأولى

تم تقديم نف�س الو�ضعية 

الإدماجية للمجموعتين 

التجريبية وال�ضابطة 

بهدف التحقق 

المكت�سبات القبلية لكلا 

المجموعتين وقيا�س 

مدى قدرتهما على 

دمج تلك المكت�سبات 

التي تم تلقيها خلال 

مراحل التعلم ال�سابقة، 

وتحديد م�ستوى 

تحكمها للكفاية الم�سطرة 

للمرحلة التعليمية 

لم�ستواهم الدرا�سي.

تم تقديم و�ضعية �إدماجية لتلاميذ 

المجموعة التجريبية ق�صد الا�شتغال 

عليها لتعلم الإدماج و الوقوف 

على الثغرات التي لازالت تقف 

حجرة عثرة �أمام تمكنهم من دمج 

مواردهم و بالتالي التي تعتر�ض 

اكت�سابهم مرحلة الكفاية و تقدم لهم 

�شبكة التحقق ق�صد تقويم �أداءهم. 

وبعد ت�صحيح الاختبار الت�شخي�صي 

وباعتماد �شبكة للت�صحيح تت�ضمن 

معايير وم�ؤ�شرات، وانطلاقا من 

النتائج الم�صل عليها تم تق�سيم تلاميذ 

المجموعة التجريبية �إلى مجموعات 

ح�سب تمكن �أو عدم تمكن كل فرد 

من �أفرادها من معايير الأداء ق�صد 

معالجة الثغرات التي تعتر�ض كل 

مجموعة على حدة.

تم تقديم و�ضعية �إدماجية 

جديدة لتلاميذ المجموعة 

التجريبية بهدف تثبيت 

تعلم الإدماج والمعالجة، 

حيث تم الا�شتغال على 

هذه الو�ضعية على 

�شكل مجموعات بناء 

على نتائج الو�ضعية 

التي قدمت لهم خلال 

و�ضعية تعلم الإدماج، 

وتم التركيز خلال هذه 

الح�صة على التلاميذ 

الذين لم يتمكنوا من 

تحقيق المعايير اللازمة 

لاكت�ساب الكفاية الم�سطرة 

للمرحلة التعليمة.	

تم تقديم و�ضعية 

�إدماجية ثالثة 

خلال الح�صة 

الثالثة للمجموعتين 

التجريبية وال�ضابطة 

بهدف التحقق 

من مدى تعلمهما 

للإدماج، وتحديد 

م�ستوى تحكمها 

للكفاية الم�سطرة 

للمرحلة التعليمية 

لم�ستواهم الدرا�سي.
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تقييم الإدماج و معاييره. 	.2.5.2-3		

معايير  لنف�س  وال�ضابطة  التجريبية  للمجموعتين  المقدمين  والبعدي  القبلي  الاختبارين  �إخ�ضاع  تم 

وم�ؤ�شرات الت�صحيح، حيث تمنح لكل معيار نقطة معينة وتوزع نقط كل معيار على م�ؤ�شراته 

كل واحد على حدة، وتمنح للتلميذ النقطة المحددة لكل م�ؤ�شر ح�سب �شبكة الت�صحيح، �أو جزء منها 

على التوالي �إذا تمكن من تحقيق ذلك الم�ؤ�شر �أو جزءا منه، ونقطة 0 �إذا لم يتمكن من تحقيقيه كليا، 

0 و02 في كلا الاختبارين  النقطة المحتمل الح�صول عليها من طرف كل تلميذ ما بين  وتتراوح 

القبلي والبعدي.

والجدول التالي يو�ضح هذه المعايير ودلالتها بالن�سبة لدر�س التاريخ.

دلالته في در�س التاريخالمعيار

فهم الإ�سناد )الوثائق( المقدمة للتلميذ، والمهام المطلوبة منه.معيار الملائمة

معيار ا�ستخدام �أدوات المادة
ا�ستخدام الوثائق التاريخية، وا�ستخلا�ص المعطيات التاريخية 

الملائمة للمهمة وتركيبها، ثم توظيفها في �سياقها التاريخي.

معيار تنا�سق الإجابة

الإجابة،  تكامل  م�ستوى  على  �سواء  منتوج؛  تقديم  طريقة 

بمنطق  الإجابة  )تقديم  المنطقي.  للت�سل�سل  الإجابة  وخ�ضوع 

كرنولوجي �أو مو�ضوعاتي...(

�سلامة اللغة ونظافة الورقة.معيار الإتقان

44 النتائج و مناقشتها.

للمجموعتين  والبعدي  القبلي  الاختبارين  ت�صحيح  بعد  �إليها  المتو�صل  للنتائج  عر�ض  يلي  ما  في 

التجريبية وال�ضابطة.

آثر بيداغوجيا الإدماج في تنمية كفايات درس التاريخ في التعليم الثانوي الإعدادي المغربي.
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النتائج العامة : 	.1-4		

جدول 1: النتائج العامة للاختبارين القبلي والبعدي للمجموعتين التجريبية وال�ضابطة.
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الاختبار  قد ح�صلوا في  التجريبية  المجموعة  �أن  يت�ضح  �أعلاه  للجدول  قراءة و�صفية  ومن خلال 

وو�سيط   ،3,62 بلغ  معياري  وبانحراف   ،20 على   9,34 ي�ساوي  معدل  متو�سط  على  القبلي 

معدلات �أفراد المجموعة هو : 09,5 .و في الاختبار البعدي فقد ا�ستطاعت المجموعة التجريبية من 

بلوغ متو�سط معدل 14,34 على 20  بفارق جد دال عن الاختبار القبلي بلغ 5 نقط، وبانحراف 

معياري و�صل 4,43

وبالن�سبة للمجموعة ال�ضابطة فقد ح�صلت في الاختبار القبلي على متو�سط معدل 8,70 وبانحراف 

البعدي  الاختبار  وفي   .07,75 هو  المجموعة  �أفراد  معدلات  وو�سيط   .04,97 بلغ  معياري 

ح�صلت نف�س المجموعة على متو�سط معدل  8,86 بفارق جد �ضئيل وغير ذي دلالة عن الاختبار 

القبلي، وبانحراف معياري و�صل 5,32.

وانتقل عدد الأفراد الذين تجاوزوا عتبة 10 �أي المعدل ، في الاختبار القبلي من 14 فردا، الذين 

يمثلون %53.8  من مجموع �أفراد المجموعة، �إلى 21 فردا في الاختبار البعدي، الذين يمثلون 

الذين  الأفراد  عدد  انتقل  ال�ضابطة  المجموعة  حين  في  المجموعة،  �أفراد  مجموع  من    %  80,8
تجاوزوا عتبة 10 �أي المعدل، في الاختبار القبلي من 9 فردا، الذين يمثلون %40.9 من مجموع 

�أفراد المجموعة، �إلى 10 �أفراد فقط  في الاختبار البعدي، �أي ما يمثل 45,5 % من مجموع �أفراد 

المجموعة ال�ضابطة.

مقارنة مع  البعدي  الاختبار  �إيجابية خلال  نتائج  قد حققت  التجريبية  المجموعة  �أن  هو  الخلا�صة 

الإدماج  مجزوءة  من  المجموعة  هذه  ا�ستفادة  ي�ؤكد  مما  القبلي،  الاختبار  في  الانطلاق  و�ضعية 

المقترحة. وتمكنوا من دمج المعارف والمهارات التي اكت�سبوها خلال �أ�سابيع التعلم العادية وتعبئتها 

لحل الو�ضعية – الم�شكلة المقدمة �إليهم بعد خ�ضوعهم لأ�سبوع الإدماج، وحَلُّه لتلك الو�ضعية يعني 

Palier de compétence الم�سطرة �سلفا، و�إذا تمكن التلميذ من مختلف  امتلاكه لمرحلة الكفاية 

مراحل الكفاية ف�إنه �سيتمكن من الكفاية كاملة .

النتائج التف�صيلية 	.2-4		

في هذه النقطة �سنحاول �أن ن�ستعر�ض النتائج التف�صيلية المتو�صل �إليها على م�ستوى كل معيار من 

المعاييرالمعتمدة في  بناء الو�ضعيات والتي من المفرو�ض ان تحقيقها من طرف التلاميذ ب�شكل كلي 

�أو جزئي �سيحدد لنا مدى تمكن التلاميذ من الكفاية �أو مرحلة الكفاية التي حددت له لبلوغها؛ 

وهذه هي النتائج المتو�صل �إليها �أ�سفله :

آثر بيداغوجيا الإدماج في تنمية كفايات درس التاريخ في التعليم الثانوي الإعدادي المغربي.



التدريس مجلة كلية علوم التربية العدد  6 – ال�سل�سلة الجديدة – يونيو 2014   94

جدول 2 : جدول يو�ضح متو�سط معدل كل معيار لدى المجموعتين خلال الاختبارين.

مجموعات 

العينة
المعايير

متو�سط معدل كل 

معيار على 6 في 

الاختبار

الانحراف المعياري 

الفرق و دلالاتهفي الاختبار

البعديالقبلي البعديالقبلي

المجموعة 

التجريبية

1,31: فرق دال3,154,461,371,34الملائمة

ا�ستخدام �أدوات 

المادة
1,91: فرق دال2,804,711,231,35

1,25: فرق دال2,573,821,271,72الان�سجام

المجموعة 

ال�ضابطة

0,75 غير دال2,593,341,461,74الملائمة

ا�ستخدام �أدوات 

المادة
2,882,611,871,75

2,592,591,591,50الان�سجام

�أ - معيار الملائمة : على م�ستوى هذامعيار المجموعة التجريبية بعد خ�ضوعها لمجزوءة الإدماج 

قد تح�سنت في  م�ستوى فهمها للمهام المطلوبة منها، وفهمها للمطلوب �أدى طبعا �إلى تح�سين �أداءها 

على م�ستوى هذا المعيار.

قد  الإدماج  لمجزوءة  خ�ضوعها  بعد  التجريبية  المجموعة   : المادة  �أدوات  ا�ستخدام  معيار   - ب 

تح�سنت في م�ستوى تمكنها من توظيف المفاهيم التاريخية المرتبطة بمو�ضوع المهمة المطلوبة منها، 

كما ح�سنت من م�ستوى تمكنها من ا�ستخدام الوثائق التاريخية، وا�ستخلا�ص المعطيات التاريخية 

الملائمة للمهمة و تركيبها، ثم توظيفها في �سياقها التاريخي, 

ج - معيار الان�سجام : المجموعة التجريبية بعد خ�ضوعها لمجزوءة الإدماج قد تح�سنت في طريقة 

تقديم منتوجها �سواء على م�ستوى تكامل الإجابة، وخ�ضوع الإجابة للت�سل�سل المنطقي.

خلاصات عامة : 

- انطلاقا من المعطيات التي �سبق �أن  �أوردناها و الخلا�صات الثلاث ال�سابقة الذكر ف�إن مجزوءة 

الإدماج التي خ�ضع لها تلاميذ المجموعة التجريبية قد مكنت 80,8 % )على م�ستوى متو�سط المعدل( 

منهم من اكت�ساب مرحلة الكفاية الم�ستهدفة من المجزوءة،و بالتالي فهذه النتائج التف�صيلية جاءت 

لت�أكد النتائج العامة التي تم التو�صل  �إليها وبالتالي ت�أكيد الفر�ضيتين اللتان �سبق ذكر �صحتهما.
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- �إن ح�صول معظم �أفراد المجموعة التجريبية على معدل �أعلى من المتو�سط في الاختبار البعدي 

ي�ؤكد �إنهم قد تمكنوا من ا�ستخدام مواردهم في و�ضعيات جديدة، وتمكنوا من تقديم منتوج معرفي 

قَوا فيها بتاتا عن طريق الا�ستظهار  ي�ستجيب للمعايير المطلوبة، وفقا ل�سياقات مختلفة لا يمكنهم �أن يتوَفَّ

بل لابد لهم فيها بالت�سلح بالأدوات المهارية  والمفاهيمية المرتبطة بالتاريخ، وهذه الخلا�صة ت�سمح لنا 

ن ن�شاط الإدماج في مادة التاريخ من تجاوز �شحن التلاميذ، وبالتالي قدرتهم  كِّ َ بت�أكيد ما يلي : »ُمي

على مو�ضعة تعلماته في و�ضعيات ذات دلالة مما يمكنه من حل و�ضعيات مركبة وواقعية.« 

خاتمة :

بيداغوجيا  منظور  من  التاريخ  لتدري�س  الميداني  التجريب  نتائج  من  �إليه  تو�صلنا  ما  �إلى  ا�ستنادا 

الإدماج  ف�إننا نقدم التو�صيات التالية على م�ستوى :

المنهاج : ينبغي عليه �أن يحدد الكفاية التي ينبغي على التلميذ اكت�سابها في كل �سنة درا�سية، والهدف 

ب�شكل دقيق  الذي يعتبر بمثابة ماكرو كفاية لكل �سلك تعليمي، و�صياغتهما  النهائي،  الاندماجي 

ن من قيا�س مدى تحققهما باعتماد معايير وم�ؤ�شرات موحدة ودقيقة، وهذا كله لن يت�أتى �إلا  يمكِّ

بتوحيد المرجعية المعتمد في التدري�س بالكفايات.

الر�سمي  المنهاج  عن  المنبثق  الواقعي  المنهاج  بمثابة  المدر�سي  الكتاب  يعتبر   : المدر�سي  الكتاب 

�أن يترجم ب�شكل دقيق  ف�إنه ينبغي  ال�سلطات الر�سمية عن التربية والتعليم، لذا  المحدد من طرف 

حتى  دوري  لتقويم  خ�ضوعه  �ضرورة  مع  الر�سمي،  المنهاج  في  الواردة  الر�سمية  التوجيهات 

يراعي حاجيات التلميذ المتجددة، وهذا لن يت�أتى �إلا �إذا �أ�سندت عملية ت�أليف الكتب المدر�سية للتاريخ 

لذوي الاخت�صا�ص.

الممار�سة الف�صلية : �أكدت التجربة التي قمنا بها على ان بيداغوجيا الإدماج يمكنها �أن ت�ساهم في 

تحقيق الوظيفة المجتمعية للتاريخ التي �صرح بها المنهاج وذلك من خلال تقديم و�ضعيات �إدماجية 

للتلميذ تمكنه من توظيف معارفه التاريخية لحل و�ضعيات واقعية، �إلا �أن ما تو�صلنا �إليه لا يمكن 

�أن يخفي ال�صعوبات التي لقينها في عملية بناء هذه الو�ضعيات وتمريرها داخل الف�صل الدرا�سي 

والكتاب  المنهاج  ا�ستطاع   لو  حتى  �أنه  ن�ؤكد  هنا  ومن  التاريخ؛  تدري�س  مجال  في  تجربتنا  رغم 

المدر�سي والأدوات الأخرى تجاوز الثغرات التي تعتريها ف�إن المدر�س يبقى الحلقة الأقوى التي 

ينبغي الاهتمام بها على م�ستوى التكوين حتى ي�ؤدي المهمة المنوطة عليه في �أح�سن وجه، وي�ؤدي 

دوره كاملا في جعل التاريخ ي�ؤدي وظيفته المجتمعية.

آثر بيداغوجيا الإدماج في تنمية كفايات درس التاريخ في التعليم الثانوي الإعدادي المغربي.
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المراجع

الوثائق الر�سمية

�إعدادي، –– الثانوي  التعليم  ب�سلك  الاجتماعيات  بمادة  الخا�صة  التربوية  والتوجيهات  البرامج 
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