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أثر الكفاية المعجمية في التمكن من اللغة 
 تطور معايير التمكن من تخزين مفردات اللغة

إلى بناء كفاية معجمية 
فاطمة الخلوفي

جامعة محمد الخام�س ال�سو�س�سي، كلية علوم التربية، الرباط 

إشكالية الدراسة وإطارها التصوري . 1

تتجه الدرا�سات الحديثة في تعليم اللغات وتعلمها اإلى التاأكيد على اأهمية مفردات اللغة و�شرورتها 

في تنمية مهارات الفهم والإنتاج وتحقيق اأهداف التعلمات. واإذا انطلقنا من كون الهدف الأ�سا�سي 

من تعليم وتعلم اللغات، هو بناء كفاية لغوية توا�سلية ت�سكل المعارف المعجمية جزءا منها، ت�سبح 

الإ�سكالية  المطروحة هنا، هي اإلى اأي مدى تمكن مناهجنا التعليمية من بناء نموذج �سامل قادر على 

تنمية كفاية معجمية تمكن المتعلم من الفهم والإنتاج؟ 

وتقييم  تدري�س  في  المعتمدة  والطرائق  التعليمية  لمناهجنا  �سلبيا  نقدا  لي�ست  الإ�سكالية  لهذه  معالجتنا 

مفردات اللغة، بقدر ما هو رغبة في فتح حوار بين ما هو مقرر في مناهجنا المدر�سية1، وما هو 

وارد في نظريات ومقاربات تعليم وتعلم اللغات وتقييمها والميادين المعرفية التي تت�سل بها. 

1.1. تساؤلات الدراسة

من الت�ساوؤلت التي تقودنا في الإحاطة بالمو�سوع، 

بالمرحلة  العربية  اللغة  ق�سم  داخل  التعلمات  تحقيق  في  المعجمية  الكفاية  م�ستوى  يوؤثر  هل  اأول، 

البتدائية؟   

ثانيا، ما هي الطرق التعليمية التي تمكن من تح�سين تعليم وتعلم المعجم  وتنمية كفاية معجمية؟ 

2.1. فرضيات الدراسة 

اأول، يوؤثر عدم تمكن المتعلمين من المفردات المعجمية في التحكم في مهارات الفهم والإنتاج وفي 

تحقيق اأهداف التعلمات.

1  ستركز  دراستنا على تحليل ومناقشة مجموعة من المبادئ  التي وردت في البرامج والتوجيهات التربوية الخاصة بالتعليم الابتدائي 
الصادرة عن وزارة التربية الوطنية ، مديرية المناهج )2011( 
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للمفردات  الل�سانية  تاأخذ بعين العتبار الخ�سائ�س  التي  التعليمية ال�شريحة  الأن�سطة  ثانيا، تمكن 

والمعارف المرتبطة بها من التحكم في الكفاية المعجمية.

3.1. أهداف  الدراسة  

تكمن الأهداف الأ�سا�سية من هذه الدرا�سة في :

البتدائية ق�سد فرز بع�س  المدر�سة  اللغة في  لتدري�س مفردات  العامة  اأول، عر�س الخ�سائ�س 

المظاهر الإ�سكالية. 

ثانيا، ر�سد اأثر المعارف المعجمية في تمكين المتعلم من التحكم في مهارات الفهم والإنتاج وتحقيق 

اأهداف التعلمات في المرحلة البتدائية.

ثالثا، الوقوف على اأثر الأن�سطة التدري�سية في بناء الكفاية المعجمية وتعميق التفكير في ال�شروط 

ال�شرورية لتطوير تدري�س المعجم وفق مقاربات حديثة واقتراح م�سالك لتدريب المتعلم على التعلم 

المعجمي في المدر�سة. 

4.1    من تخزين لائحة المفردات إلى بناء الكفاية المعجمية 

ك�سفت نماذج مختلفة في مجال تعليم اللغات وتعلمها على اأهمية المعارف المعجمية في اكت�ساب اللغة 

والتوا�سل بها واأكدت على اأن الكفاية المعجمية جزء اأ�سا�سي من الكفاية التوا�سلية للمتكلم2. 

وذهب مجموعة من الباحثين اإلى اأن الكفاية المعجمية هي المعرفة الن�سقية ببنية المفردات والعلائق 

هو  كما  والمفاهيم  والوحدات  الكلمات  بين  ال�شرفية  العلائق  واإدراك  المختلفة  المعاني  بين  القائمة 

وفهم  المعنوي  التعدد  ظواهر  فهم  من  تمكن  التي  وهي    Ehrlich  .)1978( اإرلي�س  في  وارد 

الترادف واإيجاد الكلمات التي يحتاجها المتعلم من بين مجموع ر�سيده اللغوي، كما تمكن من تمييز 

الوحدات المعجمية التي ت�ستعمل بكيفية متكررة وت�ستخدم في الكلام والكتابة اليومية عن الوحدات 

المعجمية التي ل ت�ستعمل اإل نادرا. اأما ريت�ساردز )Richards 1976( فقد حدد الكفاية المعجمية 

بكيفية مو�سعة حيث ت�سمل اإ�سافة اإلى معرفة النمط المنطقي الدللي )المعنى والترابطات بين المعاني( 

مجموعة اأخرى من العوامل كالم�سكوكات وال�سجل اللغوي وال�سلوك التركيبي للمفردة. وفي نف�س 

2  الكفاية التواصلية مفهوم حديث في مجال تعليم اللغات وحسب الإطار الأوربي  المرجعي  للغات  الصادر عن المجلس الأوربي سنة
Conseil de l’Europe  2001 ترتكز الكفاية التواصلية على مجموعة من الكفايات الفرعية أهمها : أولا، الكفاية اللسانية، وهي 
كفاية ترتبط بالمعجم والصواتة والتركيب وأبعاد لغوية أخرى في استقلال عن القيمة السوسيولسانية والوظائف التداولية وهي تقتضي 
التحكم في الفهم والإنتاج الشفوي والكتابي والتمكن من العناصر المعجمية والقواعد الصرفية والتركيبية والنحوية والصوتية. ثانيا، 
الكفاية السوسيولسانية، وهي تحيل على الوسائط السوسيوثقافية لاستعمال اللغة كما أنها حساسة بالنسبة للمعايير الإجتماعية كالعلائق 
الكفاية  ثالثا،  مختلفة.  ثقافات  بين  اللغوي  التواصل  في  الكفاية   من  اللساني  الاجتماعي  المكون  هذا  ويؤثر  الاجتماعية،  الفئات  بين 
التداولية، وهي كفاية تغطي الاستعمال الوظيفي للموارد اللغوية بالاستناد إلى التبادلات التفاعلية، وهي مستوى يحيل على التحكم في 
الخطاب وتماسكه واتساقه. وقد امتد مفهوم الكفاية التواصلية ليشمل معرفة المتكلم بالنظام اللغوي والمعرفة بالقواعد الاجتماعية التي 

تحدد الاستعمال المناسب للصور اللسانية. 
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اأن ياأخذ بعين العتبار  اأن تعلم مفردات اللغة يجب  Carter اإلى  ال�سياق ذهب كارتر )1987(  

الم�سكوكات والأبعاد التركيبية والدللية والأ�سلوبية. وهذا النموذج المو�سع للكفاية المعجمية هو الذي 

�سوف نتبناه في هذه الدرا�سة.فمقاربتنا لمعجم المتعلم تقوم على اأ�سا�س تو�سيع مفهوم الدللة المعجمية 

وعلى التعالق بين المعجم والتركيب،كما هو وارد عند كرو�س )1991( Gross و�سانكلير)1991( 

 . Monfort  و Granger )1994( الواردين في كرانجر ومونفورت  Sinclair

وفهمه  الفرد  يمتلكها  التي  المفردات  بين  تعالق  وجود  اإلى  الدرا�سات  من  مجموعة  تو�سلت  وقد 

للن�سو�س كما اأكدت على اأهمية المفردات التي ي�ستعملها المتعلم خلال الإنتاج ال�سفوي اأو الكتابي 

�سميت  ذهب  وقد   .Picoche )1993( بيكو�س  و   Florin )1993( فلوران  في  وارد  هو  كما 

العامة  والكفاية  اللغة  مفرات  تعالق بين حجم  اإلى وجود   Meara و Schmitt )1997( وميارا

التحكم  اأ�سبح  اإذ  وتعلمها،  اللغات  تعليم  على  هامة  نتائج  الت�سور  لهذا  المدر�سة.كان  لغة  في 

عند  وارد  هو  كما  التوا�سلية  الكفاية  تنمية  في  النحو  من  التمكن  على  اأهمية  يقل  ل  المعجم  في 

جيان )Jiang )2000 فالكفاية المعجمية كفاية مركبة و�ساملة لمجموعة من الخ�سائ�س التاأليفية التي 

معينة  ون�سو�س  جمل  في  ا�ستعمالها  وكيفية  اللغة  مفردات  دللة  على  التعرف  من  المتكلم  تمكن 

كما جاء في بولجير )Polguère )2003 من خلال ما تقدم، نفتر�س اأن عدم تمكن المتعلمين من 

المفردات المعجمية يوؤثر في قدرتهم على التحكم في مهارات الفهم والإنتاج، واأن التحكم في الكفاية 

المعجمية له اأثر كبير في تحقيق اأهداف التعلمات.

5.1. أثر الأنشطة التدريسية في بناء الكفاية المعجمية 

منهم  الباحثين  من  مجموعة  اأكد   المعجم،  من  التمكن  في  المتعلمين  تواجه  التي  لل�سعوبات  نظرا 

اللغة  مفردات  تدري�س  و�شرورة  اأهمية  على   Waring et Nation )2004( وناي�سن  وارنج 

تنمية  من  المتعلمين  تمكن  التي  التعليمية  الأن�سطة  من  مجموعة  لها  تخ�س�س  واأن  �شريحة  بكيفية 

كفايتهم اللغوية ومن تنمية مهاراتهم الأ�سا�سية في الفهم والإنتاج بلغة �سليمة. 

ومن ناحية تدري�سية، اإن اكت�ساب كفاية معجمية هو اأن ي�سبح الفرد: 

قادرا على التعرف على المفردة �سفويا عبر القراءة اأو ال�سماع   –
قادرا على تعريفها   –
قادرا على كتابتها   –

المختلفة  الأزمنة  بح�سب  الوحدة  كت�شريف  ت�شريفي،  �شرف  بين  التمييز  على  قادرا   –
وبح�سب الجن�س المذكر اأو الموؤنث والعدد المفرد اأو الجمع اأو المثنى، و�شرف ا�ستقاقي 

كالمطاوعة والنعكا�س والجعل.

قادرا على تحليلها نحويا وتحديد طبيعة الجملة ووظائفها.  –

أثر الكفاية المعجمية في التمكن من اللغة تطور معايير التمكن من تخزين مفردات اللغة إلى بناء كفاية معجمية
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قادرا على اإدراك التفاعل القائم بين التركيب والمعجم وعلى ا�ستعمال الكلمة في �سياقها   –
التركيبي. 

قادرا على معرفة  معنى المفردة و�سورتها ووظائفها الدللية والتركيبية، وذلك بح�سب   –
 Nation )1990( ما ورد في ناي�سن

لوفر  في  ورد  كما  ال�سياقية  القرائن  خلال  من  المعنى  ا�ستنتاج  على  قادرا   –
المفردات  بين  العلائق  ومعرفة  الخطاب  نمط  معرفة  على  وقادرا   Laufer  )1994(

من  مجموعة  تتفاعل  تداولية،  ناحية  فمن  الثقافي.  بال�سياق  و�سلتها  الخطاب  داخل 

المتكلم  وو�سع  الخطاب  كنمط  معين  خطاب  في  المفردة  انتقاء  في  وتتداخل  العوامل 

والم�ستمع والأو�ساع التخاطبية حيث يكون الفهم والإنتاج م�شروطا بالبيئة الجتماعية 

والثقافية والممار�سات الكلامية للفرد. 

قادرا على التمكن من ا�ستعمال المفردة داخل �سياق في التعبير ال�سفوي والكتابي  –
قادرا على ا�ستعمال المفردات داخل �سبكاتها الترابطية بهدف تو�سيح وحل م�ساكل ذات   –

�سلة بالتوا�سل.

من هنا يمكن افترا�س اأن الأن�سطة التعليمية ال�شريحة التي تاأخذ بعين العتبار الخ�سائ�س الل�سانية 

للمفردات والقائمة على اأ�سا�س النطلاق من الموارد اللغوية للمتعلمين وا�ستراتيجياتهم في لغات 

اأخرى من التحكم في الكفاية المعجمية.

6.1.  تقييم الكفاية المعجمية 

وتقييم  تحديد  ينبغي  تعليمية،  و�سعية  اأية  وفي  اللغة  اكت�ساب  �سيرورة  من  يتجزاأ  ل  جزء  التقييم 

الكفايات التي يجب اأن يتمكن منها المتعلم. وفي اإطار تعليم اللغات، كان التجاه ال�سائد في المناهج 

التقليدية هو النظر اإلى م�ساألة مفردات اللغة على اأ�سا�س تخزين المتعلم لمجموعة من المفردات بتاأثير 

تح�سيلها؟  الواجب  المفردات  عدد  كم  تطرح  كانت  التي  الت�ساوؤلت  ومن  البنيوي.  التجاه  من 

وكيف يمكن اختيارها؟ وكيف يمكن التدرج في تقديمها؟ وما هي المفردات التي يخزنها المتعلم؟ وما 

هي المفردات التي ي�ستعمل ؟ وما هي التمارين التي يمكن اقتراحها ق�سد تمكين المتعلم من تخزين 

عدد من المفردات؟ وفي ذلك ال�سياق كان ينظر اإلى معيار التحكم في  مفردات اللغة على اأ�سا�س 

كمي، وح�سب ما ورد عند فلوران )Florin )1993، اإن ارتفاع عدد المفردات المخزنة في ذهن 

المتعلم كان يعد موؤ�شرا على التمكن من المكون المعجمي في اللغة. 

اإلى   ،Nation ناي�سن )2001(  Laufer و  وقد خل�ست درا�سات قام بها كل من لوفر )1992( 

اأ�سا�سيين: هما حجم المفردات التي يعرفها المتعلم، ثم  اأهمية تقييم الكفاية المعجمية بناء على بعدين 

المعارف المرتبطة بهذه المفردات اأي المعلومات التركيبية والدللية وال�شرفية والتداولية واللفظية 

والخطية، والتمكن من اإنجاز مهام لغوية : اأي الفهم والتعبير بلغة �سليمة. 
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نتيجة لما �سبق وفي مقاربتنا للكفاية المعجمية، ما ينبغي اأن يتعلمه المتعلم هو  القدرة على فهم المفردات 

المعجمية التي ي�سادفها �سفويا وكتابيا وا�ستعمال هذه المفردات في منتوجه الكتابي بح�سب الو�سعيات، 

المفردات وترديدها، بل  المعجمية مقت�شرا على تخزين لئحة من  الوحدات  تعليم وتعلم  يعد  فلم 

اأ�سبح الهدف هو اقتراح نموذج �سامل قادر على تطوير عملية اكت�ساب وفهم بنيات اللغة والمعحم 

اللغة وكيفيات ا�ستغالها   والتعبير، فالأمر يتعلق ببناء كفاية معجمية تتميز بالتمكن من خ�سائ�س 

وا�ستعمالها في �سياقها الجتماعي والثقافي.

7.1. منهجية الدراسة

قمنا، خلال هذه الدرا�سة، بو�سف وتحليل الو�سعية الراهنة لتدري�س مفردات اللغة في المرحلة 

البتدائية ق�سد فرز بع�س المظاهر الإ�سكالية المرتبطة بتنمية الكفاية المعجمية واأثرها في تحقيق مهارات 

الدرا�سي.  التح�سيل  ونتائج  المهارات  هذه  تحقيق  م�ستوى  بين  التعالق  ور�سد  والإنتاج،  الفهم 

2009 حول نتائج البرنامج الوطني لتقويم  ا�ستندنا في ذلك اإلى تحليل التقرير المو�سوعاتي ل�سنة 

التح�سيل الدرا�سي 2008 ال�سادر عن المجل�س الأعلى للتعليم بالمغرب واإلى البرامج والتوجيهات 

الت�سوري ومجموعة  2011. وانطلاقا من الإطار النظري  بالتعليم البتدائي  التربوية الخا�سة 

الدرا�سات حول المو�سوع، قمنا  ب�سياغة مجموعة من الفر�سيات المقدمة اأعلاه و عملنا على التاأكد 

من �سحتها، ثم قدمنا مجموعة من العوامل التي تف�شر تدني م�ستوى كفاية المتعلمين المعجمية وعدم 

تدري�سها  المعجمية وكيفيات  الكفاية  تتلخ�س في ت�سور  التعلمات والتي  اأهداف  تمكنهم من تحقيق 

وتقييمها. وخل�سنا، في نهاية الدرا�سة، اإلى اقتراح م�سالك للتدريب المعجمي وبناء كفاية معجمية 

في المدر�سة البتدائية، تمكن من تجاوز الو�سع الراهن وت�سمح بتحقيق م�ستوى اأعلى من الكفاية 

في فهم اللغة العربية وا�ستعمالها والتوا�سل بها في �سياقات محددة. 

تحليل الوضعية الراهنة لتدريس المعجم  في المرحلة الابتدائية . 2
من خلال البرامج والتوجيهات الخاصة بسلك التعليم الابتدائي3 

نتناول الو�سعية الراهنة لتدري�س مفردات اللغة انطلاقا من البرامج والتوجيهات التربوية الخا�سة 

بالتعليم البتدائي )2011( وذلك من خلال الوقوف على مجموعة من المبادئ التربوية والتدري�سة 

التي يقوم عليها منهاج اللغة العربية كمبداأ المقاربة بالكفايات ومبداأ الن�سقية في اللغة ومبداأ التكامل 

الداخلي ومبدا الإ�سمار والت�شريح. 

وزارة التربية الوطنية والتعليم العالي وتكوين الأطر والبحث العلمي ، مديرية المناهج، نفس المرجع السابق  3

أثر الكفاية المعجمية في التمكن من اللغة تطور معايير التمكن من تخزين مفردات اللغة إلى بناء كفاية معجمية
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مبداأ المقاربة بالكفايات4  .1-2  

في اإطار المقاربة بالكفايات التي تبنتها البرامج والتوجيهات التربوية، تبنى البرنامج الحالي للغة 

العربية في المرحلة البتدائية مدخل الكفايات لتطوير وتح�سين اآليات تدري�س اللغة العربية، و من 

بين اأهداف هذا البرنامج تدريب المتعلمين على المهارات وال�ستراتيجيات التي يحتاجها اكت�ساب 

الكفايات عموما والكفايات اللغوية خ�سو�سا،5 ويكمن الهدف الأ�سا�سي من تعليم اللغة وتعلمها في 

اإنماء كفاية لغوية وتوا�سلية6. ومن الموا�سفات التي حددها هذا البرنامج في نهاية ال�سلك البتدائي، 

مب�سطة  و�سعيات  في  توظيفها  على  القدرة  مع  اأ�سا�سية  توا�سلية  كفايات  اكت�ساب  جانب  اإلى  نجد 

اهتماما بتنمية الر�سيد المعجمي فقد ورد في البرامج والتوجيهات ما يلي:« ي�ستهدف برنامج اللغة 

العربية تمكين المتعلمات والمتعلمين من ر�سيد معجمي وظيفي«7. 

التي هي  للكفاية المعجمية  فاإننا ل نجد ذكرا  المنهاج بكفاية لغوية توا�سلية،  تعليق: رغم ت�شريح 

مكون اأ�سا�سي في تحقيق الكفاية التوا�سلية وتحقيق اأهداف التعلمات، فبدل الحديث عن  تنمية كفاية 

معجمية، نجد م�سطلح ر�سيد معجمي وظيفي، ونجد نف�س الهدف م�ساغا بنف�س العبارة يتكرر 

بالن�سبة لمراحل تعليمية مختلفة على نحو ماهو مو�سح في الجدول التالي:

الجدول )1( تمكن المتعلم من ر�سيد وظيفي عجمي في المرحلة الابتدائية من خلال البرامج والتوجيهات 

التربوية الخا�سة ب�سلك التعليم الابتدائي 8

الهدفالمرحلة

نهاية المرحلة الأولى

 يتوا�سل با�ستعمال الر�سيد الوظيفي المعجمي

المت�سمن في ن�سو�س واأن�سطة التعبير والقراءة 

نهاية المرحلة الثانية

نهاية المرحلة الثالثة

نهاية المرحلة الرابعة

ومن المبادئ التدري�سية التي يعتمدها المنهاج نذكر: 

مبدا ن�سقية اللغة9    .2-2  

ي�ستهدف برنامج اللغة العربية بناء الكفاية اللغوية وتدري�سها ب�سكل ن�سقي ومندمج ومتكامل دون 

الف�سل بين المكونات اللغوية.  

وزارة التربية الوطنية والتعليم العالي وتكوين الأطر والبحث العلمي، نفس المرجع السابق،  ص 13  4
5  وزارة التربية الوطنية ، مديرية المناهج، نفس المرجع السابق،  ص 22
6  وزارة التربية الوطنية ، مديرية المناهج، نفس المرجع السابق،  ص 65
7  وزارة التربية الوطنية ، مديرية المناهج،  نفس المرجع السابق،  ص 22

8  وزارة التربية الوطنية ، مديرية المناهج،  نفس المرجع السابق ، ص 30 و 31 
9  وزارة التربية الوطنية ، مديرية المناهج،  نفس المرجع السابق،  ص 22
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تعليق: يركز هذا المبداأ على ن�سقية وان�سجام في تعليم مكونات اللغة العربية، وعلى اإنماء ر�سيد 

وظيفي خا�س باللغة العربية. لكننا ن�سير اإلى اأن الطفل عند التحاقه بالمدر�سة البتدائية تكون كفايته 

المعجمية غير مكتملة بعد في لغته الأم حين تدخل عربية المدر�سة ثم اللغة الأجنبية الأولى الفرن�سية، 

وتعلم  تعليم  لت�سور  اللغة  اأحادي  ت�سور  عبر  ومكوناتها  اللغة  اكت�ساب  اإلى  ينظر  الت�سور  فهذا 

اللغات عامة وتنمية الكفاية المعجمية خا�سة، ول ينظر اإلى التداخل القائم بين اللغات على الم�ستوى 

المعجمي اأي التداخل بين اللغات الأم ولغات المدر�سة والتداخل بين لغات المدر�سة من جهة اأخرى 

 . Benalazmia و El khalloufi  )2009 ( كما هو وارد في الخلوفي وبن العزمية

وقد حددت البرامج والتوجيهات  الموا�سفات المرتبطة بالكفايات اللغوية  في نهاية ال�سلك البتدائي 

فــي : 

اأن يكون المتعلم  قادرا على التعبير ال�سليم باللغة العربية والأمازيغية،   –
اأن يكون قادرا على التوا�سل الوظيفي باللغة الأجنبية الأولى قراءة وتعبيرا.  10  –

 ويظهر الجدول اأ�سفله ذلك بو�سوح: 

البرامج  ال�سلك البتدائي من خلال  نهاية  اللغوية في  بالكفايات  المرتبطة  الموا�سفات  الجدول )2( 

والتوجيهات الخا�سة ب�سلك التعليم البتدائي 11

الهدفاللغة

العربية
القدرة على التعبير ال�سليم

الاأمازيغية

القدرة على التوا�سل الوظيفي قراءة وتعبيراالفرن�سية

وبالتالي  منف�سلة،  لغوية  كفايات  بتحقيق  يتعلق  الأمر  اأن  اأعلاه،  الجدول  خلال  من  نلاحظ، 

كفايات معجمية منف�سلة، ما يطرح هنا، هو كيف يمكن تحقيق كفايات مت�ساوية دون الأخذ بعين 

العتبار الختلاف بين اللغات التي يحملها المتعلمون معهم اإلى ق�سم اللغة ؟ من جهة اأخرى، كيف 

يمكن الحديث عن كفايات مت�ساوية تقريبا مع اختلاف في المدة الزمنية المخ�س�سة لكل لغة؟ قد يبدو 

اأ�سفله اإدخال هذه اللغات في البرنامج  ال�سوؤال ب�سيطا لكن الجواب عنه مركب. ويظهر الجدول 

والغلاف الزمني المخ�س�س لكل لغة. 

10  وزارة التربية الوطنية ، مديرية المناهج،  نفس المرجع السابق،  ص،13
11  وزارة التربية الوطنية ، مديرية المناهج،  نفس المرجع السابق،  ص 13

أثر الكفاية المعجمية في التمكن من اللغة تطور معايير التمكن من تخزين مفردات اللغة إلى بناء كفاية معجمية
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الجدول )3( توزيع الغلاف الزمني الاأ�سبوعي للغات المدر�سة بالمرحلة الابتدائية من خلال البرامج 

والتوجيهات الخا�سة ب�سلك التعليم الابتدائي 12

اللغات
ال�سنة

الاأولى

ال�سنة

الثانية

ال�سنة

الثالثة

ال�سنة

الرابعة

ال�سنة

الخام�سة

ال�سنة

ال�ساد�سة

6 �ساعات10 �ساعات10 �ساعاتالعربية
و30 دقيقة

5 �ساعات
و 30 دقيقة

5 �ساعات و30 
دقيقة

5 �ساعات و30 
دقيقة

3 �ساعات3 �ساعات3 �ساعات3 �ساعات3 �ساعات3 �ساعاتالاأمازيغية 

الفرن�سية
�ساعة

ون�سف
7 �ساعات7 �ساعات7 �ساعات7 �ساعات�ساعتان

مبداأ التكامل الداخلي 13  .3-2  

يت�سمن هذا المبدا من جهة، التكامل بين مكونات المادة وم�ستوى المجال الذي تتمحور حوله مختلف 

درو�س الوحدة، اأما من جهة اأخرى، فهو يهتم بالتكامل بين مادة اللغة العربية مع مواد اأخرى 

تدر�س باللغة العربية. 

تعليق: ح�سب هذا المبدا، يتم تعلم اللغة العربية وتوظيفها باعتبارها هدفا  تعلميا و اأداة لتعلم مواد 

اأخرى، فالكفاية المعجمية للمتعلم تبنى عبر مجموعة من المواد التخ�س�سية اإ�سافة اإلى مادة اللغة 

المعجم  وتدري�س  التخ�س�سي  المعجم  تدري�س  كيفيات  بين  التمييز  لزما  نرى  هنا  من  العربية، 

العام.

مبدا الاإ�سمار والت�شريح14    .4-2  

ح�سب ما ورد في المنهاج، في ال�سنوات الأولى والثانية والثالثة تمرر الظواهر الأ�سلوبية والتركيبية 

ال�سابطة  وبالقواعد  اللغوية  بالظواهر  الت�شريح  يتم  و  �سمنية،  بكيفية  والإملائية  وال�شرفية 

ل�ستعمالها في ال�سنوات الرابعة والخام�سة وال�ساد�سة. 

تعليق: للمنهاج هاج�س الهتمام باإغناء الر�سيد الوظيفي المعجمي للمتعلم، اإل اأنه اإذا كان قد اهتم 

ب�سبكات التدرج في تمرير البنيات الأ�سلوبية والتركيبية، فاإنه لم يحدد �سبكات التدرج في تمرير 

البنيات الدللية اأو المعجمية، فهو يوؤكد على ا�ستعمال ر�سيد وظيفي دون الهتمام بالق�سايا المعجمية 

12  وزارة التربية الوطنية ، مديرية المناهج،  نفس المرجع السابق،  الصفحات 20 و 64 و 95
13  وزارة التربية الوطنية ، مديرية المناهج،  نفس المرجع السابق،  ص 21
14  وزارة التربية الوطنية ، مديرية المناهج،  نفس المرجع السابق،  ص 22
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كالعبارات الم�سكوكة والتعدد الدللي والت�ساد وعدد المفردات التي ينبغي تمريرها وكيفيات التدرج 

في تقديمها. 

بعد اأن قمنا بو�سف وتحليل الو�سعية الراهنة لتدري�س المعجم وتنمية الكفاية المعجمية، �سنقف على 

انعكا�سات هذه الو�سعية على مهارات الفهم والإنتاج وتحقيق اأهداف التعلمات، خا�سة اأن المنهاج 

المنقح لم يدرج مفهوم الكفاية المعجمية، ول بد هنا اأن ننوه باإدراج الكفاية ال�سفهية باعتبارها كفاية 

ينبغي تطويرها  عند المتعلم  اإلى جانب الكفاية الكتابية. 

مناقشة نتائج الوضعية الراهنة لتحكم المتعلمين في مهارات . 3
الفهم والإنتاج 

�سنناق�س النتائج التي تو�سلنا اإليها حول الو�سعية الراهنة لتحكم المتعلمين في مهارات الفهم والإنتاج 

التح�سيل  لتقويم  الوطني  البرنامج  نتائج  )2009( حول  ل�سنة  المو�سوعاتي  التقرير  اإلى  بال�ستناد 

تحكم  في  كبير  �سعف  اإلى  المذكور  التقرير  اأ�سار  فقد  العربية«  اللغة  »كتيب   )2008( الدرا�سي 

المتعلمين في مهارات الفهم والإنتاج في نهاية ال�سنتين الرابعة وال�ساد�سة ابتدائي. 15

مهارات الفهم   .1-3  

بخ�سو�س ال�سنة الرابعة ابتدائي، ت�سير نتائج التقرير المو�سوعاتي »كتيب اللغة العربية« المذكور 

القدرة على تحديد نوعية  المتعلمون  القراءة، فلا يمتلك  المتعلمين في مكون  اإلى عدم تحكم  اأعلاه 

الن�س، كما اأنهم يفتقرون اإلى القدرة على �شرح المفردات اعتمادا على ال�سياق، ولم تتمكن ن�سبة 

مهمة منهم من ر�سد الموؤ�شرات التي تدل على نوعية الن�س، وي�سير التقرير المذكور بالن�سبة لل�سنة 

ال�ساد�سة ابتدائي اإلى اأن المتعلمين ليمتلكون الموارد الأ�سا�سية التي تمكنهم من القراءة كالقدرة على 

تحديد مو�سوع الن�س، فلم يتمكن ثلثي المتعلمين من تحديد المو�سوع، كما تجد ن�سبة مهمة منهم 

�سعوبات كبيرة في فهم مايقروؤون فهما �سحيحا، كما اأن ن�سبة مهمة منهم ل تتمكن من �شرح األفاظ 

الن�س بح�سب ال�سياق ويف�شر التقرير نف�سه هذا ال�سعف في الفهم :

ما  فهم   من  يمكنهم  غني  معجمي  ر�سيد  اإلى   يفتقرون  المتعلمين  غالبية  بكون    –
يقروؤون.16

ن�سبة عالية منهم ل تتجاوز في فهمها للن�س معجمه اللغوي.   –
ن�سبة مهمة من المتعلمين ل تتمكن من ر�سد الموؤ�شرات الن�سية التي ت�ساعد على تحديد   –

نوعية الن�سو�س ) اإخباري، و�سفي، �شردي...(،17 

15  المجلس الأعلى للتعليم ، التقرير الموضوعاتي لسنة )2009( حول نتائج البرنامج الوطني لتقويم التحصيل الدراسي 2008 » كتيب 
اللغة العربية«

المجلس الأعلى للتعليم، نفس المرجع السابق، ص 22   16
المجلس الأعلى للتعليم،  نفس المرجع السابق، ص 21  17

أثر الكفاية المعجمية في التمكن من اللغة تطور معايير التمكن من تخزين مفردات اللغة إلى بناء كفاية معجمية
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اأما بخ�سو�س  ال�سنة ال�ساد�سة ابتدائي، في�سير التقرير اإلى عدم تحكم المتعلمين في مكون القراءة، 

الن�س،  كالقدرة على تحديد مو�سوع  القراءة  التي تمكنهم من  الأ�سا�سية  الموارد  فهم ليمتلكون 

حيث لم يتمكن ثلثي المتعلمين في ال�سنة ال�ساد�سة ابتدائية من تحديد المو�سوع، كما تجد ن�سبة منهم 

�سعوبات كبيرة في فهم ما تقراأ فهما �سحيحا، ويو�سح الجدول اأ�سفله هذه النتائج. 

الجدول)4( التحكم في مهارات الفهم من خلال مكون القراءة ح�سب معطيات التقرير المو�سوعاتي 

كتيب اللغة العربية )2009 ( 18

ن�سبة النجاحالم�ستوى المهاريالكفاية الم�ستهدفةالم�ستوى الدرا�سي

الرابعة ابتدائي

53 %المعرفةتحديد نوعية لن�س

�شرح األفاظ من الن�س

بح�سب ال�سياق
45 %  الفهم

40 % الفهمتحديد �سخ�سيات الن�س

54 % الفهمتحديد اأمكنة اأحداث الن�س

المعرفةتعرف اأحداث الن�س
 % 22

ال�ساد�سة ابتدائي

34 %  الفهمالقدرة على تحديد مو�سوع الن�س

49 % الفهمتحديد القيمة التي يت�سمنها الن�س

41 % الفهم�شرح األفاظ الن�س بح�سب ال�سياق

مهارة الاإنتاج   .2-3  

ي�سير التقرير المو�سوعاتي) كتيب اللغة العربية( المذكور �سلفا بخ�سو�س تحكم متعلمي ال�سنة الرابعة  

في مهارة الكتابة من خلال مكون التعبير والإن�ساء اإلى ما يلي: اأول، �سعف في قيا�س مدى قدرة 

المتعلمين على اإنتاج نهاية لن�س مقترح وفق تعليمات محددة، فلم يتمكن %28 من المتعلمين من 

التحكم في هذه القدرة، وقدم 42  % من المتعلمين اإجابات خاطئة،لم يتجاوز عدد التلاميذ الذين 

ن�س  اإنتاج  على  المتعلمين  قدرة  مدى  قيا�س  في   �سعف  ثانيا،  تلميذا.   27 الأعلى  التحكم  حققوا 

و�سفي انطلاقا من معطى محدد وفق تعليمات مقدمة، فقد بلغت ن�سبة التحكم 14 % وبلغت ن�سبة 

18  حول  النتائج والنسب المئوية يمكن الرجوع إلى المجلس الأعلى للتعليم، نفس المرجع السابق، الصفحات 21 و 22 و 23 و 24 و 33 
و 32 
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يتجاوز عدد  اإجابات خاطئة، ولم  المتعلمين  % من   32 % وقدم   23 الإجابة  المتعلمين عن  عجز 

المتمكنين من الإجابة %14، و�سكلت ن�سبة الذين حققوا التحكم الأعلى 9 % فقط. 19

من�سجم في و�سعية  ن�س  اإنتاج  المتعلمين على  قدرة  قيا�س مدى  بخ�سو�س  ال�ساد�سة،  ال�سنة  وفي 

من   %  16 عجز  اإلى  التقرير  اأ�سار  محددة،  وتعليمات  مقدم  معطى  من  انطلاقا  دالة  توا�سلية 

المتعلمين عن الإنجاز وتقديم اإجابات خاطئة من طرف 12 % ، فالتقرير يك�سف عن نتائج غير 

مر�سية في ال�سنة ال�ساد�سة التي تعد نهاية ال�سلك البتدائي. ولم يتجاوز عدد المتمكنين ن�سبة 30%  

الجدول) 5( التحكم في مهارة الإنتاج م�ستوى  الرابعة وال�ساد�سة ابتدائي ح�سب معطيات التقرير 

المو�سوعاتي »كتيب اللغة العربية« )2009 (

ن�سبة النجاحالكفاية الم�ستهدفةالم�ستوى

الرابعة ابتدائي

قيا�س مدى قدرة المتعلمين على اإنتاج نهاية لن�س 

مقترح وفق تعليمات محددة
% 9

قيا�س مدى قدرة المتعلمين على اإنتاج ن�س و�سفي 

انطلاقا من معطى محدد وفق تعليمات مقدمة
 %  14

ال�ساد�سة ابتدائي
قيا�س مدى قدرة المتعلمين على اإنتاج ن�س من�سجم في 

و�سعية توا�سلية دالة
 % 30

ن�سب تحقق التعلمات  .3-3  

لر�سد اأثر المعارف المعجمية في تمكين المتعلم من التحكم في الكفاية اللغوية التوا�سلية وتحقيق اأهداف 

التعلمات في المرحلة البتدائية. يمكننا  من خلال التقرير المو�سوعاتي )2009( لتحليل م�ستويات 

التح�سيل  في مادة اللغة العربية ا�ستخلا�س ما يلي: 

تتراوح ن�سب معدلت تحقق الأهداف المحددة لتدري�س وتعلم اللغة العربية بين 27 %   –
و36 % في ال�سلك البتدائي 

حقق المتعلمون نتائج اأقل في التعبير والإن�ساء 20  –

توؤكد  ن�سب تحقق التعلمات اإلى جانب المعطيات والن�سب المئوية الواردة في الجدولين اأعلاه )4( 

و)5( بخ�سو�س تحكم المتعلمين في مهارات الفهم ومهارات الإنتاج الفر�سية الأولى من درا�ستنا، 

فعدم تمكن المتعلمين من المعجم، بمعناه الوا�سع الذي تبنيناه، من المتغيرات التي توؤثر في التحكم في 

الفهم كما توؤثر في م�ستوى التحكم في الإنتاج. ويمكن تف�سير ذلك بوجود تعالق بين الفهم اأو القراءة 

19  بخصوص نسب التحكم، يمكن الرجوع إلى المجلس الأعلى للتعليم، نفس المرجع السابق، الصفحتين 29 و38  
20  بخصوص نسب تحقيق التعلمات يمكن الرجوع إلى المجلس الأعلى للتعليم، نفس المرجع السابق، الصفحة 10  
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الموجبة،  المفردات  اأكثر عددا من  تكون  الفهم  ت�ستعمل في  التي  ال�سالبة  فالمفردات  الكتابة،  وبين 

اأن هناك تعالقا بين  وبالتالي فعدم الفهم وعدم التمكن من القراءة يوؤثر في م�ستوى الكتابة حيث 

القدرة ال�سالبة اأي القراءة والقدرة الموجبة اأي الكتابة.

التعلمات و لذلك طبعا  اأهداف  يوؤثر في تحقيق  المعجمية  الكفاية  التحكم في  اأن عدم  يبدو ،اإذن،   

اأثر �سلبي على نتائج التح�سيل الدرا�سي.اإل اأن تف�سير عدم تمكن المتعلمين من اللغة ل يمكن اأن 

يقف عند حدود الفقر المعجمي عند المتعلم اأو عدم تمكنه من فهم الن�سو�س واإنتاجها، ولكن يجب 

اأن نف�شر لماذا يعاني المتعلمون من هذا النق�س المعجمي الذي يوؤدي اإلى عدم القدرة على الفهم كما 

يوؤدي اإلى عجز في الإنتاج؟ اعتمادا على الأ�س�س النظرية للدرا�سة التي قمنا بها وانطلاقا من تحليلنا 

الخا�سة  والتوجيهات  البرامج  البتدائية من خلال  المرحلة  المعجم في  لتدري�س  الراهنة  للو�سعية 

ب�سلك التعليم البتدائي ومناق�سة نتائج الو�سعية الراهنة لتحكم المتعلمين في مهارات الفهم والإنتاج، 

يبدو اأن كيفيات تدري�س المعجم من العوامل التي قد تف�شر عدم تمكن المتعلمين من الكفاية المعجمية، 

تاأخذ بعين العتبار الخ�سائ�س  التي  التعليمية ال�شريحة  الأن�سطة  اأن  تاأكيد افترا�س  وبهذا يمكن 

الل�سانية للمفردات والقائمة على اأ�سا�س النطلاق من الموارد اللغوية للمتعلمين وا�ستراتيجياتهم في 

لغات اأخرى من العوامل التي ت�ساهم في تحكم المتعلمين في الكفاية المعجمية.

نحو اقتراح مسالك للتدريب المعجمي وبناء كفاية معجمية . 4
في المدرسة الابتدائية 

قبل اأن نعر�س للطرق التدري�سية الكفيلة بتدري�س المعجم، نذكر باأنه اإذا كان النحون�سقا منغلقا، فاإن 

المعجم ن�سق منفتح، ومن هنا يجد المتعلم �سعوبة في التمكن من  لغة المدر�سة والإحاطة بمعجمها 

وقليلة هي الفئة التي ت�ستطيع تحقيق كفاية معجمية عالية. في هذا الإطار تمكن الأن�سطة التعليمية 

المهارات  تنمية  تمة  ومن  للفرد  المعجمية  الكفاية  وتنمية  المعجم  وتعلم  تعليم  تح�سين  من  ال�شريحة 

اإن  تبنيناه  الذي  المعجمية  للكفاية  المو�سع  النموذج  �سليمة.وح�سب  بلغة  والإنتاج  كالفهم  الأ�سا�سية 

الل�سانية والتمكن من  المفردة وعلى خ�سائ�سها  التعرف على  يقت�سي  المعجمية  الكفاية  التمكن من 

ا�ستعمالها �سفويا وكتابيا في اأو�ساع تخاطبية حيث يكون الفهم والإنتاج م�شروطا بالبيئة الجتماعية 

والثقافية وبالممار�سات الكلامية للفرد. )وقد لحظنا اأن المتعلمين وجدوا �سعوبات في ا�ستخلا�س 

المعنى من ال�سياق( فاإدراك  دللة المفردة يرتبط بال�سياق الذي ترد فيه و ال�سياق هو الذي يحدد 

مختلف المعاني.

وفي بناء التعلمات المعجمية  يجب تحديد؛  –
اأول، الكفايات الم�ستهدفة من بناء التعلمات؛   –

ثانيا،  المبادئ التي توجه تنظيم الأن�سطة التدري�سية لمفردات اللغة؛  –
ثالثا، الأهداف المتوخاة من تلك الأن�سطة.    –
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فتعليم مفهوم ما يمكن  التعليمية،  الم�ستويات  التدرج في  الكفايات تحدد بح�سب  باأن  القول  ويمكن 

اأن يتم عبر مراحل تدرجية في جميع الم�ستويات الإبتدائية على اأن بع�س المفاهيم يكفي لتمريرها 

والتمكن منها الم�ستوى الأول اأو الثاني من التعليم البتدائي اأما المفاهيم الأكثر تعقيدا، فلا تدر�س 

اإل في م�ستوى متقدم كالتاأليف والإقترا�س، فتحقيق الكفايات الم�ستهدفة وبناوؤها قد يتم عبر تدرج 

المفردات  بين  التمييز  يجب  وهنا  للمتعلم.  الدهني  النمو  تراعي  بكيفية  والم�ستويات  الأ�سلاك  في 

التي يفهمها المتعلم ول ي�ستعملها في التعبير ال�سفوي والكتابي والمفردات التي يفهمها و ي�ستعملها في 

التعبيرين ال�سفوي و الكتابي.

من جهة اأخرى يجب ت�سميم الأن�سطة التدري�سية بكيفية تراعي، 

اأولا، اكت�ساب اللغة عبر اللغة ال�سفوية اأول، ثم عبر اأن�سطة تخزين المفردات في الذاكرة، واإعادة 

ا�ستعمال المفردات المكت�سبة 

ثانيا، تنويع مفردات اللغة بح�سب مجالت مختلفة فجميع المواد المدر�سية ت�ساهم في تنمية مفردات 

اللغة والتحكم في ا�ستعمالها

ثالثا، بناء مفردات اللغة عبر اأن�سطة خا�سة تركز على ا�ستغال مفردات اللغة في �سبكات دللية 

وعلى العلائق ال�شرفية

القائمة بين  الدللية وال�شرفية  العلائق  بكيفية تراعي  التعلمات  تنتظم  اأن  الاإطار، يمكن  هذا  في 

الوحدات على نحو ما هو مو�سح في الجدول اأ�سفله :

الجدول )6( كيفية تنظيم التعلمات المعجمية من قبل المدر�س: المفاهيم الواجب الوقوف عليها

الدلالة

دللة  المفردة

معنى المفردة في ال�سياق

تعدد المعنى

معنى حقيقي ومعنى مجازي

معنى ا�سطلاحي

العلائق الدللية بين 

المفردات

التجان�س

الترادف

الت�ساد

الم�سطلحات العامة

الحقل المعجمي

الم�ستويات اللغوية

تكوين مفردات اللغةال�شرف
ال�ستقاق

المفردات المركبة

المظاهر التاريخية
اأ�سل المفردات 

وتاريخها

الإثمولوجيا

القترا�س
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ل �سك اأن فهم هذه الخ�سائ�س �سي�ساعد المدر�س على ت�سميم اأن�سطة تعليمية تمكن من تنمية الكفاية 

المعجمية للمتعلمين بكيفية ن�سقية. وهذا لن يتاأتى للمتعلم اإل عبر خطوات 

كاأن تقدم له المفردة عبر مرات متوالية قبل اأن تخزن في الذاكرة   –
كال�ستغال على المفردات المتواترة وال�سائعة   –

اإدراج الأفعال وال�سفات وعدم التركيز على الأ�سماء فقط   –
ال�ستغال على المفردات داخل ال�سياق  –

–  ربط المفردات ب�سبكات دللية .  

وفي اإطار التعدد اللغوي الذي يطبع البرامج والتوجيهات التربوية، يجب الهتمام بجوانب النقل 

والتناوب والتداخل بين اللغات واإثارة انتباه المتعلم اإلى ما هو م�سترك بين اللغة العربية ولغات 

اأخرى اإلى جانب الوقوف على اأوجه ال�سبه والختلاف عبر المقارنة بين اللغات. ون�سير هنا اإلى 

اأ�سا�سيين: هما حجم المفردات التي يعرفها المتعلم، ثم  اأهمية تقييم الكفاية المعجمية بناء على بعدين 

المعارف المرتبطة بهذه المفردات اأي المعلومات التركيبية والدللية وال�شرفية والتداولية واللفظية 

والخطية، والتمكن من اإنجاز مهام لغوية: اأي الفهم والتعبير بلغة �سليمة. وفي اإطار تقييم الكفاية، 

يمكن التمييز بين معايير دنيا، ومعايير عليا، اأو ما ي�سطلح عليه بمعايير الإتقان وقد تبنت البرامج 

مكت�سبات  على  للحكم  التقييم21  من  النمط  هذا  البتدائي  بالتعليم  الخا�سة  التربوية  والتوجيهات 

التلميذ. اأما المعايير الدنيا فهي تلك التي تحدد النجاح اأو التمكن من الكفاية على اأن معايير الإتقان 

هي معايير غير لزمة بال�شرورة، وهي التي تميز �سمن منتوجات التلاميذ بين المنتوج ال�سحيح 

والم�سبوط والمر�سي، وبين المنتوج المتفوق وفق هذا الت�سور يعود ف�سل التلميذ  اإلى عدم التمكن 

من المعايير الدنيا وهي التي تترجم القدرة. واللجوء اإلى المعايير له مزايا على م�ستوى التقييم حيث 

يجعل النقط �سحيحة اأف�سل من المقاربة التقليدية، وحيث يقل�س اللجوء اإلى المعايير من ن�سبة الف�سل 

المدر�سي22. وقد ت�ساعدنا هذه المعايير على تقييم كفايات المتعلمين المعجمية والحكم على م�ستوياتهم 

خا�سة في اإطار التعدد اللغوي. 

اإطار المقاربة بالكفايات من تعليم وتعلم الوحدات المعجمية هو تطوير الكفاية  اإذا كان الهدف في 

المعجمية، ولم يعد مقت�شرا على تخزين لئحة من المفردات وترديدها، فمن اللازم تغيير معيار 

على  المتعلم  على تمكن  الحكم  يقت�شر  المعجمية، ول  الكفاية  من  المتعلم  م�ستوى تمكن  على  الحكم 

حجم المفردات التي يمتلكها هذا الأخير، بل يجب اأن ي�سمل اإلى جانب ذلك المعارف المرتبطة بهذه 

المفردات والتمكن من اإنجاز مهام لغوية في �سياقات اجتماعية وثقافية متعددة.

21  وزارة التربية الوطنية والتعليم العالي وتكوين الأطر والبحث العلمي، مديرية المناهج، مرجع  سابق، ص 16 
Roegiers; X;)2004(; L’école et l’évaluation de Boeck ed; bruxelles  22  انظر بخصوص هذه المسألة
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خلاصة 

اإن  الهتمام بطرق تدري�س المعارف المعجمية المرتبطة بالوحدات المعجمية وتقييمها �سيء اأ�سا�سي 

لتاأطير تنمية الكفاية المعجمية للمتعلمين وذلك ق�سد تح�سين التمكن من اللغة العربية وهذا يقت�سي:

المفردات ودورها  بين  القائمة  الدللية  العلائق  اللغة وخا�سة  ا�ستغال  كيفية  بفهم  الهتمام  اأولا، 

في تنمية الكفاية المعجمية والح�سول على معارف لغوية ون�سية وا�ستعمالها في �سياقات مختلفة، 

من هنا �شرورة ال�ستفادة في تدري�س اللغة من المعارف المتراكمة في مجال الل�سانيات والل�سانيات 

الن�سية.

ثانيا، فهم كيفيات ا�ستغال الذاكرة لتخزين المفردات وا�سترجاعها، من هنا �شرورة العتماد على 

التراكم المعرفي في مجال علم الدللة المعجمية وعلم النف�س اللغوي.

ثالثا، النظر في الكيفيات والطرق التدري�سية الكفيلة بتي�سير التمكن من الكفاية المعجمية في اإطار 

اللغات  بين  والتداخل  والتناوب  النقل  بجوانب  الهتمام  يجب  الإطار  هذا  وفي  اللغوي،  التعدد 

اأوجه  على  والوقوف  اأخرى  ولغات  العربية  اللغة  بين  م�سترك  هو  ما  اإلى  المتعلم  انتباه  واإثارة 

الختلاف عبر المقارنة بين اللغات.

لتنمية  اأهمية  بالتعليم البتدائي )2011(  التربوية الخا�سة  التوجيهات  البرامج و  اأولت  واإجمال، 

كما  والكتابي،  ال�سفوي  الم�ستوى  والإنتاج وعلى  الفهم  م�ستوى  للمتعلمين على  التوا�سلية  الكفاية 

اهتمت بمجموعة من مكونات هاته الكفاية وبكيفيات تمريرها اإلى جانب انطلاقها من الن�س بدل 

الوقوف عند حدود الجملة. فهي بذلك ت�ساير التوجهات الدولية في مجال تعليم اللغات وتعلمها، 

اإل اأنه اإلى جانب ح�سنات هذه البرامج و التوجيهات التربوية، يلاحظ اأنها لتزال رغم تبنيها مبداأ 

المقاربة بالكفايات تتحدث عن اإنماء ر�سيد لغوي بدل الحديث عن الكفاية المعجمية التي تعد مكونا 

اأ�سا�سيا لتزويد المتعلم بالمفردات وخ�سائ�سها اللغوية و�سياقات ا�ستعمالها، والتي لها اأثر في تمكن 

المتعلم من تحقيق م�ستوى اأعلى من التحكم في اللغة. 
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