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رعاية ثقافة التفوق والإبداع في الأسرة والمدرسة

رعاية ثقافة التفوق والإبداع في الأسرة والمدرسة
د. �أحمد �أوزي

�أ�ستاذ علوم التربية ومدير مجلة علوم التربية

تمهيد 

والتنموي  المعرفي  ال�سبق  ميادين  والإ�سلامية في  العربية  الدول  تواجهها  التي  التحديات  في ظل 

دعوة  من  وانطلاقاً  وتجويدها،  وتحديثها  والتعليمية  التربوية  النظم  تطوير  ب�ضرورة  ووعياً 

المتفوقين  مو�ضوع  تولي  غدت  الدول  هذه  من  العديد  ف�إن  والمعرفة،  العلم  طلب  الإ�سلام �إلى 

والمبدعين �أهمية �أ�سا�سية �ضمن برامجها وم�شاريعها التربوية والتعليمية، خا�صة و�أن العالم يعي� ش

تحولات ح�ضارية كبرى تجتاح مختلف الدول التي عرفت تقدما وتطورا علميا وتكنولوجيا كبيرا، 

غيّر معالم حياتها و�أ�صبح زمام الأمور في يدها، تتحكم بمعارفها وتقنياتها في العالم وفي �أ�سواقه 

التناف�سية، فوجد العرب والم�سلمون �أنف�سهم فج�أة في ظل هذه التغيرات التي تميزت ب�شكل خا� ص

بالعديد من الثورات الكبرى التي لم ت�ستعد لها، و�أ�صبحت �أمما متلقية للمعارف وغير م�شاركة في 

�إنتاجها، مما يحتم عليها، قبل �أي وقت م�ضى، الانكباب على البحث الجدي والعميق عن مواطن 

جديدة  و�آليات  ر�ؤى  الم�سئولية طرح  روح  وتفتر� ض والإ�صلاح.  بالتقويم  لها  للت�صدي  الخلل 

المتقدم  الح�ضاري  بالركب  اللحاق  من �أجل  الجديد،  و�إيقاعها  الحياة  ت�سارع  مع  تتلاءم  مغايرة 

و�صنع م�ستقبل �أف�ضل.

�إن التقرير الختامي للم�ؤتمر الفكري الأول لوزراء التربية والتعليم والمعارف في البلدان العربية 

والتوجيهات  الر�ؤى  من  مجموعة  على  1998، �أكد  عام  طرابل�س  في  انعقد  الذي  والإ�سلامية 

لإحداث تغييرات نوعية في نظم التربية. من بين هذه الر�ؤى والتوجهات اعتبار المدر�س محور 

التجديد والتطوير؛ كما اعتبر �أن �أهمية المدر�س تتزايد في �ضوء الأدوار الجديدة التي ينبغي �أن يقوم 

بها، فقد �أ�صبح مر�شدا �إلى م�صادر المعرفة ومن�سقا لعمليات التعلم ومقوما لنتائج التعلم وموجها �إلى 

والمواقف  والقدرات  بالمعارف  الطلاب  تزويد  يتوقف  وعليه  وميوله،  المتعلم  قدرات  ينا�سب  ما 

والاتجاهات التي تمكنهم من �أن يعلموا �أنف�سهم طوال الحياة ومن �أن يجددوا تكوينهم با�ستمرار. 

وعلى المدر�س يقوم دور ت�شجيع الطلاب المبدعين والموهوبين والمتميزين والباحثين1.

المكتب  والعشرين،  الواحد  القرن  في مشارف  العربي  الوطن  في  التربية  السنبل، 2002،  عبد الله  بن  العزيز  عبد  	�د.  1
الجامعي الحديث، الإسكندرية، مصر.
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كما �أن تقرير« التعليم ... ذلك الكنز المكنون » الذي رُفع �إلى اليوني�سكو �أكد �أي�ضا على الدور 

حرية  من  يحتاجون �إليه  ما  الب� شر كل  منح  وهو  اليوم،  التربية  عاتق  على  يقع  الذي  الأ�سا�سي 

الفكر والحكم وال�شعور والخيال، لكي تنفتح مواهبهم ويظلوا قدر الإمكان متحكمين في م�صائرهم؛ 

و�إف�ساح مكان خا� صللخيال والإبداع اللذان يمثلان �أو�ضح مظاهر حرية الإن�سان لما يمكن �أن 

يتعر�ضا له من تهديد بفعل نوع من تنميط ال�سلوك الفردي«2.

اللقاءات والم�ؤتمرات لو�ضع �آليات جديدة  العديد من  تكاثفت الجهود وانعقدت  المنطلق  ومن هذا 

ومتطورة، من ��شأنها وب�شكل خا�ص، الاتجاه بالمنظومة التربوية، في م�شارف الألفية الثالثة، �إلى 

الا�ستثمار في الإن�سان وق�ضاياه الحيوية. فقد غدت الموارد الب�شرية �أف�ضل ر�أ�س مال و�أنجع و�سيلة 

للتنمية والتطوير المجتمعي.

�إن التحدي المطروح على البلدان العربية والإ�سلامية، يكمن في الت�صدي للق�ضايا ال�شائكة والمعقدة 

التي تهدد حياتها ووجودها ك�أمة ذات كيان ووزن في المجتمع الدولي. ومن غير �شك �أن النظام 

الابتكار  تنمية �أ�ساليب  له دور �أ�سا�سي في  والفعالية  بالجودة والملائمة  المت�سم  والتعليمي  التربوي 

والإبداع لدى المتعلمين بغية �إيجاد الطرائق والا�ستراتيجيات الكفيلة بالتعامل مع الق�ضايا ال�شائكة 

الراهنة التي تهدد طموحات مجتمعاتهم، وتعرقل جهودها نحو تحقيق م�شاريعها التنموية. ومن 

يلقي  متطورة، مما  وتكنولوجية  علمية  لتحقيق �إنجازات  والابتكار  الإبداع  نحتاج �إلى  ف�إننا  هنا 

لذلك  والتقدم.  التطور  عملية  متابعة  من �أجل  كبيرة،  التعليمية �أعباء  ال�سيا�سة  على  �شك  بدون 

كان لعملية الك�شف عن المبدعين والمتفوقين وت�شجيعهم ورعايتهم وتوفير المناخ الملائملا حت�ضان 

قدراتهم والم�ساعدة على تنميتها وتطويرها �أهمية بارزة. �إن طفلين �إلى خم�سة �أطفال في المائة ممن 

هم في �سن التمدر�س موهوبون �أو متفوقون عقليا، وكثيرا ما يكون هذا الن�ضج �أو التفوق م�صدرا 

والرعاية  الاهتمام  ويتلقون  بهم  يُعترف  لم  لديهم، �إذا  الدرا�سي  الف�شل  الإعاقة �أو  م�صادر  من 

اللازمة )الك�سو، 2009(.

أولا : مفهوم الإبداع والتفوق والهدف من رعايتهما

والا�ستعدادات  القدرات  من  مزيج  فهو  الإبداعي،  للتفكير  تقدم  التي  التعاريف  اختلفت  لقد 

تحقق  العقلية �إلى  بعملياته  يرقى  تجعله  ال�شخ� ص لدى  توافرت  التي �إذا  ال�شخ�صية  والخ�صائ� ص

التفكير،  من مجالات  واحد  على مجال  يقت� صر  لا  والإبداع ولمجتمعه.  له  ومفيدة  نتائج �أ�صيلة 

و�إنما يتعداه �إلى مجالات عديدة، فهو يظهر عبر الأن�شطة الفنية والعلمية والفكرية والاجتماعية. 

والمبدعون يتميزون عادة بالدقة ورهافة الح�س، والقدرة على الإدراك العميق لكل ما يدور من 

حولهم. ومن هنا ف�إنه ي�صعب تقديم تعريف موحد للإبداع وللتفكير الإبداعي، ولعل مرجع هذه 

د. أحمد أوزي، 2000، علم النفس التربوي، قضايا ومواقف تربوية وتعليمية، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء. 	2
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ال�صعوبة تكمن قبل كل �شيء في درجة التعقيد التي ينطوي عليها، مما دفع »ماكينون« للاعتراف 

ب�أن الإبداع لا يمكن و�صفه بتعريف محدد فهو ظاهرة متكاملة ذات وجوه متعددة. وعلى الرغم 

من �صعوبة تقديم تعريف �شامل ودقيق للإبداع، ف�إن معظم الباحثين يذهبون �إلى اعتباره » �ضربا 

مفارقا من �ضروب الذكاء »، �إذ يتطلب الإبداع في �أب�سط �أ�شكاله نوعا من تجاوز الم�ألوف. وهو 

ببيئته، عوامل  بالفرد ومنها ما هو خا� ص العوامل منها ما هو خا� ص تفاعل مجموعة من  نتاج 

ثلاثية  في   »Renzulli »رنزولي  يلخ�صها  للنمو،  بالقابلية  تتميز  واجتماعية  ووجدانية  معرفية 

دينامية ت�شمل القدرات العقلية فوق المتو�سط، والقدرة الابتكارية، والدافعية للإنجاز والمثابرة، 

وهي جميعها مح�صلة لل�سلوك الإبداعي3.

هذا  به في  نق�صد  ف�إننا  الإبداعي،  والتفكير  الإبداع  مفهوم  بمكان تحديد  ال�صعوبة  من  كان  و�إذا 

التفكير  كل �أ�ساليب  ورعايته،  تنميته  في  ودورهما  والتعليم  التربية  عن  نتحدث  ونحن  ال�سياق 

الدينامي، القادر على مواجهة الم�شكلات و�إيجاد الحلول لها، واتخاذ القرار، مع ما يرتبط بكل 

ذلك من مهارات جمع المعلومات وتنظيمها وتحليلها، والقدرة على الملاحظة والمقارنة والت�صنيف 

الفر�ضيات  وو�ضع  والمرونة،  الطلاقة  ومهارات  الأ�شياء،  بين  العلاقات  و�إدراك  والترتيب 

والتنبوء في �ضوء المعطيات، ومهارات النقد، والتعرف على الأخطاء والمغالطات، والتخطيط 

والمراقبة والتقويم...وتبعا �إلى ذلك، ف�إن التفوق هو القدرة على الو�صول �إلى م�ستوى مرموق 

في �أي مجال من المجالات التي تكون مو�ضوع تقدير المجتمع والثقافة التي يعي� شفيها المتفوق.

�إن الموهبة والتفوق يحتاج �إليهما المتعلمون في عالم اليوم، عالم اقت�صاد المعرفة. فالنزعة الدولية 

اليوم،  عالم  عليا في  منزلة  ت�صدر  قد  الذهني  والعمل  المعلومات  تعتبر �أن �إنتاج  الراهنة  العالمية 

العمل ال�صناعي. غير �أن  المنتجان والمتحكمان في الدخل الوطني �أكثر من  العاملان  باعتبارهما 

ترجمة هذا الهدف الجديد للتربية في الدول العربية والإ�سلامية يقت�ضي �إحداث تغيير جذري في 

بنيات النظم التعليمية، حتى تحقق تعليما يتميز بهذه الخ�صو�صية الخا�صة التي تجعل من المتعلمين 

في الم�ستقبل، �أفرادا قادرين على مواجهة ق�ضايا وم�شاكل ع�صرهم المتطور والمتغير با�ستمرار.

فما هو و�ضع البرامج والمناهج الدرا�سية في المدار�س بالدول العربية والإ�سلامية ؟ و�إلى �أي حد 

بل  الإبداعي الخلاق؟  التفكير  الم�ساعدة على  الذهنية  المهارات  هذه  اكت�ساب  الطلاب على  ت�ساعد 

الأنواع من  احت�ضان هذه  ي�ساعد على  مناخ درا�سي  للمتعلمين في مدار�سنا  يتحقق  و�إلى �أي حد 

المهارات الذهنية الأ�صيلة؟

عمر  من  الأولى  ال�سنوات  منذ  التكوين  في  تبد�أ  الإبداعي  التفكير  مكونات  ب�أن  �شك  هناك  لي�س 

الطفل، فالإن�سان يملك عادة الا�ستعدادات الأولية لمواهبه التي تحتاج �إلى التدريب والتطوير كي 

ـ د. أحمد أوزي، جودة التربية وتربية الجودة، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، 2005، ص. 124 	3
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الإبداع  ب�أن  القول  الخط�أ  من  ف�إنه  نف�سه،  الوقت  الرياح؛ وفي  ذهبت �أدراج  و�إ لا ثمارها  ت�ؤتي 

محكوم بال�سنوات الأولى من عمر الإن�سان، �إذ تبقى ا�ستعداداته في بع� ضالأحيان كامنة ودفينة 

�إلى �سن مت�أخرة تنتظر فر�صة ظهورها. على �أن التربويين يتناقلون اليوم مقولة مفادها �أن ن�سبة 

المبدعين من الأطفال في المرحلة الواقعة بين �سن الولادة وال�سنة الخام�سة تبلغ حوالي%90 و�أن 

هذه الن�سبة تنخف�� ضإلى %10 في �سن ال�سابعة، ثم تنحدر �إلى %2 فقط في �سن الثامنة. و لا�شك 

�أن هذه الأرقام تعطي م�ؤ�شرا يدعو للأ�سى في كثير من البلدان التي ما تزال تفتقر �إلى الاهتمام 

بالتربية ما قبل المدر�سة التي تحت�ضن المبدعين وترعاهم منذ �سن مبكرة، من خلال و�ضع �أن�شطة 

وبرامج تنمي لديهم التفكير الإبداعي الذي �سي�صبح بدون �شك و�سيلة تنمية مجتمعاتهم، انطلاقا 

من �أن قوة الأفكار والمعارف �أقوى من �أي قوة �أخرى في مواجهة تحديات الع� صروما تفر�ضه 

من تحديات.

ومن هنا، ف�إن الظرف يقت�ضي الانكباب على درا�سة نظمنا التربوية ومناق�شة �أبعاد مختلف المناهج 

الم�ستخدمة فيه، حتى يغدو التعليم و�سيلة من و�سائل تغيير الواقع والتحكم في نا�صيته. مما ي�ستوجب 

المجال  لهم  تف�سح  و لا المتعلمين  تدجن  التي  التقليدية  الطرائق  وتطويرها وتجاوز  المناهج  تحديث 

للإبداع والابتكار.

ثانيا : واقع الممارسة التربوية والتعليمية في مدارسنا 

 لا�شك �أن المدر�سة تعد الم�ؤ�س�سة التربوية الثانية بعد الأ�سرة. وهي ت�ساعد الطفل على نمو �شخ�صيته 

وتفتحها، وتقوم بت�شكيل و�صياغة البنية الأ�سا�س ل�شخ�صية �إن�سان الم�ستقبل المبدع، وب�إمكانها �إلى 

جانب الأ�سرة، �أن تر�سخ بوادر الإبداع لدى المتعلم لي�صبح �أكثر حيوية ون�شاطا ويقظة ومبادرة 

وطموحا، مت�سما بقدرات خيالية و�إبداعية هامة.

 �إن من ��شأن المناهج الدرا�سية الفعالة والممار�سة التربوية الحديثة والمتطورة �أن تقود �إلى ا�ستثارة 

واكت�ساب  متجددة،  وحيوية  بن�شاط  تفاعله  خلال  من  وتحفيزها،  الإبداع  على  المتعلم  قدرات 

ب�شكل  المختلفة  المدر�سية  والفنون  والمعارف  العلوم  م�صادر  من  والكفايات  والخبرات  المعارف 

تن�شطه  الذي  الإبداعي،  التفكير  لديه �أ�ساليب  ينمي  الذي  الذاتي  الجهد  وبذل  وفعال،  �إيجابي 

الطرائق البيداغوجية التي ت�ستند �إلى نتائج العلوم النف�سية الحديثة.

التفكير  تنمية  بتحقيق �شروط  الكفيل  التعليمي  المناخ  هذا  مثل  نت�ساءل �إلى �أي حد تحقق  هنا  ومن 

الإبداعي؟

�إن العديد من البلدان العربية والإ�سلامية قد قطعت �أ�شواطا هامة في تعميم التعليم وتطويره من 

الناحية الكمية، وقد �آن الأوان �أن تتوجه الجهود �إلى التطوير النوعي للنظام التعليمي حتى ي�ؤدي 
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ر�سالته على �أف�ضل وجه، بحيث ين�صب الاهتمام على م�شاكل الفروق الفردية بين الطلاب و�أخذها 

المقررات  لتكييف  الت�صدي  التربوية، عن طريق  المنظومة  بعين الاعتبار في مخططات �إ�صلاح 

ا�سم:  ي�صنفون عادة تحت  الذين  الطلاب  لمختلف  لت�ستجيب  ب�آخر،  ب�شكل �أو  الدرا�سية  والبرامج 

»الفئات الخا�صة« �أو »التربية الخا�صة« الذين يكاد �أي ف�صل درا�سي لا يخلو من وجود بع�ضهم.

فعلى الرغم من �أهمية الجهود المبذولة في هذا المجال، ف�إنه لا يزال الاهتمام بهذه الفئات الخا�صة 

الذين يعانون �صعوبات في  التلاميذ ال�ضعفاء، �أو  العناية كثيرا ما توجه �إلى فئات  في بدايته، �إذ 

التعلم، �أو الذين ي�صنفون عادة في خانة » فئات ذوات الحاجات الخا�صة«. �أما الطلاب الموهوبون 

والمتفوقون ف�إن الاهتمام بهم وم�ساعدتهم ما يزال محت�شما �إن لم نقل منعدما، و لايتعدى م�ستوى 

الإعجاب والت�شجيع بمكاف�آت مادية تقديرية رمزية في نهاية العام الدرا�سي في �أح�سن الأحوال، 

التح�صيل  في  التفوق  على  قادرون  م�ساعدة، �أو �أنهم  يحتاجون �إلى   لا  المتفوقين بدعوى �أن 

الدرا�سي، بمجرد التركيز والاعتماد على جهودهم الذاتية، دون م�ساعدة من قبل المدر�سين �أو 

المخت�صين النف�سيين.

وفي حالات كثيرة ف�إن التلاميذ الموهوبين كثيرا ما لا تك�شف مواهبهم ما لم يظهروا تفوقا في المجال 

اهتماما ورعاية  ف�إنهم لا يجدون  لذلك  تبدل �أي جهود تذكرلا كت�شافهم. وتبعا  الدرا�سي، �إذ لا 

تذكر، مما يعر� ضمواهبهم �إلى الانطفاء فت�ضيع طاقاتهم و لاي�ستفيد المجتمع من مواردهم التي 

تعتبر �أف�ضل ر�أ�س مال في عالم اليوم.

ي�ستوجب  مما  مدار�سنا،  في  درا�سية  �صفوف  منهم �أي  تخلو   لا  والمتفوقين الموهوبين  ه�ؤلاء  �إن 

الاهتمام بهم ورعايتهم عن طريق �إ�شباع حاجاتهم وتوفير �إياهم البرامج الدرا�سية المت�سمة بالإثراء 

 لا  والتطور حتى والنمو  التفتح  على  م�ساعدتهم  من �أجل  المنا�سبة،  التعليمية  الطرائق  وا�ستخدام 

الأ�سري  والانفعالية في محيطهم  النف�سية  الم�شكلات  من  العديد  ويعانون  الفهم  �س�ؤ  �ضحية  يقعون 

والمدر�سي والمجتمعي.

الدرا�سية المقاعد  على  الجال�سين  والمراهقين  الأطفال  من  والمتفوقين  الموهوبين  من  العديد   هناك 

و�سئم منهم  العديد  �صبر  وقد  حاجاتهم،  ب�ضرورة �إ�شباع  الاعتراف  دون  مدار�سنا   في 

ب�سنتين �أو �أكثر قبلهم  وتعلمها  ب�إتقانها  هم  قاموا  التي  والمفاهيم  المهارات  ليتعلموا  زملائه   انتظار 

.(Gary A. Davis & Sylvia B. Rimm, 1994)

التظاهر  الأعذار �أو  باختلاف  فيقومون  نظاما مملا،  المدر�سي  النظام  يجد  الموهوبين  بع� ض �إن 

الآخر  وبع�ضهم  تفيدهم.   لا  يرون �أنها ما  كثيرا  التي  وب�ساطته،  تفاهته  من  للتهرب  بالمر� ض

لهم  يكنون  الذين لا  براعتهم ومهاراتهم، تجاه زملائهم  الت�ستر على  ي�شعر ب�ضرورة �إخفاء �أو 

الود و لايهتمون بهم. و�آخرون منهم يغادرون المدار�س كليا �إذا كانوا قادرين على القيام بذلك. 
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وهناك فئة �أخرى من التلاميذ الموهوبين، قد تتحمل المدر�سة، غير �أنها في الوقت ذاته تعمد �إلى 

التي  المحظوظة  الفئة  وهي  النظامي،  التعليم  خارج  الفنية  والإبداعية �أو  العقلية  حاجاتها  �إ�شباع 

لها �آباء ي�شجعون �أن�شطتهم المتعلقة بالمو�سيقى �أو الر�سم �أو ال�سماح لهم بالقيام بالتجارب الكيميائية 

�أو الأبحاث الفلكية �أو الخروج في رحلات ا�ستك�شافية �أو التردد على المكتبات �أو الا�شتغال على 

الحا�سوب في البيت...

يعاني  التي  الم�شكلات  من  العديد  يعانون  الأطفال  من  كغيرهم  والمتفوقين  الموهوبين  الأطفال  �إن 

منها الأطفال العاديين، ولكنهم ف�ضلا عن ذلك يعانون من م�شكلات �أخرى ناتجة من تميزهم عن 

�أقرانهم العاديون.

من  الأدنى  الحد  الأقل  على  توفر  ب�أن  مطالبة  اليوم  عالم  في  نن�شدها  التي  المدر�سية  الم�ؤ�س�سة  �إن 

متدنيي  عاجزين  يتحولوا �إلى   لا  لكي والمتفوقين،  الموهوبين  للأمة �أبناءها  تحفظ  التي  ال�شروط 

التح�صيل. �إن عليها �أن تلعب دور الم�ساهم في تطوير تعليم الموهوبين والمتفوقين� لا أن ت�ساهم في 

م�شكلة تدني تح�صيلهم الدرا�سي. عليها القيام بت�شجيعهم و�إيقاظ دافعيتهم وحما�سهم �إلى التح�صيل، 

عن طريق تقديم برامج درا�سية منا�سبة، ت�شبع حاجاتهم وتتفق والتحديات التي يرفعونها.

الواقع �أنه ي�صعب الحديث ب�شكل عام عن واقع الممار�سة التربوية والتعليمية في مختلف المدار�س 

المتواجدة في كل قطر على حدة، مثلما ي�صعب تعميم �أنواع الطرائق والمناهج الم�ستخدمة في مختلف 

الدول العربية والإ�سلامية �شرقا وغربا، لما يعتر� ضذلك من غياب درا�سات علمية ميدانية دقيقة 

التطوير  و�شاملة، تجعلنا نقف عن كثب على واقع برامجها ونوع ممار�ساتها التربوية، ومدى 

والتجديد الذي انخرطت فيه بكيفية �أو ب�أخرى، لتجاوز الأ�ساليب والطرائق التي كانت وما تزال 

تكبل �إرادة المتعلمين وت�ضيع جهدهم الذاتي، وتعرقل م�سيرة نمائهم وتطورهم. غير �أن العديد 

من الباحثين في علم الاجتماع التربوي قد �أفا�ضوا في عر� ضوتحليل واقع الممار�سة التعليمية التي 

ما تزال عقول المتعلمين تنوء تحت ثقلها في العديد من هذه المدار�س، مما يجعل ر�سالتها التربوية 

التعبير عن  و�إرادتهم، ويمنحهم فر� ص المتعلمين  ي�ستند �إلى جهد  تعليم  بعيدة عما نطمح �إليه من 

ذواتهم، وا�ستغلال �إمكاناتهم، وتحرير طاقاتهم وقدراتهم العقلية بال�شكل الإيجابي والبناء. 

التربوية والتعليمية على  تعتمد في �أ�ساليبها  المدار�س ما تزال  العديد من  ب�أن  قلنا  نبالغ �إذا  وقد لا 

مناهج درا�سية تهي�أ مثلما تهي�أ » الألب�سة الجاهزة، �إذ �أن وا�ضعيها يفتر�ضون �صلاحيتها وملاءمتها 

لأي تلميذ، وفي �أي مكان. ف��شأنها ك��شأن من يهيئ اللبا�س دون النظر �إلى �شكل وحجم ورغبات 

وميول المعني بالأمر، الذي هو المتعلم، ونوع الواقع ال�سو�سيو ـ ثقافي والاقت�صادي والح�ضاري 

في  يواجهها  التي  والم�ستقبلية  الحا�ضرة  التحديات  ونوع  ظروفه،  ومتطلبات  فيه،  يعي� ش الذي 

مجتمعه4.

4	 د. أحمد أوزي، علم النفس التربوي قضايا ومواقف تربوية وتعليمية، مطبعة النجاح الجديدة، مرجع سابق، ص. 8
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 �إن المعلومات والمعارف التي تقدم �إلى الطلاب في هذا الن�سق التربوي التقليدي تم تجاوز العديد 

تعليمهم  خلال  الطلاب  فيه  يفكر  ينبغي �أن  بما  لي�س  الاهتمام  و�أ�صبح  المتقدمة؛  الدول  في  منها 

وتعلمهم، و�إنما الاهتمام بتفكيرهم في حد ذاته، ليرقي �إلى م�ستوى التفكير الإبداعي الخلاق. لذا 

اليوم  ن�شغل �أنف�سنا في عالم  الم�ضحك حقا �أن  يرى �أنه من   »Rogers. C ف�إن »كارل روجرز 

بالت�سا�ؤل عن نوع المعرفة التي �سندر�سها للطلاب في النظام التربوي الجديد، لأن دور المدر�س 

بالن�سبة  التعليم  التغير، و�إنما وظيفة  دائم  يعي� شفي واقع  المعرفة �إلى فرد  نقل  ينح� صرفي  يعد  لم 

�إلى المدر�س، في عالم اليوم، هي تي�سير التعليم الأ�صيل للمتعلم، وم�ساعدته على الوعي بدوافعه 

ال�شخ�صية، وت�سهيل نموه. و�أن ت�ستهدف التربية الكفايات الأ�سا�سية لديه، تلك الكفايات التي تتيح 

له تدبير �أموره في الحياة على �أف�ضل وجه ممكن )�أوزي، 2000(. 

اليوم تبين بو�ضوح �أن  العديد من مدار�سنا  التعليمية في  الممار�سات  �إن نظرة فاح�صة �إلى معظم 

طبيعتها لا تخرج عن خ�صائ� صومميزات التربية التقليدية، ذلك �أن نقل المعلومات من �أو�ضح 

المظاهر التي تطغى عليها، فدور المدر�س ما يزال يتلخ� صفي نقل المعارف �إلى الطلاب، الذين 

يقيّمون بح�سب قدراتهم على ا�ستيعاب المعلومات وحفظها. فالمدر�سون لا يوجهون تقويمهم �إلى 

الم�ؤثرات التي تعطي مكاف�أة �أكبر لل�سلوك �ألابتكاري، فهم ي�شجعون الذاكرة والدقة، ونادرا ما 

الطلاب  قبل  من  تكت�شف  التي  م�ألوفة �أو  الإجابات غير  فيها  تكون  التي  المواقف  على  يركزون 

فيوجهون تفكيرهم خلالها في اتجاهات غير متوقعة.

لقد كانت نتيجة ذلك �إغراق المناهج في التقنيات وال�شكليات وابتعادها عن واقع المتعلم واحتياجاته 

واحتياجات واقعه المتجدد، مما �أف�ضى �إلى ما نجنيه اليوم من تفاقم ظاهرة بطالة الخريجين من 

جهة، وازدياد ظاهرة �سوء التوافق الدرا�سي والمهني على ال�سواء، وتفاقم حالات الهدر والتخلف 

التعليم  الطلاب عن  ت�سمى عزوف  واحدة،  لعملة  كلها وجوه  وهذه  ثانية،  من جهة  المدر�سي، 

الواقع والت�أثير  فا�شلة في مواجهة  الذي يعتبر بخ�صائ�صه الحالية �أداة  التقليدي  المدر�سي في �شكله 

عليه.

�إن نظامنا التعليمي ي�صدق عليه في واقع الأمر قولة » ايفان �إلي�ش« Ivan Illich من �أنه » نظام 

�سباق من �أجل الح�صول على ال�شهادات، �إنه نظام مغلوط يهدف �إلى �إنتاج تلاميذ طيعين م�ستعدين 

لا�ستهلاك مقررات مهي�أة من لدن » ال�سلطات« ومن �أجل طاعة الم�ؤ�س�سات. وبذ لامنها يجب �أن 

تحل محلها علاقات بين »�أطراف مت�ساوية« وتربية حقيقية تعد التلاميذ للعي� شفي الحياة، تربية 

تحفز على البحث والتحليل والتجريب وعلى الابتكار.

مو�ضوعيا،  يكون  �ضرورة �أن  على   « الطفل  يربي  يزال  ما  المدر�سي  التعليم  ف�إن  وبالفعل، 

وعلى كون المعارف علمية �صحيحة، ومعنى ذلك �أنه قد �سحبت منه �إمكانية مناق�شة تلك المعارف 

وانتقادها، و�سحبت منه حتى �إمكانية الت�سا�ؤل حولها �أو رف�ضها. فمجرد �أن تطرح المدر�سة على 
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المتعلم، وهي الم�ؤ�س�سة المكلفة ر�سميا بتعليم الولد العلوم ال�صحيحة، ف�إن ذلك يعني �أن على هذا المتعلم 

�أن يبني رد فعل منا�سب تجاه هذه المعارف، وبناء كهذا، يتم عادة �ضمن �إطار ما هو معترف به 

في الم�ؤ�س�سة المدر�سية كنمط ذهني تثمنه الامتحانات، وتترجمه �إلى علاقات... هذه المو�ضوعية 

المتعلم �إمكانية ممار�سة عقله  العلمية، �ست�سحب عمليا من تحت رجلي  با�سم  التي يهلل لها وتعظم 

بحرية5«، تلك الحرية التي ت�شكل ف�ضاء �أ�سا�سيا لممار�سة التفكير الإبداعي. هذا ف�ضلا عن �أن المناخ 

ال�سائد ب�شكل عام في مدار�سنا مناخ غير مت�سامح، وغير ديمقراطي، و لاي�سوده جو المرح و لا

ي�شعر فيه التلميذ بالأمن، و لاي�شجع على ال�س�ؤال والتحدي، الذي يمكن �أن ي�ساهم في نمو المعلم 

المجتمع  يقابل �أهداف  حتى  التعليمي  النظام  تعديل  الجو �إلى  هذا  توافر  يحتاج  وقد  معا.  والمتعلم 

وتطوره. ونتيجة لهذه الممار�سات التربوية المتكررة، ف�إن النظام المدر�سي يغر�س في نف�س �أغلب 

المتعلمين الإح�سا�س بالعجز والف�شل، بد لامن �أن يربي فيهم القدرة على التخيل وال�س�ؤال6.

ثالثا : إعداد المعلم المهتم بتنمية ورعاية الإبداع لدى المتعلمين

لما كان الع� صرالذي نعي�شه ع� صرتحول وتطور علمي وتكنولوجي يتميز ب�سرعة المعرفة وتداولها 

الرئي�س،  ومحورها  التنمية  يظل �أ�سا�س  الب�شري  العن� صر ف�إن  ذلك  لأجل  وكيفا،  كما  ال�سريع 

تحر� صعليه الدول المتقدمة والنامية على حد �سواء، فلا تدخر جهدا في تنمية طاقاتها الإنتاجية 

التعليم  مهنة  العالية في  الجودة  يحقق  بما  الطاقات  هذه  تدريب  الب�شرية، عن طريق  ومواردها 

الدائم  التدريب  الأ�سا�سية الأخرى في المجتمع، والتي تحتاج �إلى  المهن  بقية  وتمهينها على غرار 

والم�ستمر للرفع من �أدائها وكفاءتها المهنية7.

و�إذا كان المعلم عماد العملية التربوية والتعليمية، و�أبرز عنا� صرمنظومتها، ف�إن من ال�ضروري 

العناية ب�إعداده وتدريبه للارتقاء بم�ستوى �أدائه لمواكبة التطورات والم�ستجدات العلمية وفق المعايير 

التي غدت ترنو �إلى جعله مربيا ومخططا ومت�أملا وباحثا ومفكرا ومقيما وقائد متطورا  العالمية 

المعلمين وتدريبهم وتخطيط برامج معاهد  النظر في مفهوم �إعداد  يقت�ضي �إعادة  با�ستمرار، مما 

تكوينهم حتى يت�سلحوا بقدرات تمكنهم من تحقيق الأهداف المر�سومة لعملية التعليم والتعلم المنوطة 

بمهمتهم. و�إذا كان هذا الأمر ينبغي �أن ي�صدق على جميع المعلمين، فهو �أولى و�أجدر ما يلزم بالن�سبة 

�إلى الذين يتعاملون منهم مع المبدعين والمتميزين، لما ي�شكلونه من ثروة وطنية وقومية و�إن�سانية، 

يحتاجون معها �إلى رعاية واهتمام خا�ص. فالمعلمون الذين تحتاج �إليهم مدار�سنا لرعاية المتميزين 

الندوة  في  قدمت  ورقة  إيديولوجية؟  أدوات  أم  علمية  قواعد  المناهج،  لبناء  النفسية  الأسس   ،1991 وهبة،  نخلة  	�د.  5
العربية الأوروبية حول هيكلة التعليم الأولي والثانوي في الدول المغاربية، كلية علوم التربية، جامعة محمد الخامس ـ 

السويسي.
د. احمد أوزي، علم النفس التربوي قضايا ومواقف تربوية، مرجع سابق، ص. 21 	6

	�د. محمد السيد حسونة، 2005، رؤى مستقبلية لتدريب المعلمين في ضوء المستويات القياسية العالمية، المركز القومي  7
للبحوث التربوية والتنمية، شعبة المعلومات التربوية، القاهرة، ص. 2
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ينبغي تنمية وعيهم بما ي�ساعدهم على اكت�ساب مفاهيم حديثة لممار�سة تعليم حديث ومتطور. وجعل 

ممار�ستهم التعليمية مرتبطة بالتطبيق العملي للمعارف داخل الف�صل وخارجه، بحيث تن�صب على 

�أن�شطة تنمي الجوانب المعرفية والوجدانية من �شخ�صية المتعلمين وترفع من كفاياتهم الأدائية. من 

�أجل ذلك ينبغي �إخ�ضاع المعلمين خلال �إعدادهم وتكوينهم لتدريب علمي وعملي على ا�ستخدام 

المقايي�س النف�سية التي ت�ساعدهم على اكت�شاف المبدعين والمتميزين من التلاميذ؛ وتح�سي�سهم خلال 

�إعدادهم وتكوينهم على التعرف على مفاهيم الإبداع و�أهميته و�أ�ساليب تن�شيط التفكير الإبداعي، 

وطرائق تحفيز العقل لتحقيق التكامل بين عنا� صرالعملية الإبداعية التي ت�شتمل على المبدع وعملية 

الإبداع والمنتج الإبداعي والمناخ الم�ساعد على التفاعل بين هذه العنا�صر.

�إذا كانت المناهج والمقررات الدرا�سية عبارة عن مواد جامدة ي�سطرها المخططون والتربويون، 

ف�إن الذين يترجمونها �إلى وقائع وممار�سات تربوية هم المدر�سون، ف�إليهم �إذن يعود التنفيذ النهائي. 

ومن تمة ف�إن للنظرية ال�ضمنية التي يبطنها المدر�س، ولنوع تمثله لدوره التربوي والتعليمي �أثرا 

كبيرا في بلورة اتجاهات معينة نحو المتعلمين.

والواقع �أن اتجاهات معظم المدر�سين نحو الطلاب ـ في معظم الأنظمة التربوية والتعليمية ـ هي 

التي تقف حجر عثرة في وجه تنمية التفكير الإبداعي لديهم، فالمدر�سون بحكم تكوينهم العتيق غير 

المتجدد نجدهم يكونون اتجاهات �سلبية نحو كل فكر �أ�صيل وجديد، محاولين قدر الإمكان التم�سك 

الف�صل  يهدد �أمن  لأنه  فيه،  مرغوب  غير  �شخ�صا  مبتكر  تلميذ  كل  لهم  يبدو  ثمة  ومن  بالقديم. 

المدر�س  عليه  الخروج عما درج  يحاول  تلميذ  فهو  كلية،  التعليمي  نظامه  يهدد  مثلما  الدرا�سي، 

الثانوية،  اين�شتاين )Einstein. A( يطرد عدة مرات من المدر�سة  و�ألفه. و لاغرابة �أن نجد« 

لأنه لم يكن ينقطع عن طرح الأ�سئلة التي لا ي�ستطيع المدر�سون الإجابة عنها.

عن طرح  ينقطع   لا  ال�س�ؤال �أو �أنه مو�ضع  كلها  المعلم  درو�س  ي�ضع  ما  كثيرا  المبتكر  التلميذ  �إن 

الأ�سئلة غير المنتظرة، هذا ف�ضلا عن �أن معظم المدر�سين لا ي�سمحون ب�إتباع الطالب طريقة فكرية 

جديدة غير الطريق التي عبدوها ور�سموها ب�أنف�سهم. وبهذه الأ�ساليب التعليمية المت�سمة بالمحافظة 

يعمل ه�ؤلاء المدر�سون على عرقلة نمو التفكير الإبداعي لدى المتعلمين. ومعنى هذا �أن �شخ�صية 

 لا  الأ�صعدة، نجدها على مختلف  وتطويره،  المتعلم  بيد  الأخذ  منها  ينتظر  التي  نف�سها  المدر�سين 

يت�سم  العمل في ف�ضاء تربوي  للمتعلمين  يتيح  الذي لا  تكوينها  ب�سبب  به،  تقوم  ت�شجع ذلك، و لا

ينبغي الاختيار بين مدر�سة من  ال�سياق«  تول�ستوي في هذا  يقول  بالحرية والممار�سات الخلاقة. 

ال�سهل على المدر�سين التعليم فيها وبين مدر�سة �أخرى من ال�سهل على التلاميذ التعلم فيها«8.

د. أحمد أوزي، 1999، التعليم والتعلم بمقاربة الذكاءات المتعددة، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء. 	8
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وتنمية  التربوية  المدر�سين  اتجاهات  طبيعة  بين  القائمة  العلاقة  على  الأبحاث  من  العديد  وت�ؤكد 

القدرة على التفكير الإبداعي لدى طلابهم، فقد �أكد » روكي« ) Rookey, 1972( �أن �أ�ساليب 
 « كما �أكد  الابتكار،  يدفعهم �إلى  الطلاب، مما  على  ت�أثيرها  يظهر  بالديمقراطية  المت�سمة  المعاملة 

وايت«) Wight, 1970 ( على ت�أثير المدر�س الت�سلطي، الذي يركز على مجموعة من الممار�سات 
التربوية، في �سلب المتعلم كل �إرادة ت�سعى �إلى الابتكار9.

�إن الخط�أ الذي يقع فيه الكثير من المدر�سين العاديين �أنهم لا ي�شكون في مقدرتهم، فهم يحتكرون 

الحقائق كلها ويجعلون �أنف�سهم في خدمة فر�ضها على الآخرين با�ستخدام تقنيات معينة. هذا ف�ضلا 

عن �أن العديد من المدر�سين لا يقومون “ بتهوية” �أ�ساليبهم التعليمية وتحديثها ويظلون يجهلون ما 
يتم خارج مجتمعاتهم في مجال الم�ستجدات التربوية والتعليمية. �إن مدار�سنا ما يزال العديد منها 

مغلقة على ذاتها، هذا في الوقت الذي تحطمت فيه كل الحدود بين الدول من الناحية الإعلامية، 

و�أ�صبح التوا�صل بين دول العالم ممكنا ب�شتى الطرائق والو�سائل، وفي و�ضع كهذا، لم يعد هناك 

�أي مبرر لهذا الانعزال للمدر�سة عما يحدث في الواقع10.

�إن الاهتمام بالمتعلمين في عالم اليوم وم�ساعدتهم على التفتح والنمو يجعلهم قادرين على مواجهة 

م�شاكل ع�صرهم بكيفية �إيجابية، وهذا يقت�ضي �إعداد المعلمين بكيفية حديثة ومتطورة، مما يفر� ض

على م�ؤ�س�سات تكوين المدر�سين تطوير برامجها بما ي�ساعدها على الإحاطة بالعديد من الجوانب 

المتعلقة باكت�شاف الأطفال المبدعين ورعايتهم بكيفية علمية. 

التجاوب  و�أكاديمي يمكنه من  يتوافر على ر�صيد معرفي  الذي  ذلك  هو  لي�س  الكفء  المربي  �إن 

المعرفي مع تلاميذ، وخا�صة الموهوبين منهم الذين لا يكفون عن طرح الأ�سئلة لإ�شباع ف�ضولهم 

المعرفي، و�إنما هو �أي�ضا ذلك المربي الذي يتمتع ب�صدر رحب في تدبير الخلافات التي يمكن �أن 

تن��شأ بينه وبينهم. 

ن�شوء بع� ضالخلافات مع  الموهوبون لا تخلو من  التلاميذ  بها  التي يوجد  الدرا�سية  الف�صول  �إن 

في  يترددون   لا  والذين الر�أي،  في  بالاختلاف  يرحبون  و لا �صدرهم  يت�سع   لا  الذين المعلمين 

الموهوبين  بينهم وبين  الهوة  تو�سيع  �سوى على  يعمل  الذي لا  العقاب  اللجوء �إلى مختلف �أ�شكال 

وبالتالي نفورهم من المدر�سة و�أن�شطتها. وهذا ي�ستوجب �إعداد المدر�سين بما يجعلهم على دراية 

بحاجات الأطفال عموما والموهوبين ب�شكل خا�ص، �إذ على المدر�سة تقع مهمة اكت�شاف الموهوبين 

ورعايتهم، لذلك ينبغي �أن يكون نظامها التربوي والتعليمي نظاما مرنا ومتفهما ومت�سما في الوقت 

ذاته بالجودة التي تجعلها قادرة على اكت�شاف الموهوبين من التلاميذ وتوفير البرامج والأن�شطة 

د. أحمد أوزي، 2000، علم النفس التربوي، قضايا ومواقف تربوية وتعليمي، مرجع سابق.  	9
د. احمد أوزي ، مرجع سابق، ص. 12 	10
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على  ينبغي  ف�إنه  ذلك،  لها  يت�أتى  ولكي  للهدر.  تتعر� ض  لا  حتى قدراتهم  تنمي  التي  التعليمية 

م�ؤ�س�سات تكوين المدر�سين تقديم برامج ت�ساهم ب�شكل فعال في التكوين والت�أهيل الم�ساعد على الفهم 

العلمي الدقيق للموهوبين ومعرفة خ�صائ�صهم وح�سن التعامل معهم.

�إن منظومة التربية والتكوين التي بو�سعها رعاية الموهوبين ينبغي �أن تتوافر فيها ال�شروط التالية:

�أن تكون منظومة على �إلمام دقيق بخ�صائ� صالموهوبين وحاجاتهم؛

�أن تكون منظومة قادرة على ت�شخي� صالتلاميذ الموهوبين وتثقن الأ�ساليب المختلفة في اكت�شافهم، 

كا�ستخدام المقايي�س والاختبارات ومختلف �أنواع الملاحظة الم�ساعدة على ذلك، وقوائم ال�سمات، 

وغيرها؛

تطبيق  على  قادرين  تجعلهم  بكيفية  الموهوبين  مع  العاملين  عام  ب�شكل  والمربين  المعلمين  ت�أهيل 

البيداغوجية الفارقية مع كل المتعلمين، ومع الموهوبين ب�شكل خا�ص، و�أن يتقنوا �أ�ساليب الك�شف 

عنهم با�ستخدام مختلف و�سائل القيا�س الملائمة لذلك؛

وت�شجيع  بالتفرد والاختلاف  الاعتراف  ال�ساعية �إلى  التربوية  القيام بم�ساندة وتعزيز الخطوات 

التفكير النقدي؛

�إتقان �أ�ساليب الرعاية اللائقة للموهوبين في مختلف مراحل نموهم وتطورهم.

�إن الموهبة مهما كان نوعها ذات طابع عقلي �أو ج�سمي تجعل �صاحبها قادرا على القيام ب�إنجازات 

تطويرها في مختلف  ثم  اكت�شافها �أو لا يتم  لم  ما  يتم  يمكن �أن   لا  ذلك غير �أن  وناجعة،  خا�صة 

الف�ضاءات التي يتحرك فيها �صاحبها، �سواء في الأ�سرة �أو المدر�سة �أو البيئات الاجتماعية التمكينية 

يحفز  بو�سعه �أن  الجيد  فالمربي  ذلك،  في  دور �أ�سا�سي  خا� ص ب�شكل  المدر�سة  ودور  الأخرى. 

والتعليمية.  التربوية  الأن�شطة  مختلف  خلال  ديناميتهم  على  ويحافظ  دوافعهم  ويوقظ  التلاميذ 

فالمواهب الكامنة لدى المتعلمين تحتاج �إلى لم�سات المربي الناجع ليخرجها ويحولها من الكمون �إلى 

الو�ضوح والبروز، لتنطلق ب�إنجازات هامة تفيده وتفيد مجتمعه.

الواقع �أن الممار�سة التربوية والتعليمية تواجهها في الوقت الحا� ضرم�شكلتان �أ�سا�سيتان بخ�صو� ص

الإبداع، هما:

1.كيفية اكت�شاف القدرات الإبداعية لدى التلاميذ.

2.كيفية تنمية �شخ�صياتهم الإبداعية11.

11	 ـ أنس شكشك،2007، الإبداع ذروة العقل الخلاق، سلسلة كتاب الحياة، لبنان، ص. 12
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ومن �أجل التغلب على ذلك، ف�إنه ي�ستوجب القيام بالعديد من التوجهات التربوية والتعليمية:

والتي  المبدعين.  باكت�شاف  الخا�صة  والمعايير  المقايي�س  وا�ستخدام  التقويم  �أ.�التكوين في مجال 

قيا�س  الفردي ومعيار  العقلي  الذكاء  قيا�س  الدرا�سي، ومعيار  التح�صيل  من جملتها معيار 

الذكاء الاجتماعي، والتكوين على �أ�ساليب تنمية الإبداع لدى الطتلاميذ في مختلف مراحلهم 

بالطرائق  المتعلقة  والور�شات  والم�ؤتمرات  الندوات  في  المدر�سين  وم�شاركة  الدرا�سية، 

والأ�ساليب الحديثة في التعليم.

ب�شخ�صية  تعرفهم  المبدعين  الأطفال  العاملين مع  للمربين  ب. �تنظيم ور�شات خا�صة موجهة 

على �أنواع  تكوينهم  يتم  كما  و�أهميته.  وم�ستوياته  ومكوناته،  الإبداع  ومفهوم  المبدع 

الناقد، والتمييز بين الإبداع والذكاء.  التفكير ومهاراته، كالتفكير الإبداعي، والتفكير 

وتكوينهم على مختلف �أنواع ا�ستراتيجيات تنمية مهارات التفكير الإبداعي.

ج. �ينبغي �أ لاتقت� صرالور�شات والدورات التكوينية في المو�ضوعات ال�سابقة على المدر�سين، 

و�إنما ينبغي �أن ت�شمل كذلك معلمي ال�صفوف ومعلمي المواد الدرا�سية المختلفة والم�شرفين 

التربويين، ومديري المدار�س.

رابعا : الأسرة ورعاية الطفل الموهوب والمتفوق

به  للاعتناء  وتفوقه  موهبته  يدركون  به  المحيطين  يجعل  الموهوب  للطفل  المبكر  الت�شخي� ص �إن 

وم�ساعدته على التكيف الجيد مع محيطه. ذلك �أن حياة الأطفال الموهوبين والمتفوقين لي�ست حياة 

�سهلة، كما قد يعتقد البع�ض، فهم كثيرا ما يقعون �ضحية ذكائهم وموهبتهم.

ت�ؤكد خبرات تربية الأطفال الموهوبين �أن م�شاكلهم كثيرا ما لا تبد�أ قبل دخولهم �إلى المدر�سة في 

�سن الثالثة من العمر. �إذ كثيرا ما يمر كل �شيء على ما يرام دون �أن تكون هناك م�شاكل هامة 

تذكر. فالأبوان يعتبران فقط �أن ابنهما طفل “ يقظ ونبيه”. وكثيرا ما لا يتم ال�شك في كل ما يتعلق 
بالطفل �إذا لم يكن هناك �أطفال �آخرون يقارن بهم. �إن الخطوات الأولى نحو الحياة الجماعية هي 

التي ت�سمح باكت�شاف الن�ضج العقلي المبكر للطفل. وذلك �إما ب�سبب اعترا�ضه ل�صعوبات الاندماج، 

�أو من خلال الملل الذي يحوله من طفل عادي ودينامي ون�شيط �إلى طفل غائب �أو ب�سبب القيام 

بمقارنة مكت�سباته التعلمية بمكت�سبات �أقرانه. �إذ ذاك فقط ينتبه الأبوان لأمره .

يفيد الك�شف المبكر في مراحل النمو الأولى في التنب�ؤ بالا�ضطرابات ال�سلوكية وتقديم لآباء الأطفال 

الك�شف  يفيد  كما  مفيدة وفعالة.  تربوية  ا�ستراتيجيات  ال�صعوبات  بع� ض الذين يظهرون  الر�ضع 

المبكر فيما بعد في تقديم تف�سير منطقي وم�ضبوطلا �ضطرابات التكيف التي يتعر�� ضإليها الأطفال 

ذوي الن�ضج العقلي المبكر في ريا� ضالأطفال. و�أخيرا، ف�إن ت�شخي� صالن�ضج العقلي المبكر في 
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ف�صول التعليم الابتدائي يمكن المعلمين و�أ�سر ه�ؤلاء الأطفال من التكيف مع الخ�صائ� صالوجدانية 

والعقلية له�ؤلاء الأطفال المتفوقين ذهنيا.

 �إن الأبوين اللذين يكت�شفان في �سن مبكرة اختلاف ابنهما عن غيره من الأطفال محظوظين، لأن 

الحالة  هذه  والأبوان في  المنا�سب.  الوقت  ال�ضرورية في  الإجراءات  اتخاذ  ي�ساعدهما على  ذلك 

بحاجة �إلى معرفة �أوجه اختلاف طفلهما عن غيره من الأطفال للتحدث مع معلميه ومناق�شة حالته 

والا�ستعانة في ذلك �أي�ضا ب�أخ�صائي نف�سي.

هناك �أهمية للإحاطة بمعارف التربية الوالدية ق�صد توعية الأبوين وتب�صيرهما بالحاجة الما�سة �إلى 

المرجعية  توجهها  التي  التربوية  ال�سيروة  يدركان  بجعلهما  الكفيلة  التربية  على �أ�ساليب  الإطلاع 

ال�سيكولوجية الحديثة التي ينبغي معرفتها عن طبيعة الطفل، وتكوين ال�صور والتمثلات التي من 

��شأنها معرفة قدراته وحاجاته ورغباته، وطبيعة و�أنماط ممار�ساته التربوية.

تعتبر الأ�سرة المجال الوا�سع الذي يتحرك الطفل الموهوب با�ستمرار في ف�ضائه، يتفاعل مع �أفراده 

موهبته  تنمية  على  الم�ساعدة  العنا� صر فيه  تتوافر  ينبغي �أن  هنا  ومن  المختلفة.  بمكوناته  ويحتك 

الأ�سري  الو�سط  في  الموهوب  الطفل  رعاية  ف�إن  ال�صدد،  هذا  وفي  المطلوب.  بال�شكل  ورعايتها 

يقت�ضي ما يلي:

ـ �ينبغي على الأ�سرة �أن تغذي لدى الطفل الموهوب الرغبة في المطالعة و�أن تجعل في متناوله 

الكتب والمجلات المنا�سبة لميوله واهتماماته حتى ت�ساعده على �إ�شباع ف�ضوله العلمي والمعرفي؛

ـ �م�ساعدته على البحث عن المواقع الالكترونية المفيدة التي يمكنه ت�صفحها معه؛

ـ �على الأ�سرة �أن تكثر الحديث مع الطفل الموهوب حتى توفر له فر� صالتعبير و�إبداء الر�أي؛

ـ �ينبغي لأفراد الأ�سرة �أن يثبتوا للطفل الموهوب �أنهم متعلمون بدورهم ب�شكل م�ستمر وعليهم 

�أن يكونوا قدوة في ذلك. و�أن يبينوا له ب�أن التعلم هو ما ينبغي �أن يقوم به كل �شخ� صب�شكل 

دائم وم�ستمر يوميا ولي�س �أن يقت� صرالتعلم على المجال المدر�سي؛

ـ �عندما يطرح الطفل الموهوب �س�ؤا لاعلى �أحد �أفراد الأ�سرة و لايعرف الجواب عليه، ينبغي 

تو�ضيح ذلك وتقديم القدوة له في البحث عن الإجابة عليه، بالا�ستعانة بكتب الخزانة المنزلية 

�أو الإبحار في الانترنيت وطلب الم�ساعدة من الأخ�صائيين في المو�ضوع؛

ـ �ينبغي للأ�سرة �أن ت�شجع وتدعم روح الابتكار لدى ابنها الموهوب بتوفير �إياه المواد والعنا� صر

التي يحتاج �إليها في المجال الفني �أو غيره من المجالات الأخرى التي يحبها. وعلى الأ�سرة 

كذلك م�صاحبته �إلى التظاهرات الثقافية والفنية التي تقام في مدينته.
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على  بالإطلاع  ابنهما،  تربية  في  ملتزمان  �شريكان  الأبوان  يكون  بمكان �أن  الأهمية  من  �إن 

�سيرورة تربيته وتعليمه المدر�سي. ويق�صد بالتزامهما �أن يكونا �ضمن الفريق التربوي والتعليمي 

ابنهما �إلى  المتعلقة بتربيته وقبولهما خ�ضوع  القرارات  اتخاذ  ي�ساهمان في  بحيث  ابنهما،  لمدر�سة 

ي�ضطلعون  الذين  المعلمون  عليها  ليتعرف  ومواهبه،  قدراته  عن  الك�شف  ي�ستهدف  الذي  التقويم 

بتعليمه، و�أن يكون الأبوان على ا�ستعداد لتزويد المعلمين بكل المعلومات التي من ��شأنها �أن ت�ؤثر 

�إيجابا في تربيته، و�أن يقدما الم�ساعدة �إلى كل الفاعلين التربويين بمدر�سته، لو�ضع البرامج المنا�سبة 

لتعلم ابنهما وفق �إيقاعه الدرا�سي. وعليهما �أن يكونا على ات�صال م�ستمر بالمعلمين، للح�صول منهم 

على المعلومات المرتبطة بنمو وتعلم ابنهما، و�أن يطلعا على المعلومات التي يت�ضمنها ملفه المدر�سي 

ونتائج تقييم تعلماته والات�صال الدائم بالمعلمين من �أجل الاتفاق معهم على �أنجع ال�سبل التي يمكن 

�إتباعها في تعليم ابنهما ب�شكل يتفق وا�ستعداداته.

 والخلا�صة �أنه ينبغي تعزيز البيئة الأ�سرية الكفيلة بدعم الموهبة والتفوق من خلال تنظيم لقاءات 

ودورات تدريبية موجهة �إلى الأ�سرة لتوعيتها وجعلها تتعرف على خ�صائ� صالموهوبين وحاجاتهم 

ونموهم، ل�ضمان �إ�سهامها وم�ساعدتها في الك�شف عنهم، وكذا جعل الأبوين على دراية ب�أ�ساليب 

التعامل مع �أبنائهم الموهوبين ورعايتهم الرعاية اللائقة بقدراتهم وتميزهم.

ب�سبب  �صراعات  في  معه  تدخل  ما  كثيرا  الموهوب،  �شخ�صية  لطبيعة  المتفهمة  غير  الأ�سرة  �إن 

يطلب  وهو  ال�س�ؤال،  مو�ضع  �شيء  كل  وو�ضع  المناق�شة  عن  ينقطع   لا  فهو المختلفة،  ت�صرفاته 

ف�إنه يحتج ويرف� ضويقاوم. وكثيرا ما يقود مثل هذا  التقبل، و�إذا لم يتم �إقناعه  الفهم قبل  دائما 

ال�سلوك �إلى ال�صراع والاختلاف معه، والذي يبلغ �أحيانا م�ستوى ال�شدة والعنف. وقد ي�شتد �أوار 

مرحلة  الموهوب في  وبين  الأبوين  بين  خا� ص ب�شكل  والنقا�شية  الكلامية  المعارك  من  النوع  هذا 

المراهقة، التي ي�ضاف فيها �إلى خ�صائ� ص�شخ�صية الموهوب، خ�صائ� صخا�صة بمرحلة المراهقة، 

وهي المرحلة التي ي�سعى فيها ال�شخ�� صإلى ت�أكيد ذاته و�إثباتها بمختلف �أ�شكال ال�سلوك الذي يعتبر 

الحوار والنقا�� شأبرزها و�ضوحا.

خلاصة :

التربية والتكوين المت�سمان بالجودة والملاءمة يعتبران �أمرا حيويا بالن�سبة للبلدان العربية والإ�سلامية، 

للخروج من التخلف واللحاق بركب التطور والنماء، من �أجل الانخراط الإيجابي والفعال في 

مجتمع المعرفة. ومن هنا ينبغي على كل الم�ؤ�س�سات التي تعنى بالتربية والتعليم الانخراط في ور� ش

تعزيز كفاءات وقدرات المتعلمين لي�شكلوا �أداة تعبيد الطريق الأمثل نحو الم�ستقبل الم�أمول.

�إن مواجهة م�ستقبل مجهول ي�ستوجب توافر نموذج تربوي وتعليمي جديد في م�ضامينه و�أ�ساليبه 

الع� صر م�شكلات  مواجهة  على  قادرين  م�ستنيرين  مواطنين  لي�صبحوا  الطلاب  يعد  ي�ستطيع �أن 
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يعرفها  التي  للمع�ضلات  حلول  عن  والبحث  والتحليلي،  النقدي  بالتفكير  �صعوباته،  وتحدي 

المجتمع الذي يعي�شون فيه، وم�ساندة وتعزيز الخطوات التربوية ال�ساعية �إلى الاعتراف بالتفرد 

والاختلاف.

�إن الاهتمام بالموارد الب�شرية الثمينة له عوائد على المجتمع، ومن الأ�سباب التي تدعو �إلى هجرة 

العقول والمواهب، عدم توفير المناخ الملائم للتفتح والنمو و�شعورها بال�ضغوط التي تجعلها غير 

قادرة عن التعبير عن مكنوناتها، في�ؤدي ذلك �إلى هجرتها �إلى مجتمعات �أكثر رقيا وتقدما وتفهما 

لحاجاتهم وتقديرا لإمكاناتهم، مما يكبل بلدانهم خ�سائر فكرية ومعرفية لا تقدر بثمن.
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