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النحو الوظيفي وديداكتيك اللغة العربية

  تمهيد:

مكانة  خ�صب  معرفي  كحقل  اليوم  الل�صانيات  تحتل 

مرموقة في مجال العلوم الإن�صانية الرائدة، وذلك بالنظر 

تقدمها  التي  والإجرائية  النظرية  والمفاهيم  الأدوات  اإلى 

للباحث، وبالنظر اإلى ارتباطها باللغة التي يعبر بها الإن�صان 

عن اأغرا�صه، كانتماء اجتماعي لمنظومة ثقافية وقيمية، ولما 

كان الإن�صان مرتبطا باللغة ارتباط الدال بمدلوله بمفهوم 

فرديناند دو�صو�صير كان لزاما اأن يتم درا�صة اللغة بمفاهيم 

من  الباحث  تمكن  درا�صة   وتدري�صا؛  درا�صة  الل�صانيات، 

تجاوز المعارف حول اللغة التي تفتقد للدقة العلمية، وتدري�صا 

الوظيفية  الأبعاد  على  اللغة  تعليمية  اأثناء  المدر�س  بتركيز 

لها، وذاك ما بدا لنا يروم النحو الوظيفي الو�صول اإليه في 

درا�صته للغات الطبيعية، واللغة العربية واحدة منها.

علاقة  لها  اإ�صكالت  طرح  التمهيد  هذا  من  ونروم   

بتدري�س اللغة العربية من قبيل:

- علاقة النحو الوظيفي بديداكتيك اللغة العربية

تدري�س  في  الوظيفي  النحو  منجز  ا�صتثمار  اإمكانية   -

اللغة العربية 

تف�صير  في  الوظيفي  الخطاب  نحو  ا�صتثمار  اإمكانية   -

عبد الوهاب �صديقي

نروم من هذا التمهيد 

طرح اإ�شكالات لها علاقة 

 بتدري�س اللغة العربية 

من قبيل:

- علاقة النحو الوظيفي 

بديداكتيك اللغة العربية

- اإمكانية ا�شتثمار منجز 

النحو الوظيفي في تدري�س 

اللغة العربية 

- اإمكانية ا�شتثمار نحو 

الخطاب الوظيفي في تف�شير 

العوائق اللغوية التي تحول 

 دون تمكن المتعلم من 

الملكات اللغوية
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العوائق اللغوية التي تحول دون تمكن المتعلم 

من الملكات اللغوية

جوانب  في  البحث  هذا  في  و�صنت�صدى 

اإمكانية ا�صتثمار نتائج نظرية النحو الوظيفي 

  La théorie de la grammaire  fonctionnelle

،في ديداكتيك اللغة العربية، معرفين ببع�س 

المفاهيم المهمة لمدر�س اللغة العربية،اأملا في 

تدري�س  اللغة،  وحدة  لمكونات  جيد  تدري�س 

والتربوي،  الل�صاني،  بالمفهومين  »وظيفي« 

ال�صلبي،الذي  والتلقي  ال�صحن  عن  بعيدا 

يكر�س الهدر والت�صرب الدرا�صي،اإن لم يف�س 

للفو�صى و�صلوكات تربوية من قبيل الرتجال، 

دون تخطيط جذاذي محكم.

والمق�صود بالتدري�س الوظيفي الل�صاني، 

للتوا�صل  كاأداة  الطبيعية  للغة  النظر 

ا�صتح�صار  اأي  المتخاطبين،  بين  والتخاطب 

المقال  بربط  للكلام،  ال�صتعمالية  ال�صروط 

»الكفاية  جوهر  وهذا  المقام،  بمقت�صيات 

التداولية«.

 اأما مقت�صى التدري�س الوظيفي التربوي، 

العربية  اللغة  مكت�صبات  توظيف  يتم  فاأن 

كملكات لغوية توا�صلية، ومعارف ومهارات،في 

بلغة عربية �صليمة،  بالتعبير  المتعلمين،  حياة 

ل�صروط  م�صتوفية  النحو،  لقواعد  محترمة 

خطاب  في  المطلوبة  والن�صجام  الت�صاق 

المتعلمين تبعا لم�صتواه الدرا�صي، وهذا جوهر 

بيداغوجيا الكفايات.

 وبذلك يتفق التدري�صين،في اأهمية البعد 

الوظيفي في ال�صتغال باللغة وعليها.

الوظيفية،  الل�صانية  بالنظرية  نق�صد 

رحم  من   ن�صاأت  التي  الل�صانية  النظرية 

اأعمال  النجليزي فيرت، ول�صاني حلقة براغ، 

الل�صاني  مع  وتطورت  الن�صقية،  والل�صانيات 

الهولندي �صيمون Simon Dik ديك،خ�صو�صا 

موؤلفه الأول 1978.

والنحو  العربية  اللغة  ديداكتيك 

الوظيفي

في تعريف الديداكتيك :

  يتوارد مفهوم الديداكتيك في الكتابات 

 »didactique«ل ترجمة  باعتباره  التربوية 

باللغة الفرن�صية، ويعني علم التدري�س، وفن 

في  العربية  الموؤلفات  عليه  وتطلق  التدري�س، 

حقل التربية مقابلات متعددة منها؛ تدري�صية 

المادة، وديداكتيكا،و فن التدري�س، ومنهجية 

التدري�س، وعلم التدري�س، والتعليمية...ويعد 

ا�صتخدمها  من  اأول    Comeniusكومينو�س

كتابه  في  1657م  منذ  التعليم  لفن  كمرادفة 

1
»الديداكتيكا الكبرى« 

 خلا�صة القول؛الديداكتيك يعني التفكير 

لتدري�س  الممكنة  ال�صتراتيجيات  مختلف  في 

مادة من المواد،من جانب محتواها،ومنهجها 

المتعلم  جانب  المعرفية،ومن  ومنطلقاتها 

والمدر�س  التعلم،  و�صعية  في  وا�صتعداداته 

وعدته وتكوينه،ويرتبط بالديداكتيك مفهوم 

 ،Triangle didactique الديداكتيكي«  »المثلث 



132

جلة علوم التربية ـ العدد: 59
م

على  للديداكتيك  الن�صقي  التحليل  ويركز 

بين  التفاعلية  العلاقات  مختلف  تحليل 

المدر�س  وهي  الديداكتيكي  الفعل  مكونات 

والمادة والمتعلم، و كاأقطاب ثلاثة وهي:

علاقة  ويربط  البيداغوجي،  القطب   -

»التعاقد  مفهوم  يوثقها  و  بالمتعلم،  المدر�س 

،ويركز   le contrat didactique الديداكتيكي« 

ومهام  اأدوار  تحدد  التي  التفاقات  على 

التوا�صل  تجعل  والتي  والمتعلم،  المدر�س 

للنجاح،  �صبيله  يعرف  ال�صفي،  التربوي 

الميثاق،  ورباط  التعاقد  على  مبنية  فالحياة 

التعاقد  فغياب  بها،  اأولى  التربوية  والحياة 

وغياب  الفو�صى  اإلى  يف�صي  الديداكتيكي، 

المردودية، وغياب جودة الفعل التربوي.

ويربط  ال�صيكولوجي،  القطب   -

   les المتعلّمة، وتمثلاته   بالمادة  المتعلم  علاقة 

للتفاعل  وا�صتعداده  حولها،   représentations

معها، من خلال ا�صتدماج المكت�صبات القبلية، 

ا�صتثمار  تم  وكلما  جديدة.  معرفة  بناء  بغية 

جديدة،  معارف  بناء  في  المتعلم  تمثلات 

تعلماته، والأمر  بناء  كلما تفاعل و�صارك في 

ينعك�س.

الريا�صية  المعادلة  �صياغة  ويرجع   -  

للتمثلات اإلى الديداكتيكيين اأندريه جيوردان 

  G. Devechi دونفن�صي  وجيرار   A .Gordan

بما  رهين   
2
المعرفة بناء  اأن  يعتقدان  اللذين 

ومعارف  تمثلات  من  المتعلم  لدى  تراكم 

ومكت�صبات قبلية، لها علاقة ب�صبكات ذهنية 

ذات معنى.

    وقد �صاغا المعادلة الريا�صية  للتمثلات 

على ال�صكل الآتي:

                           )
3Conception =)pcors

على  ويركز  الب�صتمولوجي  القطب   -

الك�صف  اأي  والمعرفة،  المدر�س  بين  العلاقة 

»العلبة  تفعيلها  داخل  يتم  التي  الآليات  عن 

4
الباحثين- اأحد  �صماها  -كما  ال�صوداء«  

لها،  ا�صتمداده  وحقول  للمدر�س،  المعرفية 

مهارة  وتبرز  الدرا�صة،  بحث  جوهر  وهذا 

 La 5المدر�س في تجويد فعل النقل الديداكتيكي

transposition didactique  من خلال مجموعة 

التي  التخطيطية  الإ�صتراتيجية  العمليات 

يعتمدها المدر�س لنقل المعارف من م�صتواها 

المب�صط  الم�صتوى  العالم،اإلى  الأكاديمي 

المتعلم،من خلال التفاعل اليجابي بينه وبين 

التوجيه  خلال  من  المعرفة  بناء  في  المتعلم 

بغية  البناء،  ال�صفي  والتوا�صل  الهادف، 

مرامي  لتحقيق  المدمجة،   الموارد  ا�صتثمار 

التربوية،  والتوجيهات  المدر�صي  المنهاج 

وتفعيل الأطر المرجعية  للمادة قيد الدر�س. 

الديداكتيكي من منظور  الفعل   وتحكم 

اأفعال  تهيكل وتدمج  ن�صقي معرفي �صجلات، 

من  وتمكننا  التعلمية،   – التعليمية  العملية 

فهم تمف�صلات الفعل التربوي،الذي تحدده 

الموؤ�ص�صاتي،  ال�صياق  يفر�صها  ا�صتراطات 

من  تمكنه  على  وانعكا�صها  بالمتعلم  المحيط 

بناء المعارف، ومن هذه ال�صجلات:
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 le registreال�صيكولوجي ال�صجل   -

التعلم،  فعل  حديثه  ومدار   :psychologie

وال�صتراتيجيات التي يفعلها المتعلم من اأجل 

من  مجموعة  على  علاوة  المعارف،  اكت�صاب 

الأبعاد النف�صية، والعقلية –الذهنية، المتعلقة 

بتمثلاته ومكت�صباته ال�صابقة وا�صتعداداته.

 le registreالموؤ�ص�صاتي ال�صجل   -

الموؤ�ص�صة  محيط  ومقت�صاه   :  institutionnel

الموؤ�ص�صة  التعلم، كموقع  يوؤثر على فعل  الذي 

قروي(،  )ح�صري،  وو�صطها  التربوية، 

والقت�صادية  الجتماعية  والظروف 

ال�صيا�صة  اإلى  بالإ�صافة  هذا  للمتعلمين، 

المنهاج،  فل�صفة  يحددها  التربوية،التي 

والكتاب الأبي�س، وغيرها من الأطر المرجعية 

المدر�صية  والكتب  التربوية،  كالمذكرات 

وغيرها التي توؤطر الفعل التربوي. 

 le registreالبيداغوجي ال�صجل   -

واأداءه  المدر�س  فعل  ويحلل   :  pédagogique

هذا  وتحدد  ال�صفي،  الو�صط  داخل 

الأكاديمي  التكوين  منها؛  محددات  الفعل 

مع  وتفاعله  للدر�س،  وتخطيطه  للمدر�س، 

في  يعتمدها  التي  المتعلمين،وال�صتراتيجيات 

اإي�صال المعارف. 

 le registreالب�صتمولوجي ال�صجل   -

فعل  حديث  ومدار   :  epistemologique

 A اأندري  جيوردان  المعرفة-الذي ركز عليه 

Gordan. في تحليله الديداكتيكي،في علاقاته 

بتمثلات les représentations ، المتعلم وت�صوره 

المعرفة  لكت�صاب  وا�صتعداداته  للمادة، 

نف�صها،كم�صامين وقيم واأن�صاق ثقافية.

اإن الفعل الديداكتكي،   خلا�صة القول، 

واأقطاب،  و�صجلات  وعلاقات  م�صتويات 

المعرفة  نقل  فعل  فهم  من  تحليلها  يمكن 

للمتعلم،والأ�ص�س الب�صتمولوجية المعتمدة في 

المتعلم  تمثلات  ا�صتح�صار  خلال  ذلك،من 

للمدر�س  التخطيطية  وال�صتراتيجيات  اأول، 

التربوية  بالموؤ�ص�صة  المحيط  وال�صياق  ثانيا، 

من  المتعلم  تمكن  نجاح  اأجل  من  ثالثا، 

في  ت�صهم  واأن�صاق  و�صلوكات  كقيم،  المعارف 

التنمية والتقدم والزدهار.

 ويمكن ال�صتعانة بالجدول الآتي لتو�صيح  

كما  الديداكتيكي  الفعل  مكونات  تفاعلات 

يلي:
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بديداكتيك  الهتمام  دواعي   -  1  -  2

اللغة العربية: 

للتربية  الوطني  الميثاق  ظهور  اقت�صى 

والتكوين، 2000 تقديم ت�صور جديد للمدر�صة 

لتلقي  مدر�صة  من  بوا�صطته،  تنتقل  المغربية 

المعارف، -اعتمادا على »مقاربة بالأهداف«، 

كمالك  المدر�س،  �صلطة  ت�صمن  التي  المقاربة 

للمعرفة، ويعتبر المتعلم بناء على هذا »وعاء 

الأ�صاليب،  متعددة  مدر�صة  اإلى  لل�صحن«- 

اقت�صادي،  ال�صو�صيو  محيطها  على  منفتحة 

في  ت�صاهم  المجتمع«،  قلب  في«  باعتبارها 

للتكوين  ومهارات  تقنيات  المتعلم  اإك�صاب 

ال�صحن  عن  بعيدا  التعلمات  وبناء  الذاتي، 

ال�صلبي، من خلال »مقاربة الكفايات« كاإطار 

و�صعيات  خلق  يعتمد  جديد  بيداغوجي 

حلها،  على  المتعلم  ت�صاعد  –م�صكلات  
ا�صتجابة لحاجات �صوق ال�صغل.

 وبناء على هذا، فقد تم تحيين مناهج 

والبرامج والمقررات الدرا�صية حتى ت�صتجيب 

اعادة  تم  الإطار  هذا  وفي  الغايات،  لهذه 

العربية«،  اللغة  وبرامج  »مناهج  في  النظر 

اللغة  لـ»ديداكتيك  جديد  لت�صور  للتاأ�صي�س 

:
6
العربية« وذلك للدواعي الآتية منها

والبرامج  للمناهج  الجيدة  الملاءمة   -

مع و�صعيات التدري�س الجديد

 م�صتوى المادة م�صتوى المدر�س م�صتوى المتعلم 

  فهم ظروفه النف�صية والجتماعي، 
والعوائق التي تحول دون تمكنه من 

الملكات 

وت�صويقه  دافعيته  واإثارة    تحفيزه 
اإلى التعلمات

والتكوين  التعلم    تنمية 
والمطالعة  القراءة  الذاتي،وتحبيب 

الحرة لديه  

لدى  اللغة  اأمرا�س    فهم 
جماعة  ابن  المتعلم،باعتباره 

في  توؤثر  جغرافيا  اإلى  تنتمي  لغوية 

)�صو�صيول�صانيات( للغة  اكت�صابه 

لغوية  نف�صية  اأبعاد  يمثل  اأنه  علاوة 

)�صيكول�صانيات( بغية اإيجاد الحلول 

وتجاوزها  الأمرا�س  لهذه  الملائمة 

�صعوباتها.

والوعي  المعارف    تجديد 
بالمادة المدر�صة

الحقل  لم�صتجدات    المواكبة 
)المنهاج،المذكرات  التربوي 

التربية  وعلوم  التربوية،. 

وعلم النف�س المعرفي والت�صريع 

التربوي...الخ(

حقل  لم�صتجدات    المواكبة 
التخ�ص�س كالنقد والل�صانيات 

والآداب 

الديداكتيكية،  العدة    تجويد 
الممار�صة  تجويد  في  والرغبة 

التدري�صية من جيد اإلى اأجود

  تعبئة الموارد المعرفية 
الكتاب  معارف  ونقد    تنقيح 

المدر�صي

النقل  اأ�صاليب    تجويد 
الديداكتيكي

  الوعي باإ�صكالت تدري�س المادة 
التجربة  ا�صتثمار   خلال  من 

التدري�صية وتراكماتها.

تدري�س  تجويد  في    الم�صاهمة 
على  النفتاح  خلال  من  المادة 

اللغة  اأ�صاتذة  ال�صركاء )جمعية 

العربية نموذجا(

الم�صاهمة  على  المتعلم    تحفيز 
ذات  الموازية  الأندية  تفعيل  في 

كاأندية  بالتخ�ص�س  الهتمام 

)الإبداع، ال�صرد،الم�صرح، الخط 

العربي...الخ
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للاإجراءات  الأمثل  الت�صريف   -

المواد  لتدري�س  والمقترحة  المتخذة  والتدابير 

والتخطيط لإنجاح رهانات المناهج والبرامج 

الجديدة

التعلم  من  الهتمام  مركز  تحويل   -

المتمركز  التعلم  اإلى  المعرفة  حول  المتمركز 

بيداغوجية  مع  ان�صجاما  المتعلم  حول 

الكفايات

العمل  لو�صائل  المتوا�صل  التحيين   -

الديداكتيكي ال�صفي وعدته وفق م�صتجدات 

التربية والتكوين

للمعارف  ال�صليم  الديداكتيكي  النقل   -

الم�صتهدفة  والكفايات  والمهارات  والقيم 

و�صعيات  في  مدر�صة  واأن�صطة  محتويات  اإلى 

ديداكتيكية خا�صة 

الهتمام  اأن  قيل،  مما  تبدى  لقد   

الن�صجام  اأملاه  العربية،  اللغة  بديداكتيك 

مع الو�صعيات الجديدة التي يفر�صها، تبني 

المتعلم  حول  تتمركز  بيداغوجية،  مقاربات 

و�صبل تمكنه من المعارف والمهارات والمواقف، 

والملكات اللغوية والتوا�صلية، مما ين�صجم مع 

الطرح » الوظيفي« الذي يرى في المعارف التي 

ينبغي اأن يتمكن منها المتعلم هي التي يمكن 

توظيفها في حياته، والتي يمكن ا�صتثمارها في 

يُ�صادفها  التي  الو�صعيات  مع  حل/والتعامل 

ويتطلبها  اقت�صادي،  ال�صيو�صيو  محيطه  في 

لي�صت  المعارف  اأن  اعتبار  ال�صغل، على  �صوق 

مق�صودة لذاتها، واإنما المق�صود �صبل التغلب 

بناء  المتعلم في  تعتر�س  التي  الم�صكلات  على 

المعارف والتكوين الذاتي.

اللغة  وديداكتيك  الوظيفي  النحو   3-1

العربية:

الوظيفية  الل�صانية  الكتابات  ت�صدت    

لتقديم ديداكتيك النحو الوظيفي ،من خلال 

ا�صترتيجيتين هما:

النحو  واإليات  مفاهيم  تقريب 

الوظيفي،للاأ�صاتذة والمفت�صين 

لظواهر  الوظيفية  المقاربات  تب�صيط 

لغوية معينة كالعطف، وال�صتفهام وال�صتلزام 

الحواري 

تدري�س  لبلوغ   )2006 )المتوكل  ويقترح 

للغات اأمثل مايلي:

لغة  مقابلة  في  اللغات  تعليم  عملية  تتم 

المتعلم باللغة المراد تعلمها

ي�صتدعي  التدري�س،  في  ما  لغة  تعليم 

فح�س ظواهر عامة تجمع خ�صائ�س وظيفية 

دللية وتداولية كظاهرة التبئير مثلا

تح�صي�س المتعلم بما يوؤالف وبما يخالف 

يتعلمها، وهذا  التي  واللغة  الأ�صلية  لغته  بين 

 Compétence النمطية  الكفاية  م�صمون 

.  typologique

ال�صتراتيجيات  من  اإذن  ي�صتفاد   

الوظيفي  النحو  يقترحها  التي  الديداكتيكية 

اأنها تت�صم بالجدة  في تدري�س اللغة العربية، 

واإمكانية اأجراأتها، �صريطة ا�صتيفاء �صرطين 

هما: �صبط اإواليات النحو الوظيفي؛ مفاهيم 



136

جلة علوم التربية ـ العدد: 59
م

مع  ال�صمولي  التعامل  ا�صتغال،ثم  واأدوات 

يتم  التي  والتداولية  الدللية  الظواهر 

في  تكمن  الوظيفي  النحو  واأهمية  فح�صها، 

كونه ي�صتدمج مجموعة من المفاهيم ال�صابقة 

التي �صبقت الإ�صارة اإليها،فال�صو�صيول�صانيات 

بال�صروط  اللغة  اكت�صاب  يربط  كمبحث 

يمكن  بالمتعلم،  المحيطة  الجتماعية 

التداولية«  ب«الكفاية  المبحث  هذا  تعوي�س 

يروم  التي   ،Compétence pragmatique

ربط  ومفادها  تف�صيرها،  الوظيفي  النحو 

اللغة  فم�صتعمل  ال�صتعمال،  ب�صروط  اللغة 

القواعد  ن�صق  ن�صقين:  يكت�صب  الطبيعية، 

ربط  اأي  ال�صتعمال؛  ون�صق  للغة،  التركيبية 

اأن  القول  اإلى  نذهب  قد  بالمقام،بل  المقال 

الجتماعي  القالب  الوظيفي  النحو  اقتراح 

الطبيعية  اللغة  م�صتعمل  نموذج  �صمن 

بال�صروط  للخطاب  ربط   ،)2003 )المتوكل 

الجتماعية التي ولدته.

ال�صيكول�صانيات،  مبحث  كان  واإذا    

يربط اإنتاج اللغة بن�صج الجوانب الوجدانية 

من  الفرد،فاإنه  ل�صخ�صية  والنف�صية 

هذا  تعوي�س  يمكن  الوظيفي  النحو  منظور 

 Compétence النف�صية«  ب»الكفاية  المبحث 

اهتمامها  ين�صب  ،التي   psychologique

وال�صروط  اإنتاجها،  ب�صروط  اللغة  ربط  على 

النف�صية للمتكلم والمخاطَب ،والتي تعينه على 

الفهم والتاأويل.

وديداكتيك  القالبي  الطبقات  نحو   4-1

اللغة العربية:

)المتوكل  القالبي  الطبقات  نحو  يقدم   

العربية  اللغة  مدر�س  تعين  2003(،تف�صيرات 

قدمت  اللغوية،وقد  ال�صطرابات  فهم  على 

درا�صات  الوظيفي  النحو  نظر  وجهة  من 

لدى  اللغة  اأمرا�س  بع�س  وتف�صير  لمعالجة 

في  تظهر  والتي  الطبيعية  اللغة  م�صتعمل 

الوظائف  انعدام  اللغوية من قبيل؛  انتاجاته 

التداولية )البوؤرة والمحور(، اأو انك�صار وخلل 

في ال�صل�صلة المحورية للخطاب.

الدرا�صات  هذه  ا�صتثمار  و�صيمكن   

مدر�س اللغة العربية، من تف�صير اأ�صباب قلق 

العبارة اللغوية في اإنجازات المتعلمين، وغياب 

ال�صل�صلة  في  وخلل  والتنا�صق،  الن�صجام 

مو�صوع  من  النتقال  خلال  من  المحورية 

على  علاوة  لذلك،  موجب  دون  مو�صوع  اإلى 

تف�صير ركاكة العبارة، وقد تو�صلت نتائج هذه 

الدرا�صات اإلى ت�صنيف ال�صطربات اللغوية 

تبعا للاآتي: 

ر�صد  الوظيفي  النحو  نظرية  وتروز   

ماأربين هما:

ال�صطراب  �صنف  بين  تعالقات  و�صع 

اللغوي و�صنف ال�صطراب النف�صي والعقلي
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النزياح  عن  اللغوي  ال�صطراب  تمييز 

اللغوي الفني ال�صليم

  خلا�صة القول اأن نظرية النحو الوظيفي 

بهذا المعنى ن�صق متكامل يمكن ا�صتثماره من 

و�صع خطة ديداكتيكية لتدري�س اللغات عامة 

نتائج  ت�صتجمع  خا�صة،لأنها   العربية  واللغة 

نموذج  تقدم  نظرية  ال�صابقة،فهي  المفاهيم 

العربية،  اللغة  الوظيفي في  النحو  ديداكتيك 

الجتماعية  ال�صروط  ت�صتح�صر  نظرية  وهي 

والتداولية في ا�صتغالها على اللغة الطبيعية، 

اللغوية  ال�صطرابات  لتف�صير  نظرية  وهي 

وتف�صيرها والم�صاهمة في معالجتها.مما ي�صح 

معها القول اأن نتائجها �صالحة اأن ت�صتثمر في 

تدري�س وظيفي للغة العربية.

خاتمة:

النحو  اأن   طرح  ما  خلال  من  نخل�س   

اإطارا  تعتبر  اأن  �صالحة  نظرية  الوظيفي، 

النحو  ديداكتيك  لو�صع  وتطبيقيا،  نظريا 

تب�صيط  بغية  العربية،  اللغة  في  الوظيفي 

بناء  في  وا�صتثمارها  الوظيفية  الظواهر 

مقررات اللغة العربية في ال�صلك الثانوي.

عن  البحث  التعلمات  تطوير  يقت�صي   

التعلم  تحبب  التي  ال�صتراتيجيات  مختلف 

الل�صانيات  تخوله  ما  ل�صيما  للمتعلمين، 

خ�صو�صا،علاوة  الوظيفي  والنحو  عموما، 

التكنولوجية،  الو�صائط  على  النفتاح  على 

�صناعة  اأجل  الرقمية،من  الثورة  تخوله  وما 

اإن�صان مجتمع المعرفة.  
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نف�صي

- خلل في الم�صتوى التمثيلي

اأو  البلاغي  الم�صتوى  في  اأو 

في الم�صتوى العلاقي

الوظائف  طبقة  في    خلل 
والمحور  البوؤرة  )انعدام  التداولية 

مثلا(
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