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الم�سرح المدر�سي

من هاج�س الفرجة اإلى اأفق التطهير

تاأملات في نموذج عاملي

مقدمات منهجية

ماذا نق�سد بالم�سرح المدر�سي؟

نوعا من  التقعيد  المدر�سي على م�ستوى  الم�سرح  يعي�ش 

والمنهجية  المعرفية  المنطلقات  بفعل  والتباين،  الت�سارب 

على  الغايات  كانت  واإن  التعاريف،  هذه  عنها  ت�سدر  التي 

التباين  فبين  متقاربة.  تقدير  اأقل  على  اأو  واحدة،  العموم 

والتوحد، تتنا�سل التعاريف اإلى الحد الذي ن�سي فيه بع�سها 

له  اأدبي  جن�ش  البع�ش  عند  فهو  الم�سرح،  هذا  طبيعة  كلية 

الوقت  في   ،
1
الأدبية ومرتكزاته  ووظائفه  الفنية  �سروطه 

الذي ا�ستقرت ب�سكل مطلق كل الأ�س�ش الجمالية والفكرية 

الخا�سة بالظاهرة الم�سرحية، اإذ تم التاأكيد »خلافا لعتقاد 

الم�سرح  �سيوعه،  في  �سببا  المدر�سية  الموؤ�س�سة  كانت  خاطئ 

. وهو عند غيرهم 
2
لي�ش جن�سا اأدبيا، ولكنه ممار�سة ركحية«

»الرتجال«  على  يقوم  دراميا،  �سكلا  ياأخذ  تربوي  »م�سرح 

باإر�ساد  الأطفال  ويوؤديه  ال�ستعرا�ش،  اإلى  يهدف   ول 

3
من المعلم«

التي  المغر�سة،  التاأويلات  من  مجموعة  عن  وبعيدا 

لتزج  التربوي  �سياقه  من  المدر�سي  الم�سرح  اإخراج  تحاول 

بو�شعيب بنيون�س

يراهن المنهاج 

المدر�سي في مختلف 

اأ�سلاك التعليم على تحقيق 

مجموعة من القيم والأ�س�س 

المنحدرة ب�سكل مبا�شر 

من التوجهات العقدية 

والفكرية التي تتبناها اأمة 

ما، اأو مجموعة ب�شرية معينة. 

ولت�شريف هذه القيم، 

يتم التو�سل بمجموعة 

من المحاور المعرفية 

الموزّعة على مجموعة من 

المكونات الدرا�سية، التي 

تتنوع وتختلف باختلاف 

الم�ستويات التعليمية.
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الأجوف،  النظري  التقعيد  متاهات  في  به 

الم�سرح المدر�سي هو كل »م�سرح تربوي تعلمي 

وحدة  مكونات  من  مكونا  باعتباره  تعليمي 

التربية الفنية والتفتح التكنولوجي، ون�ساطا 

. هذا التقعيد البيداغوجي الخال�ش 
4
تعاونيا«

اأن  بالمقابل  ي�سترط  الفرجوية،  للظاهرة 

الدقة  بنف�ش  الظاهرة  هذه  وظيفة  تتحدد 

التي ات�سم بها التعريف، وعليه تكون وظيفة 

»ل  جماليا  ن�ساطا  الجمالية  الممار�سة  هذه 

بل  منا�سباتيا،  م�سرحا  بال�سرورة  يجعله 

يمكن ال�ستفادة منه في المنا�سبات المدر�سية 

والدينية والوطنية، وغيرها، ما دام مرتبطا 

الح�سارية  بالقيم  يمده  الذي  بالمجتمع 

ناحية  ومن   .
5
الإن�ساني« بعدها  والثقافية في 

اأخرى يتم الت�ساوؤل عن طبيعة الف�ساء الذي 

ي�سهد نمو و�سيرورة هذه الممار�سة الجمالية. 

اجتماعية  »موؤ�س�سة  باعتبارها  المدر�سة  اإنه 

وتوجهاته،  المجتمع  فل�سفة  فيها  تح�سر 

الإن�سانية  العلوم  بع�ش  معطيات  اإلى  اإ�سافة 

التي ترفد العملية التربوية الموؤ�س�سة بنتائجها 

 .
6
النظرية والتطبيقية«

المدر�سي،  الم�سرح  بمفهوم  الوعي  فهذا 

اإلى  يقودنا  الذي  هو  وبوظيفته،  وبف�سائه، 

الت�ساوؤل المركزي لهذه المداخلة:

وهي  ـ  التجربة  هذه  ا�ستطاعت  هل   

اأن تحقق رهان الجمالية  ـ  رائدة في مجالها 

والأخلاق في الفرجة الم�سرحية المدر�سية؟

التاأكيد هو من  اأو  بالنفي  اإن كل جواب 

باأكثر من  المحفوفة  والمجازفة  المغامرة  قبيل 

مزلق، وهذا لكوننا:

اأول: نفتقد اإلى اأر�سية نظرية وقراءات 

هذا  بخ�سو�ش  وال�سمات  المعالم  وا�سحة 

الم�سرح، وبخ�سو�ش اأ�سكال ا�ستغاله الجمالي 

والفكري، واأن ما نعرفه عنه هو مجموعة من 

الأطر المرجعية المنظمة؛

ال�سكل  بد في الحكم على هذا  ثانيا: ل 

عند  نقف  اأن  الذات،  القائم  الجمالي 

م�ستويات ثلاثة:

الفاعلين  تربط كل  التي  العلاقة  اأجراأة 

في هذا الحقل؛

فاعل،  بكل  الخا�سة  الأدوار  تحديد 

في  ح�سوره  وطبيعة  حركته،  وحدود 

المجموعة؛

في  الفرجوية  الظاهرة  نات  مكوِّ قراءة 

الم�سرح  هذا  باعتبار  المدر�سي  الم�سرح  �سياق 

التجليات  من  مجموعة  من  واحدا  ي�سكل 

اأي  ـ  واأنها  واأ�سكالها،  بالفرجة  الخا�سة 

الفرجة ـ جوهر تتعدد وتتنوع اأعرا�سه.

الخطاب  ثراء  من  المدر�سي:  الم�سرح 

النظري اإلى فقر الدر�ش الجمالي

مختلف  في  المدر�سي  المنهاج  يراهن 

من  مجموعة  تحقيق  على  التعليم  اأ�سلاك 

من  مبا�سر  ب�سكل  المنحدرة  والأ�س�ش  القيم 

التوجهات العقدية والفكرية التي تتبناها اأمة 

ولت�سريف  معينة.  ب�سرية  مجموعة  اأو  ما، 

من  بمجموعة  التو�سل  يتم  القيم،  هذه 
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من  مجموعة  على  الموزّعة  المعرفية  المحاور 

وتختلف  تتنوع  التي  الدرا�سية، 
7
المكونات

باختلاف الم�ستويات التعليمية.

بمختلف  الخا�ش  المغربي  المنهاج  وفي 

اأ�سلاك التعليم ل اثر لمادة ا�سمها الم�سرح، مع 

الأ�سلاك  متنوعة في مختلف  ن�سو�ش  وجود 

والعقلي  الفكري  النمو  وطبيعة  تتما�سى 

للمتعلم، واأحيانا تتجاوزه:

نلاحظ   ،
8
المنهاج اأدبيات  اإلى  وبالعودة 

�سا�سع جدا،  الفنون  اأنى الحديث عن قطب 

غير اأنه اأهمل الحديث عن الم�سرح ب�سكل لفت 

ال�سينما،  عن  الحديث  ح�سر  بل  للانتباه، 

والت�سكيل، وباقي الفنون الب�سرية، في الوقت 

الذي اأهمل فيه الحديث عن الم�سرح.

تم   ،
9
للوزارة اإ�سدار  اآخر  في  اأنه  غير 

تخ�سي�ش ثلاث �سفحات كلها للحديث عن 

 من خلال عر�ش:
10

الم�سرح المدر�سي

1 - كفايات الم�سرح المدر�سي؛

2 -مكونات م�سرح الطفل؛

3 -المبادئ العامة لتدري�ش الم�سرح؛

4 -برنامج الم�سرح المدر�سي.

م�سداقيته  عنا�سر  كل  يفقد  حديث 

المدر�سية،  الكتب  م�سامين  اإلى  بالعودة 

التربية  مجال  في  والح�س�ش  المواد  وطبيعة 

�سابقا.  اإليها  الإ�سارة  تمت  كما   
11

الجمالية

فالحديث عن الم�سرح كلما ات�سع نظريا �ساق 

التربية  عن  الحديث  يكون  وعليه  عمليا، 

الفنية في المدر�سة المغربية بمختلف اأ�سلاكها 

الم�سهد  تاأثيث  يتم  الذي  الترف  من  نوعا 

النظري به. 

الفن..حدود  حدود  المدر�سي:  الم�سرح   

الأخلاق

في  الفرجوية  الممار�سة  ت�ستجيب  هل 

القيمية؟  التربية  لمبداأ  المغربية  المدر�سة 

الدر�ش الجمالي  ين�سجم  اأخرى هل  وبعبارة 

مع الدر�ش الأخلاقي/ القيمي؟

الثانوي التاهيليالثانوي الإعداديالبتدائي

مجموعة من الن�سو�ش 

في مكون القراءة

مجموعة من الن�سو�ش في 

مكوني:

در�ش الن�سو�ش ودر�ش الموؤلفات 

والتني تن�ش التعليمات على 

التعاطي معها باعتبارها اآثارا 

اأدبية.

مجموعة من الن�سو�ش في مكوني:

در�ش الن�سو�ش ودر�ش الموؤلفات 

والتني تن�ش التعليمات على 

التعاطي معها باعتبارها اآثارا 

اأدبية.

بالإ�سافة اإلى مادة الثقافة الفنية 

التي تغيب فيها الن�سو�ش وتح�سر 

المدار�ش والتجاهات الخا�سة 

بالم�سرح
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بالتربية  الم�سرح  علاقة  عن  الحديث 

التحولت  من  مجموعة  �سياق  في  يندرج 

من  كثير  �سهدتها  التي  ثقافية  ال�سو�سيو 

المجتمعات، هذه المجتمعات التي حولت اإعادة 

النظر في منظوماتها التربوية في �سوء البحث 

التي  المظلمة  الأنفاق  من  للخروج  اأفق  عن 

و�سل اإليها و�سع التربية والتكوين فيها. لقد 

حاولت هذه المنظومات التربوية رد العتبار 

لما كانت تعتبره في اأوقات �سابقة نوعا الأن�سطة 

اأدركوا  التي ل علاقة لها بفعل التربية. لقد 

بعد مدة«ذلك الترابط والتفاعل الفريد من 

نوعه بين الم�سرح والتربية في �سياق المدر�سة، 

بحيث اأ�سبح الم�سرح و�سيلة تربوية ي�سهم في 

والجتماعية  العقلية  التلميذ  قدرات  تنمية 

 .
12

وما اإلى ذلك«

ويتجلى هذا الترابط في ح�سور مجموعة 

في  البيداخوجية/الديداكتيكية  القيم  من 

الممار�سة الم�سرحية:

الممار�سة  اأدركت  لقد  التعديل:  اأول: 

الكبرى  تحولتها  زحمة  في  قد  التربوية 

الفعل، من  اإلى  الفتعال  النتقال من  اأهمية 

الإطار ال�سوري المتخيل اإلى الإطار الواقعي 

اأن  على«  اإجماع  ثمة  نجد  بحيث  الملمو�ش. 

تكون  قد  �سلوكات،  من  العقل  له  يخ�سع  ما 

م�سطنعة في بادئ الأمر، اإل اأنها ما تلبث اأن 

تعديل  على  التدريب  اأ�سكال  من  �سكلا  تغدو 

ال�سلوك، ثم ت�سبح فيما بعد �سلوكا طبيعيا، 

يحققه  الذي  الجتماعي  الجانب  يعزز  مما 

.
13

الم�سرح المدر�سي«

اأي�سا  لقدتم  والتنظيم:  التوقع  ثانيا: 

النتباه في الوقت ذاته اإلى ال�سرامة التربوية 

التعليمية/التعلمية  العملية  تفتقدها  التي 

ذاتها. فالبيداغوجيا تراهن في ان�سرافاتها 

الذي  التخطيط  مبداأ  على  الديداكتيكية 

ويقوم  الدقة،  من  ممكن  قدر  اأكبر  ي�سترط 

على اأ�س�ش منها: التنظيم، والتوقع. فالم�سرح 

»المدر�سي و�سيلة للتدريب على الحياة بجميع 

بالقيم  مُفعما  اإيجابيا  تدريبا  متناق�ساتها 

للتعليم  مدر�سة  فهو  والجتماعية،  الخلقية 

بالثواني،  والن�سباط، فكل �سيء فيه منظم 

وهي  النفعال،  اإلى  الحركة،  اإلى  اللفظ  من 

فيما  اأنها ت�سبح  اإلى  العتقاد  ي�سود  �سفات 

.
14

بعد، �سلوكات اإيجابية«

هذا الفهم المتاأخر غالبا ما يتم تبريره 

التعليمية  الموؤ�س�سة  خارج  يعي�ش  الفن  بكون 

اإ�سكالية على م�ستوى التقعيد، وهذا اأمر يلقي 

بظلاله و�سلاله على الممار�سة الم�سرحية في 

المدر�سة التعليمية، فهو:

اأزمة هوية بحكم نفاذه من  اأول: يعي�ش 

اأ�سابت  الفن  ت�سريع  فاأزمة  الت�سريع،  �سلطة 

نف�سه في هويته، وحالت دون ما يمكن  الفن 

اأن يكون عليه، اأو ما لي�ش هو عليه، وما عادت 

متى  البتدائي:  ال�سوؤال  عن  بالإجابة  ت�سمح 

؛
15

يكون اأو ل يكون هناك فن؟«

موقعه  تخ�ش  فهم  اأزمة  يعي�ش  ثانيا: 

الواقع  في  الإجمال،  في  الفن  بحيث«يتنزل 

من دون اأن يكون واقعا بالكامل، نا�سرا عالما 
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في  ل  ـ  اأحيانا  فيه  العي�ش  لنا  يحلو  مُتَوَهما 

؛
16

�سورة دائمة ـ بدل من الحياة اليومية«

وظيفته،  تخ�ش  فهم  اأزمة  يعي�ش  ثالثا: 

يعني  لأنه  موجودا،  يكون  باأن  يكتفي  فهو«ل 

اإظهار  في  العالم،  تقديم  في  طريقة  كذلك 

وحد�سنا،  بح�سا�سيتنا،  مو�سول  رمزي  عالم 

جانبه  وهو  وا�ستيهاماتنا،  ومخيالنا، 

.
17

التجريدي«

وعليه كان ل بد من البحث عن ال�سياقات 

بيداغوجيا  دمج  في  دقة  الأكثر  النظرية 

بالمدر�سة  الم�سرحي  الدر�ش  في  الجمال 

من  مجموعة  عن  الحديث  فبدل  المغربية. 

الم�سرح،  بدر�ش  الخا�سة  والمكونات  المحاور 

كان من اللازم اللازب ر�سد الأطر  والأ�س�ش 

الفل�سفية التي يقوم عليها الم�سرح المدر�سي، 

اأي �سياغة ت�سوّر نظري يجعل من ا�ستحالة 

ال�سلوك  في  الفاعلة  الم�سرحية  الفرجة  بناء 

ت�سوُّر  بذاتها.  قائمة  اإمكانية  والأخلاق، 

يحقق الهدف الأ�سمى للم�سرح الذي »يت�سكّل 

الخبرة  خلال  من  التوا�سل  على  قدرته  من 

اإحداث  اأجل  من  الم�ساهد،  مع  والنموذج 

مو�سوع  تجاه  واتجاهاته  اأفكاره  في  التغيرُّ 

م�سرح  اإقرار  بم�ساألة  التعلق  فبدل   .
18

ما«

مدر�سي حا�سر نظريا غائب فعليا، كان ل بد 

من اعتبار مجموعة من المداخل التي تحقق 

مبداأ التفاعل والتوا�سل بين ال�سكل الجمالي 

مختلف في  والمتعلم  المدر�سي   للم�سرح 

 اأ�سلاك التعليم.

المدر�سة موؤ�س�سة جمالية

يتحقق هذا المبداأ من خلال مجموعة من 

العتبارات المنهجية والمو�سوعية. لقد اأكدت 

التحولت ال�سو�سيو ثقافية التي �سهدتها كثير 

من المجتمعات اأن الأ�سا�ش التربوي/التعليمي 

ل ينف�سل نهائيا عن باقي الأ�س�ش الوجدانية، 

بين  القائم  الجدل  طبيعة  على  التاأكيد  وتم 

التح�سيل  في  والتقدم  النف�سية  الخلفية 

المدر�سي. فكل توازن نف�سي حتما ينتج توازنا 

عن  البحث  كان  هنا  من  وثقافيا.  معرفيا 

يكمن  المتعلم،  على  للتاأثير  الأمثل  ال�سكل 

عليه،  للتاأثير  المداخل  اأدق  عن  البحث  في 

يمكن  ول  النف�سي،  ال�سفاء  هذا  وتحقيق 

للم�سرح المدر�سي اأن ي�سطلع بمهمة كهذه اإذا 

هو لم ي�ستند اإلى منظومة، اأو اأر�سية تتحكم 

اأثر  اإن  الجمالي.  بالفعل  المتعلم  علاقة  في 

الم�سرح في المتعلم اأمر م�ستبعد تماما اإذا بقي 

الم�سرح والفرجة على العموم طقو�سا جوفاء، 

ل يحكمها منطق محدد على م�ستوى التلقي، 

اإلى  العناية  توجيه  ال�سروري  من  كان  لهذا 

حيث  من  الفنية،  »بالأعمال  المتعلم  علاقة 

الروؤية  مركز  فهي  للم�ساهدة.  هدفا  كونها 

وبوؤرة التلقي الب�سري الذي يكون فيه ح�سور 

الح�سور  فهذا   .Implicite �سمنيا  القارئ 

هو  ـ  اإيكو  منظور  من  ـ  للقارئ  النموذجي 

الذي يمنح العمل الفني قيمة م�سافة لم يكن 

يكت�سبها قبل عملية التلقي وال�ستقبال، ذلك 

للقارئ  يتيح  الم�ساهدة وتكرارها  اأن مراكمة 
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اإمكانية طرح الأ�سئلة الب�سرية ذات العلاقة 

بل  الكامنة،  العواطف  واإثارة  الفني  بالعمل 

وا�ستح�سار اأفكار ومعارف ومعلومات من�سية 

واإعادة �سياغتها وتداولها على �سوء تاأثيرات 

اإذا كان  المتلقي، ول �سيما  الفني على  العمل 

»Hédoniste، وليتحقق هذا 
19

م�ستهلكا متلذا 

بد  ل  الوعي،  وتعميق  الم�ساهدة  بين  الجدل 

من اعتبارين هامين: 

خلال  من  الجمالي:  العتبار  اأول 

التفكير في م�ساألة التربية على الفن باعتبار 

اأن الفن »في المدر�سة لي�ش غاية في حد ذاتها، 

تهذيب  على  قدرته  من  غايته  تت�سح  واإنما 

النفعالية،  ا�ستجابتها  وبناء  ال�سخ�سية 

الفن  اإن  المجتمع.  في  التوازن  لها  يحقق  بما 

التربية  تلعب  اأن  ويجب  التنفي�سي،  دوره  له 

عن  التلاميذ،  ل�سائر  بالن�سبة  دورها  الفنية 

؛
20

طريق هذا المدخل«

ثانيا العتبار المعرفي: من خلال اعتبار« 

الم�سرح �سكلا من اأ�سكال التوا�سل الإن�ساني، 

فالم�سرح ك�سكل من اأ�سكال الأداء الفني يعتمد 

على التوا�سل ما بين موؤدٍ يقوم بدور المر�سل، 

الذي  الثقافي  الخطاب  ي�ستقبل  وم�ساهد 

الموقف  مو�سوع  اأو  الم�سرحي،  العر�ش  ي�سكل 

الخبرة  طيات  بين  ـ  يحمل  والذي  الدرامي، 

ـ كثيرا من الجوانب التعليمية،  التي يقدمها 

اأم  الخبرة،  بجوانب  ترتبط  اأكانت  �سواء 

ترتبط بعلاقات الأطراف الإن�سانية الم�ساركة 

في هذه الخبرة، ودافعية كل منها للفعل ورد 

الق�سية  اأو  الم�سكلة  على  بالتعرف  اأو  الفعل، 

.
21

محور الخبرة واأ�ساليب حلها«

الجمالي  المرتكزين:  هذين  �سوء  في   

من  المغربية  المدر�سة  تمكنت  هل  والمعرفي، 

تحويل الدر�ش الجمالي الخا�ش بالم�سرح، اأو 

الفرجة عموما اإلى ممار�سة تربوية تطهيرية، 

تحقق بالإ�سافة اإلى المتعة الجمالية الوظيفة 

الأخلاقية /القيمية؟

نموذج  من  الإجابة  محاولة  في  ننطلق 

عاملي، نختزل فيه طبيعة وم�ستويات العلاقة 

المدر�سية،  الفرجة  الفاعلة في  الأطراف  بين 

الأخلاقي  الرهان  تحقيق  عن  تبحث  وهي 

فهم  من  ننطلق  كما  الجمالي.  ال�سكل  عبر 

»محاكاة  باعتباره  الفرجوي  للتطهير  دقيق 

بوا�سطة  ل  يفعلون،  اأ�سخا�ش  بوا�سطة  تتم 

اإلى  الحكاية، وتثير الرحمة والخوف فتوؤدي 

.
22

التطهير من هذه النفعالت«
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خطاطة العلاقة بين الفرجة والتطهير في الممار�سة الفرجوية بالمدر�سة المغربية

المر�سل اإليهالمو�سوعالمر�سل

المجتمع المغربي بقيمه الدينية 

والوطنية وهياكله الد�ستورية 

عبر اإطار اإداري ر�سمي هو 

وزارة التربية الوطنية

تن�سئة جيل اأو اأجيال تن�سئة تت�ساوى 

المجتمع الإن�ساني على فيها قيم التربية والتكوين

العموم المت�سبع بقيم 

الت�سامح والتعاي�ش، 

والمجتمع المدر�سي على 

وجه التدقيق باعتباره 

امتدادا مو�سوعيا 

للمجتمع ال�سابق.

التكوينالتربية

 باعتبارها 

تر�سيخا 

للهدف الأ�سمى 

المتمثل في 

اإيجاد المواطن 

ال�سالح

 باعتباره امتلاكا 

لمجموعة من 

الكفايات )المنهجية، 

التوا�سلية، الثقافية، 

ال�ستراتيجية( 

القادرة على اإدماج 

�ساحبها في الن�سيج 

ال�سو�سيو اإقت�سادي 

البحث عن �سيغة يتم من خلالها 

ا�ستنفار ما هو جمالي لخدمة ما هو 

قيمي

الم�ساعد

المناهج والمقررات؛

الكتب المدر�سية؛

مكتب الأن�سطة الثقافية 

والجتماعية؛

الجمعيات الموازية؛

الذات

الم�سرح المدر�سي الموزع بين 

تر�سانة نظرية متميزة وممار�سة 

مو�سمية محدودة

المعار�ش

لوج�ستيكيا

 افتقاد الموؤ�س�سة اإلى ف�ساء 

تتوفر فيه ال�سروط ال�سرورية 

اأو الب�سيطة لفعل الفرجة.

جماليا/فكريا

غياب معرفة باأ�س�ش واأ�سكال 

التعبير الجمالي لدى المدر�ش، 

اأو الم�سرف على ت�سريف هذا 

الفعل.

اجتماعيا

الموقف العدائي الوا�سح للاآباء 

والأولياء من هذا النوع من 

الن�ساط الذي يُعتبر م�سيعة 

للوقت.
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التباين،  بطبيعة  الخطاطة  ت�سي 

خلفيات  عن  البحث  اإلى  جديد  من  وتدفعنا 

هذا التباين، اإذ نفتر�ش في ظل هذا التباين 

اأن  على  قادر  مدر�سي  م�سرح  قيام  اإمكانية 

فالأدبيات  الأخلاقية،  بوظائفه  ي�سطلع 

تن�ش  المدر�سي،  بالم�سرح  الخا�سة  المغربية 

على تحقيق الكفايات التالية:

ال�سعور  وتجاوز  بالنف�ش  الثقة  تقوية   -

بالنق�ش والنطواء والعزلة؛

ال�سخ�سيات  الرغبة في تمثيل  اإ�سباع   -

ولعب الأدوار ومواجهة المواقف وا�سطناعها؛

على  القدرة  وتقوية  الخيال  تغذية   -

الملاحظة والتركيز والن�سباط؛ 

على  والقدرة  الأدبية  الجراأة  تنمية   -

مواجهة الغير؛

- اإغناء الر�سيد اللغوي وا�ستغلاله عن 

طريق التعبير ال�سفهي؛ والإلقاء؛

وتقم�ش  التمثيل  على  القدرة  تطوير   -

23
الأدوار والتحكم في الحركات والملامح.

الممار�سة  مجال  في  فالكفاية 

بكيفية  التعبئة،  »اإمكانية  هي  الديداكتيكية 

الموارد  من  مدمجة  لمجموعة  م�ستبطنة؛ 

)معارف ومهارات ومواقف(، بهدف حل فئة 

نلاحظ  وهكذا 
24

الم�سكلة«  – الو�سعيات  من 

اأن مجموع الكفايات الم�ستهدفة، وهي تراهن 

على مجموعة من مقومات واأ�سكال التطهير. 

ففل�سفة العر�ش الفرجوي في الم�سرح المدر�سي 

ـ  تكون قد ا�ستمدت  ـ اإن وجدت  بهذا الفهم 

اأ�سولها من طبيعة الت�سوّر التراجيدي، الذي 

يراهن على تحقيق التطهير من بابين:

اأول باب العر�ش، وفيه يتم ال�ستغال على 

الذي  نف�سه  بالعر�ش  يرتبط  عميق  »م�ستوى 

يظهر فيه التطهير كاأثر للمتعة التي تحققها 

عن  تنتج  الم�ساهد  متعة  اأن  اأي  المحاكاة، 

التجربة الوجدانية، تجربة الخوف والرحمة 

:
25

التي يتيحها العر�ش التراجيدي«

اختلاطا  اأو  »حزنا  باعتباره  الخوف 

يحدث من تخيُّل ال�سر الذي يتوقع اأن يف�سد 

؛
26

اأو يوؤدي«

ل�سر  ما  »حزنا  باعتبارها  الرحمة 

بلا  لمرئ  يعر�ش  محزنا  اأو  مف�سدا  يُظن 

اأن  يتوقع  يكن  ولم  )ا�ستحقاق(،  ا�ستيجاب 

.
27

يحدث عليه«

للعر�ش،  الخارجية  المكونات  باب  ثانيا 

فيه  خارجي..تتداخل  �سكلي  »م�ستوى  وهو 

مكوناته،  من  ن  كمكوِّ بالعر�ش  المو�سيقى 

المرح  المو�سيقى  اأثر  نتيجة  التطهير  فيكون 

الحزين  النفعالت  اثر  اإبطال  على  القادر 

28
والموؤلم، وتعوي�سه بنقي�سه«
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