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علوم التربية و�إ�شكالاتها الإب�ستمولوجية

علال خو�ش 			 

 توطئة

علوم التربية ميدان حديث الن�ش�أ ة, لاتتجاوز م�أ�س�سته 

القرن  ن�صف  التكوين  وم�ؤ�س�سات  الأوربية  الجامعات  في 

الأخير... لكنه �أثار, قبل ذلك وما زال يثير �إلى الان, العديد 

الت�سمية/  / والت�أ�صيل  التعريف  ب:  المتعلقة  الأ�سئلة  من 

بينها  القائمة  والعلاقات  العلمية/الت�صنيف/  التعددية/ 

متداخلة,  �أنهاعلوم  هو,  رئي�س  ل�سبب  تربوية/..  كعلوم 

�إن�سانية   علوم  من  ي�ستجد  ما  على  ومنفتحة  متعاونة, 

�أخرى, تختلف عنها مو�ضوعا, ومنهجا ..  �أوعلوم دقيقة  

من هنا, وت�أ�سي�سا على ما ن�صت عليه مباحث الإب�ستمولوجيا 

�أي علم كيفماكان   المعا�صرة من قواعد, نختزلها في كون 

نوعه,  لابد �أن يقوم  ب�شكل عام  على  ثلاثة مرتكزات �أ�سا�سية 

؛  ومنهجه  ومو�ضوعه,  المفاهيمي,  جهازه  تحديد   -  : هي 

و�أن تتحقق نتائجه بتطبيق �أربعة قواعد علمية رئي�سة هي: 

الا�ستنتاج؛  ثم  والتجربة,  الفر�ضيات,  وو�ضع  الملاحظة, 

نختزلها  �إب�ستمولوجية  �إ�شكالات  عدة  التربية  تثيرعلوم 

ت�سمية  تثيرها  التي  المفارقة  : - ماهي  التالية  الأ�سئلة  في 

علوم التربية ؟ وما مبررتعددية هذه العلوم ؟ وماهي �أهم 

ت�صنيفاتها ؟ وماحدود العلاقات القائمة بينها ؟ وما مدى 

علوم التربية ميدان 

حديث الن�ش�أ ة, لاتتجاوز 

م�أ�س�سته في الجامعات 

الأوربية وم�ؤ�س�سات 

التكوين ن�صف القرن 

الأخير... لكنه �أثار, قبل 

ذلك وما زال يثير �إلى 

الان, العديد من الأ�سئلة 

المتعلقة ب: التعريف 

والت�أ�صيل / الت�سمية/

التعددية/ العلمية/

الت�صنيف/ والعلاقات 

القائمة بينها كعلوم 

تربوية/.. ل�سبب رئي�س 

هو, �أنهاعلوم متداخلة, 

متعاونة, ومنفتحة على ما 

ي�ستجد من علوم �إن�سانية  

�أوعلوم دقيقة  �أخرى, 

تختلف عنها مو�ضوعا, 

 ومنهجا ..

❞

❝
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علميتها؟ هذه الا�سئلة ت�ستمد م�شروعيتها من 

كونها تعطينا �صورة عن ماهية علوم التربية, 

العلوم  �ضمن  الإب�ستمولوجي  و�ضعها  وتحدد 

الإ ن�سا نية الحديثة : 

لعلوم  ت�أ�صيل  و�أي  تعريف  �أي   )1

التربية؟

»علوم  م�صطلح  ا�ستخدم  لقد 

ب�شكل   ,Sciences de l’education»التربية

التربية  علوم  معهد  في  مرة,  ولأول  ر�سمي 

بجنيف في �سوي�سرا يوم 21 �أكتوبر1912,على 

مختلفي  والعلماء  الباحثين  من  جماعة  يد 

تداخليبين  تركيب  وهي  التخ�ص�اصت.. 

مختلفة  ودقيقة  �إن�سانية  وعلوم  التربية 

ومتعاونة  متكاملة  لكنها  ومنهجا,  مو�ضوعا 

فيما بينها لخدمة الق�اضيا التربوية بالدرجة 

الأولى.. غير �أن هذه العلوم التربوية لمتعرف 

التكوين  وم�ؤ�س�سات  الجامعات  في  الم�أ�س�سة 

وبلجيكا,   و�سوي�سرا  بفرن�سا  �سنة1967  �إلا في 

و�ستعرف  انت�اشرا وا�سعا في البلدان الأوربية 

والأمريكية بعد ذلك ...                                                                                                                

التربية,  من حيث  علوم  وتتميز   هذا, 

الت�سمية, باختلاف الدار�سين وعدم اتفاقهم 

حيث  لها,  و�اشمل  موحد  واحد  تعريف  حول 

 Henri;Marion(  : من  تعاريفلكل  وردت 

لكن   ,)-Maurice.DebesseJean. Château

�أهم تعريف لهاقدمه �أبرز روادها الفرن�سيين

: »مجموع  ب�أنها  قال  Gaston;Mialaret, حين 

وفهم  بدرا�سة  تهتم  التي  المعرفية  الحقول 

�أبعاد  �ضمن  التربوية  والو�ضعيات  الأفعال 

ومتكاملة....«)1(  مترابطة  لكنها  مختلفة, 

بهذا المعنى, ف�إن من �أ�سباب اختلاف تعاريف 

علوم التربية وتعددها, ت�شعب �أبعاد ومجالات 

مو�ضوعها,  ت�شكل  التي  التربوية  الظاهرة 

وتنوع جهازها المفاهيمي تبعا لتنوع م�اصدره, 

ت�صوراتهم  حيث  من  الدار�سين  واختلاف 

ومرجعياتهم وتخ�ص�اصتهم ..              

�ضمن  العلمي  ت�أ�صيلها  �شئنا  و�إذا 

والمنهج  المفاهيمي/  المو�ضوع/الجهاز  ثلاثية 

�إب�ستمولوجيا  في  عليها  المن�صو�ص  المعتمد/ 

العلوم عند Gaston Bachelard/ يمكن القول 

الظواهر  درا�سة  هو:  مو�ضوعها   -  : ب�أن 

في  التربوية  والمواقف  والو�ضعيات  والأفعال 

مجالاتها المختلفة, وح�سب �أبعادها النف�سية, 

الديدكتيكية,  البيولوجية,  الاجتماعية, 

وغيرها..

متنوع ومختلف  المفاهيمي:  وجهازها   -

والدقيقة  الإن�سانية  العلوم  لاختلاف  تبعا 

التي ت�ستعيرمنها علوم التربية هذه المفاهيم 

والقواعد والأ�س�س

عن  عبارة  فهو   : منهجها  �أما   -

التي  العلوم  مختلف  من  م�ستمدة  مقاربات 

النف�س,  كعلم  التربية  علوم  عليها  انفتحت 

فل�سفة  التاريخ,  البيولوجيا,  الاجتماع,  علم 

وتكنولوجيا  الإح�اصئي,  والتحليل  التربية, 

التربية والات�اصل, وغيرها...
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Dénominatio  2 -�إ�شكال  الت�سمية

على   الأولى,  الأ�سا�سية   المفارقة   �إن 

التربية,  لعلوم  المفاهيمي  الجهاز  م�ستوى  

اعتبار  على   نف�سه؛   بالم�صطلح   تتعلق  

مختلفان,  مدلولان   والعلوم   التربية   �أن 

و�أ�ساليبه   المعرفية   منطلقاته  منهما   لكل  

ومناهجه:

فالتربية  ممار�سة  عملية  لها  مو�ضوع   

�إن�سان   هو   الذي   الطفل,  تن�شئة   هو 

العقلية, الخلقية,  النف�سية,  الأبعاد   متعدد  

التاريخية,  البيولوجية,  الاجتماعية, 

والاقت�اصدية, وغيرها؛  ولها  غاية  وق�صدية  

تقومان, في  الأ�سا�س, على  فل�سفة  المجتمع  

العلوم  �أو  العلم   بينما   وطموحاته,  وقيمه  

يرنكز  مقنن,  تجريبي   فكري   ن�اشط   

معتمدا   المذكورة,  العلمية   القواعد   على  

من   �اصرمة  منهجية   و�أ�ساليب   و�سائل  

من   انطلاقا   الحقيقة   �إلى  الو�صول   �أجل  

الم�ستقلة   ومتغيراته   المو�ضوع   في   التحكم  

  ... العارفة  الذات   عن   وف�صله   والتابعة, 

وبالتالي, ف�إن  الجمعبين  هذين  الم�صطلحين  

يثير   ومنهجا,  ومو�ضوعا   دلالة   المختلفين  

من  الناحية الإب�ستمولوجية �إ�شكال الت�سمية  

الذي  طبع  علوم  التربية  بالغمو�ض  والخلط  

في  كثير  من  الأحيان, وجعل  من  ال�صعب  

على  الدار�سين  تحديد  تعريف تام  وموحد  

ي�شمل   �أو  والأبعاد,  الجوانب   جميع   ي�شمل  

�أهمها  على  الأقل  ؛  خا�صة  في  ظل  اختلاف   

ت�صوراتهم  وتخ�ص�اصتهم. 

 

pluralite   3 - �إ�شكال   التعددية

يرتكز  ا�ستخدام   علوم  التربية  ب�صيغة   

الجمع   على   ر�ؤية  اب�ستمولوجية   تعتبر  �أن   

العلوم   واحد هو  التربية,  مو�ضوع   هذه   

لكن  مقارباته مختلفة   تبعا   لتعدد   وتنوع   

ت�ستفيد    التي   والبحثة,  الان�سانية    العلوم  

�ضمن   العلمية,  نتائجها    من    التربية   

منظور   براغماتي  يخدم   الق�اضيا   التربوية   

بالدرجة   الاولى..

ان   هذه   الر�ؤية   الاب�ستمولوجية   تحيلنا   

على   مفهوم   هام   في   علوم   التربية   هو   

التعددية, الذي   �أثير   في   �سبعينات  القرن   

الما�ضي  من   طرف   عدد   من   البا حثين,  

  ,Guy .Avanzini 1976 نذكر  منهم   الباحث

الذي   طرح   ال�س�ؤال   التالي:  »عندما   نعرف   

ومنهج,  مو�ضوع    من   خلال    ما    علما  

فهل   يفهم   بالن�سبة   لعلوم   التربية   �أن   

مو�ضوعها   م�ستمد   من   علوم   مختلفة,  

.
)2(

وبوا�سطة   مناهج  متعددة ؟«

ان�س�ؤالا   كهذا   يبرز  خ�صو�صية   تداخل   

المعارف   وتعددها   في   علوم   التربية   من   

جهة,  الى   جانب   ا�شتراكها   في  درا�سة   

التربية   من   جهة    مو�ضوع   موحد   هو   

ثانية  ..  لكن   با�ستخدام   كل   علم   منها   

لأدواته   و�أ�ساليبه   المنهجية  الخا�صة؛  كما   
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يك�شف   عن   �أن   تعددية   المقاربات   العلمية   

المعتمدة   ناتجة   عن   اختلاف   الم�اصدر  

حقول    دقيقة,   علوم    ان�سانية,  )علوم   

معرفية   كالفل�سفة  والتخطيط   الخ ..(

وبهذا   المعنى,  فالتعددية   هي   احد   

اهم   عوامل   الاغناء   في   علوم   التربية؛   

على   اعتبار  �أنها   تعمق   المام  المتخ�ص�ص   

فيها  بالافعال   والتقنيات   المعتمدة   في   علوم   

مختلفة,  وكذا   المقاربات   المتعددة   المعارف   

Pluridixiplinaire للظاهرة   التربوية

غير  �أن   مفهوم   التعددية   هذا,  يثير  

ا�شكالا   اب�ستمولوجيا   يتعلق   بكيفية   الجمع   

بين   هذه   المقاربات   العلمية   المختلفة,  حتى   

يكون  لعلوم   التربية   و�ضع   اب�ستمولوجي   

المتداخلة    خ�صو�صيتها    مع    من�سجم   

والمتعددة   المعارف  ..   وفي   هذا  الاطار,  

اختلفت   وجهات  نظر   علماء  التربية,  حيث   

دافع   الباحث   JacqueArdoino,  عن   المقاربة   

Multireferentialite الم�اضعفة    - المرجعية 

ويق�صد   بها :  »فن   الجمع   بين   معارف   

عن    البحث    �أي    للجمع,   قابلة    غير   

التمف�صلاتArticulations   القائمة   بين   هذه   

المعارف,  انطلاقا  من   مبد�أ   التمييز   بين   

المعارف   ال�ضدية,  والمعارف   المت�اضدة   :   

فالاولى   قابلة   للتكامل  )المعرفة   النف�سية,  

المعرفة   الاجتماعية, المعرفة   الفل�سفية ..(,  

بينما الثانية   متعار�ضة   )علم   النف�س , علم   

البيولوجيا( .

الباحث  دافع    هذا,   مقابل    وفي   

Edgar  .Morin     عن   ما   ا�سماه   مقاربة   

التركيب complexite,  ويق�صد   بها: »الجمع   

ن�سيج    �ضمن    مختلفة    معارف    بين  

هذا    طبيعة    ولتو�ضيح      ,
)3(

يوحدها...«

التربية   علوم    ت�شبيه    يمكن    التركيب   

�ألوان    بزربية   مكونة   من   خيوط   ذات   

و�أ�شكال   هند�سية   مختلفة,  لكنها   من�سجمة   

ما    �أي�اض   وهذا    المعقد..    تركيبها  رغم   

ينطبق   على الان�سان   باعتباره   مو�ضوعا   

مركبا   لا   يمكن   درا�سته   اعتمادا   علىعلم   

واحد   فقط  ؛   حيث   يفر�ض  تعدد   �أ بعاده   

الاجتماعية,   الخلقية,  العقلية,   النف�سية,  

والبيولوجية,   الفيزيولوجية,   الاقت�اصدية,  

وغيرها   �أن   ت�شترك   علوم   متعددة   في   

درا�سته..  وهذا   ما   جاءت  من   �أجله   علوم   

التربية . 

Classification 4 -�إ�شكال  الت�صنيف

وتنوعها  التربية  علوم  تعدد  �أثار  لقد 

�إ�شكالية  التربوي  الميدان  في  الباحثين  لدى 

مقايي�س  تباين  ظل  في  خا�صة  ت�صنيفها, 

كل  ت�صور  لاختلاف  تبعا  بينهم,  الت�صنيف 

باحث وحاجة معاهد ومراكز التكوين؛ فمنهم 

الم�ستهدفةفي  الجوانب  ح�سب  �صنفها  من 

�سيا  ج�سمية,  نف�سية,  ال�شخ�صيةخلقية, 

�سية, وغيرها..(, ومنهم من قام بت�صنيفها 

ح�سب الأطراف الم�اشركة في العملية التربوية 

تلاميذ)ت(؛  مدر�سون,   , )مقررون�إداريون 



58
 :

دد
لع

ـ ا
ة 

بي
تر

 ال
وم

عل
ة 

جل
م

81

المناهج  ح�سب  �صنفها  بع�ضهم  �أن   كما 

والطرائق  المعتمدة في المقاربة التربوية, �أيا كان 

 نوعها )تحليلية, تركيبية , �إدماجية, الخ(  ..

عن  يزيد  ما  �إلى  الت�صنيفات  هذه  وتتعدد 

به  قام  جرد  ح�سب  ت�صنيفا,  ع�شر   �سبعة  

�سنكتفي   G.AretioLorinzالا�سباني الباحث 

بذكر ومقارنة ثلاثة ت�صنيفات �أ�سا�سيةمنها, 

هي: 

 ,)1983Guy .Avinzini( ت�صنيف   -

بالرباط  التربية  علوم  كلية  وت�صنيف 

 .)G.Mialaret 1998( ثم ت�صنيف ,
)4(1987(

Guy.Avanzini ت�صنيف   -  1-4 

قام  ت�صنيفا   1983 الباحث�سنة  هذا  اقترح 

قد  كان  التربية  لعلوم  تعريف  من  با�شتقاقه 

�أن:  مفاده  �سنة1967,   M.Clausse و�ضعه 

المعرفية  الحقول  مجموع  هي  التربية  »علوم 

التي تج�سد منجهة تعددية واختلاف جوانب 

حقيقة الفرد الج�سدية, البيولوجية , النوعية  

Racial , كما تج�سد من جهة ثانية, ال�شروط 

التي  والإيديولوجية  المجتمعية,  الح�اضرية, 

يتحقق �ضمنها �أو في �إطارها الفعل التربوي.. 

التي  التقنياتوالو�سائل  تج�سد  �أي�اض  وهي 

تتيحها هذه الحقول المعرفية لدرا�سة وتحليل 

 يحيلنا هذا التعريف 
هذا الفعل التربوي.”)5(

�إلى �أربعة م�ؤ�شرات �أ�سا�سية, هي:

- الإن�سان كحقيقة مركبة 

)الم�ؤ�س�سات  التربوي  الو�سط   –
المجتمعية, الأ�سرية, والتعليمية(, 

- الفعل التربوي,

الفعل  هذا  وتقنياتتحليل  و�سائل  ثم   -

التربوي..

العنا�صر  هذه  من  كلعن�صر  ويقت�ضي 

  G الباحث  وزع  العلوم,  من  مجموعة  تدخل 

 Avanzini. ت�صنيفه له�اإلى ثلاث فئات , هي:

�أ(- العلوم الدار�سة لأفكار الإن�سان والم�ؤ�س�سات 

تاريخ  الدياكرونية:  الناحية  )من  التربوية 

التربية, ومن الناحية ال�سانكرونية : التربية 

المقارنة, جغرافية التربية, اقت�اصد التربية, 

و�سو�سيو لوجيا التربية  

للتربية  الدار�سة  العلوم  )ب(- 

مقاربتين  بين  الجمع  �أ�سا�س  على  كمو�ضوع 

والبيوبيداغوجية,  كالبيونف�سية,  �أو�أكثر, 

وال�سيكوبيداغوجياج(- العلوم الديداكتيكية 

تكنولوجيا  التربية,  )مناهج  مثل  العامة 

التربية, الد ي�سيمولوجيا)علم درا�سة �أ�سئلة 

والديدكتيكية    /  ... وتقويمها  الامتحانات 

مختلف  بتدري�سية  تتعلق  التي  الخا�صة 

التعليمية...  الم�ؤ�س�سة  داخل  الدرا�سية   المواد 

يمكن   الثلاثي,  الت�صنيف   هذا   ولبيان    

�صياغته   في  الخطاطة  التالية  :
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يعتبر  هذا  الباحث  �أن  العلاقة بين هذه 

الفئات الثلاث علاقة تكاملية وم�ستمرة على 

الإن�سان  �أفكار  درا�سة  تقت�ضي  الدوام, حيث 

والم�ؤ�س�سة التربوية على م�ستوى الفئة الأولى, 

الاقت�صاد,  التاريخ والجغرافيا,  تدخل علوم 

الثانية  الفئة  تتطلب  كما  الاجتماع..  وعلم 

علم  كالبيولوجيا,  مختلفة  علوم  بين  الجمع 

الاجتماع..  وعلم  البيداغوجيا,  النف�س, 

الاعتماد  �إلى  الثالثة  الفئة  تحتاج  بينما 

والل�سانيات..  الريا�ضيات  مثل  علوم  على 

تحليل  وو�سائل  تقنيات  تحديد  �أجل  من 

مناهج  م�ستوى  على  �سواء  التربوي,  الفعل 

المتعلقة  �أو  عامة,  ب�صفة  التدري�س  وطرائق 

خا�صة ب�صفة  الدرا�سية  بالمواد   منها 

1- 4 - مقارنة وا�ستنتاج

هذا  فئات  توزيع    خلال  من  يتبين 

الأولى,  الفئة  م�ستوى  على  خلوه,  الت�صنيف 

الباحث   والإدارية, لأن  ال�سيا�سية  العلوم  من 

هذه  �ضمن  التربوي  الو�سط  يدمج  لم 

والتخطيط  الفل�سفة  من  تخلو  ..كما  الفئة 

لايمتلكان  ت�صوره,  في  لأنهما,  التربوي, 

مجرد  هما  بل  العلوم,  يميز  الذي  الو�ضع 

 ... التربوي  للفعل  عقلية  ملية  ت�أ  عمليات 

الثالثة,  الفئة  م�ستوى  على  كذلك,  ويلاحظ 

يحدد  �أن  دون  علما  يعتبرالديدكتيك  �أنه 

كما  للدرا�سة؛  مو�ضوعا  تتخذه  التي  العلوم 

بالدي�سمولوجيا,  الديدكتيك  هذا  يربط 

يجد  �أن  ينبغي  كان  الأخير  هذا  �أن  والواقع 

Evaluation .لنف�سه مكانا داخل علوم التقويم

من  الت�صنيف  لايخلوهذا  ذلك,  ورغم 

المعايير  من  مجموعة  يو�ضح  لكونه  �أهمية, 

ترتكز عليها علوم  التي  الت�صنيفية  والمبادئ 

التربية ك�أ�سا�س منهجي لتحديد ها كمعارف 

بينها..  القائمة  العلاقات  وتمييز   علمية, 

4 - 2 -  ت�صنيف كلية علوم التربية بالرباط   

العلوم الدار�سة للتربية كمو�ضوع

       بالجمع بين

مقاربتين

 وفق

 مقاربات

متعددة

- البيونف�سية

ال�سيكوبيداغوجيا

ال�سيكو�سو�سيولوجيا

 -علم النف�س

 الاجتماعي

التربوي

العلوم الدار�سة للأفكار

والم�ؤ�س�سات التربوية

من الناحية

الدياكرونية

من الناحية

ال�سانكرنية

  تاريخ التربية

- البيداغوجيا

المقارنة

       - جغرافيا

التربية

�إقت�صادالتربية

  -�سو�سيولوجيا

 التربية

العلوم المهتمة بالديدكتيك

 الخا�صة               العامة

                   - مناهج التربية

 - تكنولوجيا

التربية

الدو�سيمولوجيا

- 

 تدري�سية

 المواد

 داخل

 الف�صل



58
 :

دد
لع

ـ ا
ة 

بي
تر

 ال
وم

عل
ة 

جل
م

83

المغرب  في  التربية  علوم  تعتبركلية   )1987(

التي  الإ�سلامية,  العربية  الكليات  �أبرز  من 

راكمت خبرات معرفية ومنهجية في ميادين 

الأكاديمي,  والبحث  والت�أطير  التدري�س 

وذلك نظرا لباعها الطويل الذي بد�أ بتكوين 

واتجه,  الت�أهيلي,  الثانوي  التعليم  �أ�ساتذة 

�إلى  الما�ضي,  القرن  ثمانينات  منت�صف  منذ 

تكوين �أ�ساتذة باحثين في تخ�ص�صات تربوية 

كال�شهادة  مختلفة  لنيل�شهادات  متنوعة 

ودكتوراة  العليا,  الدرا�سات  ودبلوم  المعمقة, 

الدولة, والد كتوراه الوطنية في علوم التربية, 

�إلى   .. م�ؤخرا  المهنيين  والما�ستر  الإجازة  ثم 

والتوا�صل,  اللغات  في  �أخرى  تداريب  جانب 

بها,  الناطقين  لغير  العربية  اللغة  وتعليم 

وغيرها…. والإح�صاء  التربية   وتكنولوجيا 

�أق�سام  تعددت  المت�شعبة,  المهام  لهذه  وتبعا 

مما  الكلية,  هذه  داخل  التكوين  و�شعب 

دليل  و�ضع  �إلى  والباحثين  الم�شرعين  دفع 

للدرا�سات العليا �سنة 1987 يت�ضمن ت�صنيف 

العلوم التربية, تم توزيعه �إلى ثلاث فئات من 

العلوم, هي:

�أ(- علوم نظرية : وت�شمل كلا من علم 

ثم  التربوي,  التربوي, علم الاجتماع  النف�س 

الإدارة والتنظيم المدر�سيان ..

تكنولوجيا  وهي   : م�ساعدة  علوم  ب(- 

الب�صرية,  ال�سمعية-  الو�سائل  التربية, 

التعليم,  على  المطبقة  الإح�صائيات 

تمكن  �أدوات  لأنها  التربوية,  والإعلاميات 

تطوير  من  الباحثين  والأ�ساتذة  الطلبة 

كفاءاتهم في البحث التربوي…

ما  في  تتلخ�ص   : تطبيقية  وعلوم  ج(- 

يعرف بديدكتيك المواد �أو منهجيات تدري�س 

العلوم الدقيقة, العلوم الإن�سانية, واللغات..

باعتبار�أنها ت�ستهدف تح�سين وتطوير كفايات 

�إلمامهم  وتعميق  التدري�س,  في  الأ�ساتذة 

بطرائقه ومناهجه , و�أ�ساليبه التقويمية . 

ولتو�ضيح  هذه  الأ�صناف  الثلاثة  من  

الخطاطة   في   مختزلة   نعر�ضها   العلوم, 

)6( 

التالية  : 

 !"# $%&'($)$#*+,&( -%(,1987 !", #$%&'( )* +,-./0/ 1'2 3&45$6 #6 , 74896',*$%&',.4:;6 )*<64:  
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4 - 2-1-مقارنة وا�ستنتاج

الت�صنيف  هذا  �أن  البداية,  منذ  يبدو 

مواد  بدقة  يحدد  لأنه  بالإجرائية,  يتميز 

وي�ستجيب  الكلية,  هذه  داخل   التكوين 

والبحث,  الت�أهيلللتدري�س  لمقت�ضيات 

كفايات  ثلاث  تحقيق  �إلى   تدعو   التي 

�أ�سا�سية هي: 

للمعارف  والباحث  الأ�ستاذ  تمثل   -

المختلفة ذات ال�صلة بالتربية, وتمكينهما من 

العملية  مهاراتهما  تنمية  ثم  تفعيلها,  �أدوات 

في  للمكت�سبات  الفعلي  التطبيق  خلال  من 

طبيعة  يعك�س  مما  التجريبي...  الميدان 

العلاقة التكاملية بين هذه الأ�صناف الثلاثة 

 من العلوم )النظرية, الم�ساعدة,  والتطبيقية (

الت�شريعي,  الم�ستوى  على  يلاحظ  ما  غير�أن 

�أوالد  التدري�س  علم  مكانة  و�ضوح  عدم  هو 

كلية  ت�صنيف  والخا�صةداخل  كتيكالعامة  يد 

الذي  الحديث  العلم  هذا  التربية,  علوم 

على  م�ستقلا,  موقعا  له  يحدد  لم  زال  ما 

 اعتبار �أنه موزع بين جميع ال�شعب والأق�سام.

Gaston.Mialaret3 - 4 - ت�صنيف    

ت�صنيفه  بعد  الباحث,  هذا  اقترح  لقد 

ت�صنيفا   ,1969 �سنة   Dottrens مع  الم�شترك 

من�سابقيه  �أكثر  يترجم   1998 عام  جديدا 

 .. التربية  علوم  داخل  التما�سك  مدى 

: هما  �أ�سا�سيين  معيارين  �إلى   وي�ستند 

�أوالمتو�سط,  الق�صير,  -الا�ستعمال   )1

�أوالطويل لمدى نتائج البحث العلمي .. 

التي  التعليمية  الم�ؤ�س�سة  وظائف   -  )2

الت�سيير  وظيفة  القرار,  وظيفة  تنح�صر في: 

الإداري للنظام التربوي, ثم وظيفة ممار�سي 

G.Mialaret ميز  عليه,  وبناء  التربوي  الفعل 

بين ثلاث فئات من علوم التربية, هي :

الو�ضعية  بمكونات  المهتمة  العلوم  �أ(– 

التربوية وجوانبها العامة )كفل�سفة التربية, 

تاريخ التربية, والتربية المقارنة .

بالمقررين  ال�صلة  ذات  العلوم  ب(- 

والإداريين, والممار�سين للفعل التربوي:

الفل�سفية  الأ�س�س  المقررون, يختارون   -

با�ستعمال  للتربية,  العامة  والقيم  والغايات 

المدر�سية  الديموغرافيا  علوم  نتائج 

والاقت�صاد, والتخطيط التربوي ..

- الإداريون, ي�ستعملون علم النف�س وعلم 

الاجتماع التربويين, وعلم النف�س الاجتماعي 

لتنظيم البنيات المدر�سية . 

- �أما الممار�سون  �أوالمدر�سون,  في�ستعملون 

وتقنيات  ومناهج  والاجتماع,  النف�س  علوم 

الدورالذي  لفهم  والديدكتيك,  التربية, 

يمكنهم القيام به, خلال الممار�سة التربوية, 

الدرا�سي على  وكذا تحديد وتنظيم المحتوى 

�أ�سا�س نظرية بناء البرامج ومعرفة ثم تحليل 

المدرو�سة,  للمادة  الملائمة  العملياتالنف�سية 

وكيفية تعلمها ..

التربوي  بالفعل  المتعلقة  العلوم  ج(- 

فيزيولوجيا  التربوي,  النف�س  كعلم   : نف�سه 

التربوي,  الاجتماعي  النف�س  علم  التربية, 

باعتبارها  )الديدكتيك(  وعلمالتدري�س 

 العلوم المهتمة بمكونات

 الو�ضعية التربوية

وجوانبها العامة

- فل�سفة التربية

- تاريخ التربية

- التربية المقارنة
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وتغييرهافي  التربوية  الو�ضعية  و�سائل تحليل 

المثال  �سبيل  على  ذلك  ومن   .. نف�سه  الوقت 

النف�س  علم  �إليها  يتو�صل  التي  النتائج  �أن 

التربوي حول ت�أثير التعب على الانتباه,  يمكن 

�أن ي�ستثمرها المدر�س)ة( للتقليل من التعب 

الذي يعانيه التلاميذ)ت( خلال خ�ضوعهم 

للمادة المدر�سة ...

4 -)-1 3 مقارنة وا�ستنتاج �أبرز ملاحظة 

ن�سجلها في هذا الت�صنيف, على م�ستوى فئته 

الثانية, في �شطرها المتعلق بالممار�سة التربوية 

التدري�س)الديدكتيك(  ح�ضورعلم  هي, 

التي  ال�سابقة  الت�صنيفات  مع  بالمقارنة 

حيث   ,)1969G.Mialaret( اقترحها 

الفعل  في  الم�ؤثرة  التربية  علوم  �أحد  اعتبره 

الذي  للت�صور  خلافا  له؛  والمغيرة  التربوي 

لم  التي  الفرن�سية  الأدبيات  في  �سائدا  كان 

من  م�ستقل  كعلم  العلم  بهذا  تعترف  تكن 

التربية  قبيل  من  �إياه  معتبرة  التربية,  علوم 

المواد.. تدري�س  في  المنح�صرة   الخا�صة 

كتيك  للديد  �أ�صبح  هذا,  من  العك�س  وعلى 

�أهمية كبرى �ضمن الت�صنيفات الحديثة, على 

 اعتبار �أنه ي�شكل �أ�سا�س فهم وتنفيذ المدر�س 

التعليمية... الممار�سة  �أثناء  به  المنوط  للدور 

المعتمدة  المعايير  م�ستوى  على  يلاحظ,  كما 

البراغماتي  بعدها  الت�صنيف,  هذا  في 

العلمي  البحث  نتائج  ا�ستثمار  في  المتمثل 

النظر  وكذا  التعليمية,  الم�ؤ�س�سة  لخدمة 

من  الم�ؤ�س�سة  هذه  مكونات  به  تقوم  ما  �إلى 

طريق  تفعيلهاعن  يتم  وظائف   �أدوارو 

.. ككل  التربية  علوم  بنتائج   الا�ستعانة 

بين  هذه  القائمة  العلاقات  نعتبر  وبالتالي, 

الت�صنيف  هذا  بنية  داخل  التربوية  العلوم 

ت�صب  لأنها  وتظافر,  تما�سك  علاقات 

تطوير  هو  واحد  مو�ضوع  خدمة  في  جميعها 

الفعل التربوي ب�صفة عامة ..

التربية علوم  بين  العلاقة  –�إ�شكال   5

	Relation

التكامل مع  - لقد احتاجت التربية الى 

التربة  العملية  لتحديد قيم وغايات  الفل�سفة 

العلوم ذات ال�صلة ب:

               المدر�سين         الإداريين   المقررين

 الديموغرافية

     المدر�سية

 الاقت�صاد

      التربوي

     التخطيط

 التربوي

 علم النف�س

      التربوي

 علم الاجتماع

     التربوي

 الإدارة

   التربوية

 علم النف�س علم

 الاجتماع     مناهج

        وتقنيات التربية

            الديدكتيك  العامة

  و الخا�صة

 العلوم المهتمة بمكونات

 الو�ضعية التربوية

وجوانبها العامة

- فل�سفة التربية

- تاريخ التربية

- التربية المقارنة

 العلوم المتعلقة بالفعل

التربوي نف�سه

 - علم النف�س

التربوي

- فيزيولوجيا التربية

	  - علم

 النف�س الاجتماعي

التربوي
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مما �أفرز مايعرف اليوم ب: »فل�سفة التربية«, 

وتعني: »ذلك الن�اشط الفكري المنظم الذيي 

العملية  لتنظيم  و�سيلة  العامة  الفل�سفة  تخذ 

ان�سجامها,  على  والعمل  وتن�سيقها,  التربوية 

ت�سعىالى  التي  والاهداف  القيم  تو�ضيح  ثم 

فهي  الاطار,  هذا  وفي   ,
)7(

تحقيقها...«

تو�ضيح  في  تتمثل  مختلفة  وظائف  ت�ؤدي 

وم�ساعدتنا  التربوية,  والم�شكلات  المفاهيم 

وغايات  �أهداف  تتحقيق  قرار   علىاتخاذ 

وظيفة  ت�ؤدي  كما  وفعالية؛  بدقة  التربية 

اجتماعية ببحثها في م�شكلات المجتمع وقيمه 

وبالتالي,  تربوية..  نظر  وجهة  من  وفل�سفته 

فالعلاقة بينهما تقوم على التفاعل والتكامل.

�أو�ساط  في  تتم  التربية  �أن  -وبما 

الم�ؤ�س�سة  كالا�سرة,  مختلفة   اجتماعية 

فقد  والت�أهيل,  التكوين  ومراكز   التعليمية,  

الاجتماع  علم  درا�سة  نتائج  من  ا�ستفادت 

للان�شطة والتنظيمات الاجتماعية, ودينامية 

من  تكون  التيت  الم�ؤ�س�سات  داخل  الجماعة 

اليوم  يعرف  �أفرزما  مما  متفاعلين,  �أفراد 

ب:»�سو�سيولوجيا التربية«.

نتائج  كذلك,  التربية  -وا�ستثمرت 

تحديد  �أجل  من  لنف�س  ا  علم  ومناهج 

وتف�سير  و�سماته�ؤلاءالافراد,   خ�اصئ�ص 

ومراحل  واللا�شعوري,  ال�شعوري  �سلوكهم 

الم�ؤ�س�سات  تمكين  ق�صد  �شخ�صياتهم,  نمو 

ال�سليم  الاختيار  من  التعليمية  الاجتماعية 

للطرق  والمناهج والبرامج المنا�سبة.. �ضمنما 

يعرف ب: »علم النف�س التربوي«

- هذا, وقد �أفاد الالمام بنتائج الاحداث 

�أ�صول  معرفة  وتطورهافي  التاريخيةالما�ضية 

الأ�سلاف  من  الموروثة  التربوية  الم�شكلات 

واقتراح حلول لما يماثلها في الوقت الحا�ضر  

يخلو  بم�ستقبل  التنب�ؤ  ثم  م�شكلات,  من 

الطرق  عتماد  على�أ�سا�سا  مثيلاتها,  من 

اليومب:  الوقائية.. وهو مايعرف  والا�ساليب 

»تاريخ التربية«

بالدوة  ارتباط  على  �أنالافراد  وبما   -

والواجبات,  والحقوق  الانتماء  حيث  من 

للمجتمع ديموقراطيا  ال�سيا�سي  النظام  فان 

�أوغيره,  ر�أ�سماليا,  �أو  �أوا�شتراكيا,  كان, 

مما   وقيمه..  ب�أفكاره  مت�أثرة  التربية  يجعل 

في  وتر�سيخها  داخله,  ن�شرها  عنه   يترتب 

النظام  طبيعة  اعتبار�أن  على  �أفراده,  عقول 

وهنا  الأ�سا�سلهم..  الموجه  هي  ال�سيا�سي 

وعلم  »التربية  بين  التلازمية  العلاقة  تكمن 

ال�سيا�سة«..

بعلم الاقت�اصد«,  التربية  �أما »علاقة   -

فتكمن في اعتبار �أفراد المجتمعهم ر�أ�سماله, 

ومهاراتهم  قدراتهم  تنمية  طريق  عن  اذ 

المختلفة تتاح لهم بعد ذلك, امكانات العمل 

والانتاج, كل ح�سب م�ؤهلاته.. وي�ؤدي المجتمع 

�أ�سا�سية في تحقيق ذلك؛ اذ كلمازاد  وظيفة 

ا�ستراتيجية  وفق  �أبنائه  تعليم  على  انفاقه 

تنموية محكمة, وكلما ارتفعت الن�سبة المائوية 

العلمي   للبحث  الدولة  �أموال  المخ�ص�صة من 

والتربوي زاد تمردودية التعليم وجودته...

- وتحتاج التربية �أي�اضالىالا�ستفادةمن« 

نتائج  �أيمن  الان�سان(,  الانتروبولوجيا«)علم 

كائنا  باعتباره   للان�سان  العلمي  درا�ستها 
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�أ�شكال  عبر  وح�اضريا,  اجتماعيا,  ثقافيا, 

الثقافة و�أبنية المجتمعات الب�شرية ككل.

»البيولوجيا«  من   التربية  كم�اأفادت   -

)علم الحياة( نتائجها  المتعلقة  بدرا�سة الان�سان 

عي�ش  وطرق  و�صفات  تركيب  له  حي,  ككائن 

يمار�سها  داخل و�سطه البيئي من �أجل التكيف 

معهذ االو�سط وطبيعة نموه الع�ضوي...

تنفتح  التربية  مازالت  عامة,  وب�صفة 

ق�صد  جديدة,  وبحثة  ان�سانية  علىعلوم 

ا�ستثمار نتائجها ومناهجها في حل الم�شكلات 

التربوية المتزايدة... 

Scientificité 6 (-�إ�شكال   العلمية

معناه  بالعلمية  ما  معرفة  تت�صف  �أن 

ال�اصرمة  العلم  لمقايي�س  خا�ضعة  تكون  �أن 

والجهاز  المنهج,  المو�ضوع,  م�ستويات  على 

المفاهيمي؛ و�أن تتحقق في هذه المعرفة معايير 

الم�صداقية وال�شرعية, ودقة التف�سير العلمي 

المتو�صل اليه عبر تطبيق خطوات الملاحظة, 

والا�ستنتاج.. التجربة,  الفر�ضيات,   و�ضع 

الدقيقة,  العلوم  على  ينطبق  هذا  كان  اذا 

Faits الوقائع  �أو  الافعال  هو  مو�ضوعها  لان 

ولي�س القيم والغايات, فما مدى علمية علوم 

التربية ؟ لقد �أثير هذا ال�س�ؤالالاب�ستمولوجي 

الفرن�سي الاجتماع  عالم  مع  القديم  منذ 

»البيداغوجيا    : كتابه  في   E.Durkheim

تكون  �أن  نفى  حين  الاجتماع«,  وعلم 

على  و�أكد   .. للتربية  علما  البيداغوجيا 

معرفة  بناء  �أي  الاخير,  هذا  قيام  امكانية 

لها, عن  مو�ضوعا  التربية  من   تتخذ  علمية 

التربوية  الظاهرة  �أ�سباب  في  البحث  طريق 

8
العلمية للمقايي�س  واخ�اضعها   المدرو�سة 

الما�ضي,  القرن  من  ال�ستينات  بداية  ومنذ 

العلمية  ال�شرعية  مدى  في  الباحثون  ت�شكك 

لعلوم التربية, نظرا لما تتميز   به من تعددية 

والا�ساليب  المناهج  م�ستوى  على  وتباين 

والمفاهيم, التي  ت�ستمدها من غيرها من العلوم 

الان�سانية والبحثة, خا�صة علم النف�س , علم 

الاجتماع, البيولوجيا, الفل�سفة, والتاريخ من 

جهة ؛ ونظرا لما يطبع مو�ضوع التربية ب�صفة 

كونها  من  نابعة  علمية  �صعوبة  من  عامة, 

ثانية... جهة  من  والغايات  للقيم  ا   ميدان 

وترجع �أ�سباب الت�شكك في مدى علمية علوم 

�أ�سا�سيين  عاملين  الى  عام,  ب�شكل  التربية 

اثنين, هما:

كمما  التربية  في  التحكم  ي�صعب  �أ(- 

لأن  التربية,  علوم  من  انطلاقا  عملية  ر�سة 

مجموع  من  تكونت  �صناعة  �أو  فن  التربية 

المهارات  ومن  المكت�سبة,  الان�سانية  التجارب 

الموروثة.. وبالتالي, فهي لي�ست تقنية بالمعنى 

ممار�سة  هي  بل  للكلمة,  الدقيق  العلمي 

ت�ستهدف تحقيق غايات وقيم..

ب(- ي�صعب اعطاء و�صف وتف�سير علمي 

�أدوات  بوا�سطة  التربية  علوم  لمو�ضوع  دقيق 

المو�ضوع  هذا  لأن  البحثة,  العلوم  و�أ�ساليب 

عن  عبارة  ولي�س  والغايات,  بالقيم  متعلق 

عن  المعرفة  مو�ضوع  فيها  ي�ستقل   Faitsأفعال�

البيولوجيا  ال�ش�أن في  العارفة ,كما هو  الذات 

علم  يتو�صل  فلكي   -  :
)9(

مثلا  والفيزياء 

البيولوجيا الى حقيقة الكائنات الحية, در�س 
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الذات  عن  معزول  كمو�ضوع   Cellule الخلية 

العارفة, كما تو�صل علم الكيمياء الى حقيقة 

علم  وا�ستطاع  الذرة,  مو�ضوع  بعزل  المادة 

الفيزياء �أن يتو�صل الى قوانين الحركة باعتبار 

الاج�سام المتحركة مو�ضوعا له.. وبهذا المعنى, 

من  كفرع  التربية  بين  الاختلاف  مدى  يتبين 

العلوم الان�سانية, والعلوم الدقيقة على م�ستوى 

التحكم العملي في المو�ضوع, الو�سيلة, المنهج, 

والجهاز المفاهيمي..

النف�س,  علوم:  كانت  هذا,  ورغم 

من  والانتربولوجيا  البيولوجيا,  الاجتماع, 

التربية  ميدان  �أفادت  التي  الاولى  العلوم 

العلمي,  المنهج  مراحل  تطبيق  م�ستوى  على 

لكن بما يتنا�سب مع التربية كعلم من العلوم 

الان�سانية, حيث طبق الدار�سون على الظاهرة 

نواعها  العلميةب�أ  الملاحظة  قاعدة  التربوية 

المو�ضوعية,  المنظمة,  �شرة,  )المبا  المختلفة 

الم�شكلات   بع�ض  ح�صروا  كما  وغيرها...(, 

و�ضع  على  وعملوا  والتعليمية,  التربوية 

فر�ضيات �أو�أجوبة م�ؤقتة لها, واتبعوا خطوات 

المتغيرات   �أجلر�صد  من  التجريبي  المنهج 

ق�صد  الم�شكلات,  لهذه  والتابعة  الم�ستقلة 

على  تنطبق  عامة  ا�ستنتاجات  الى  الو�صول 

مثيلاتها ؛ الا �أن �أهم ال�صعوبات التي ظلت 

الكلي  العزل  من  التمكن  عدم  هي  تلازمهم 

)التام( للان�سان كمو�ضوع عن الذات العارفة 

تمكنت  كما  و�شخ�صيته(,  الباحث  )تجربة 

وعدم  البحثة..  العلوم  مختلف  ذلك  من 

قدرة علماء التربية على التحكم في الظاهرة 

التربوية المت�شعبة الابعاد, التي توجب اعتماد 

لت�شخي�صها  ومختلفة  متنوعة  مقاربات 

واختلاف  تبعالتنوع  تف�سيرها  ثم  وتحليلها, 

 �أبعاد الان�سان, الذي هو مو�ضوعها وهدفها.

تطبيقها  �أثناء  التربية,  فان  وبالتالي, 

العلمية الاربعة, لا ترقى الىد رجة  للقواعد 

التي  وال�ضبط,  والدقة   rigueur ال�صرامة 

تجعلها علما بمعنى العلوم البحثة, مما يميز 

والطامح  المتغير  العلمي  بالطابع  مناهجها 

العلمية.. المو�ضوعية  من  مزيد  الى   دوما 

وهذا ما يدفع التربية الى الانفتاح على علوم 

مختلفة حديثة, بهدفتمثين وتطوير علاقات 

العقلنة  تحقيق  وراء    �سعيا  معها  التكامل 

والعلمية للميدان التربوي ككل...
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