
150

جلة علوم التربية ـ العدد: 57
م

تدري�س اللغة الأمازيغية 

و�سوؤال التاأطير التربوي

مولي العربي الح�سناوي العلوي       

مقدمة:                                       

والتكوين،  التربية  منظومة  هيكلة  اإعادة  �سياق  في 

المغربية حدثا غير م�سبوق، تجلى في  المدر�سة  تاريخ  �سهد 

اإدماج اللغة الأمازيغية في المنظومة التربوية الوطنية �سنة 

2003. الأمر الذي �سكل قيمة م�سافة في مدار�سنا لما له من 
بناء  اإعادة  عبر  والبعيد؛  المتو�سط  المديين  على  اإيجابيات 

�سخ�سية وهوية الإن�سان المغربي على مبداأ التعدد في ظل 

الوحدة، غير اأن هذا الإدماج لم يتم دون مواجهة مجموعة 

من ال�سعوبات والإكراهات الذاتية منها والمو�سوعية.

مرحلة  الأمازيغية  اللغة  تدري�س  تجاوز  ومع  الآن 

النطلاق ابتداء من المو�سم الدرا�سي 2004/2003، و�سول 

اإلى يومنا هذا، وفي غ�سون هذا الحيز الزمني عرف الحقل 

طالت  وتغيرات  لفتة  وحركية  كثيرة  مبادرات  التربوي 

والبيداغوجيات  والبرامج  والمناهج  والمرا�سيم،  القوانين 

اللغة  تدري�س  اأمر  يكن  لم  الحال  وبطبيعة  والمقاربات، 

الأمازيغية بمناأى عن ذلك. تاأ�سي�سا على ذلك، وبعد هذه 

المدة الزمنية، وبعد هذا التراكم النوعي والكمي الذي ترتب 

عن ذلك الإدماج، يحق لنا اأن نت�ساءل: ماالذي تتحقق في 

الفاعلين  م�ساهمة  حجم  ما  الآن؟  حدود  اإلى  الإطار  هذا 

التربويين الذي اأ�سند لهم اأمر تدري�سها وتاأطيرها؟ ما مدى 

ر�سا ن�ساء ورجال التعليم اأ�ساتذة)ات( ومفت�سين)ات( عن 

عملهم بهذا الخ�سو�س؟ ما دور التفتي�س التربوي في اإنجاح 

اللغة  تدري�س  وتاأطير  عامة؟  ب�سفة  الم�سروع  هذا  اأطوار 

عرف الحقل 

التربوي مبادرات 

كثيرة وحركية 

لافتة وتغيرات طالت 

القوانين والمرا�سيم، 

والمناهج والبرامج 

والبيداغوجيات 

والمقاربات، وبطبيعة 

الحال لم يكن اأمر 

تدري�س اللغة 

الاأمازيغية بمناأى عن 

ذلك

❞

❝
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الأمازيغية ب�سفة خا�سة؟ ما الإكراهات التي 

يواجهها المفت�س التربوي في تاأطيره لذلك؟ ما 

القتراحات  الكفيلة بتجاوزها ؟.

هو  المقام  هذا  في  فهمنا  وعليه، 

ا�ستطلاع واقع التاأطير التربوي لتدري�س اللغة 

الأمازيغية، وكيفية تعامل المفت�سين التربويين 

مع هذا المعطى المهني.

الوعي  تمام  واعين  كوننا  من  وبالرغم 

في  مع/  تتعامل  كثيرة  فعاليات  اأمام  باأننا 

اأن  المفيد  فمن  المادة،  اإطار هذه  المدر�سة في 

ن�سير اإلى اأننا �سنركز على المدر�سة البتدائية 

العمومية في هيكلتها الحالية، وعلى المفت�س)ة( 

التربوي)ة( في المنطقة/ المقاطعة التربوية.

و�سنعالج ذلك عبر عنا�سر كالآتي:

 في تدري�س الأمازيغية:

ال�سياق التاريخي:  - 1-1
�سهدت بلادنا في ال�سنوات الع�سر واأكثر 

والوقائع  التحولت  من  مجموعة  الأخيرة 

حا�سم.  تاريخي  منعطف  في  جعلتها  الهامة 

تدل على ذلك القرارات التي اتخذت في عدد 

غير  قرارات  بحق  تعد  والتي  المجالت،  من 

م�سبوقة، مما �ساهم في خلق مناخ عام �سمح 

بتعميق النقا�س والتوا�سل. وقد اأدى هذا الوعي 

من  الق�سايا  من  العديد  نقل  اإلى  ال�سمولي 

الهام�س اإلى الواجهة، مما جعل كل الأطراف 

مقتنعة باأهمية اإعادة ترتيب البيت وفتح باب 

اأمام  م�سراعيه  على  الوطنية«  »الم�سالحة 

مغرب الم�ستقبل.

يتم   األ  كهذا  �سياق  في  ممكنا  يكن  لم 

وثقافة  هوية  الأمازيغية  مو�سوع  في  التفكير 

ولغة، كما لم يكن فتح هذا الملف دون اأن يقفز 

اإلى الواجهة �سوؤال التربية والتعليم.

القرار  فيه  اتخذ  الذي  ال�سياق  هذا 

منظومتنا  في  الأمازيغية  باإدراج  ال�سيا�سي 

التربوية ات�سف بالموا�سفات التالية:

من الناحية ال�سيا�سية تولي جلالة الملك 

محمد ال�ساد�س الحكم مع ما رافق ذلك من 

طموحات وتطلعات وانتظارات جديدة.

والم�ساءلة  المراجعة  من  اأ�سكال  ظهور 

والنقد والحوار والتوافق، واللغة الأمازيغية لم 

تكن بمناأى عن هذه الدينامية.

اإن العنوان الناظم لهذه المرحلة، هو بناء 

المجتمع الحداثي الديمقراطي، مما يعني اأن 

الأمازيغية قد انتقلت وب�سكل حا�سم من موقع 

للانتقال  الداعمة  العنا�سر  اأحد  اإلى  الطابو 

نحو الديمقراطية، لت�سبح بذلك اأحد ثوابت 

في  ال�سيادة  اأ�س�س  واأحد  المغربية  الوطنية 

المغرب المعا�سر.

ال�سجال  تجاوز  ال�سياق  هذا  فر�س 

العمومي القديم حول مو�سوع الأمازيغية الذي 

كان يوؤطره منطق �سراع الوجود، والنتقال به 

اإلى نقا�س �سيا�سي وعلمي حول اأجراأة القرار 

ال�سيا�سي وو�سعه مو�سع التنفيذ.

المرجعيات:  - 1-2
الأمازيغية  اللغة  تدري�س  ي�ستمد 

وفكرية  �سيا�سية  مرجعيات  من  م�سروعيته 

وحقوقية حديثة، تتمثل المرجعية ال�سيا�سية في 

خطاب العر�س 30 يوليوز2001، والذي اعتبر 

اللغة الأمازيغية مكونا اأ�سا�سيا لثقافة وطنية 

جديدة  لغوية  �سيا�سة  نهج  تقت�سي  متعددة 

موؤ�س�سة  بخلق  بها  اللائقة  العناية  ت�ستوجب 
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من  للتمكن  الأمازيغية   وتنميط  بجمع  تعنى 

باعتبارها  المواطنين  لكافة  تدري�سها  ت�سهيل 

م�سوؤولية وطنية وملكا لكافة المغاربة، وكذلك 

ورد  والذي   2001 اأكتوبر   17 اأجدير  خطاب 

لأنه  م�سوؤولية   « بالأمازيغية  النهو�س  اأن  فيه 

لجذورها  التنكر  وطنية  ثقافة  لأي  يمكن  ل 

التاريخية«، هذا بالإ�سافة اإلى الظهير المحدث 

الأمازيغية،  للثقافة  الملكي  للمعهد  والمنظم 

الأمازيغية  اإدراج  ب:«�سرورة  يق�سي  والذي 

في  اإ�سعاعها  و�سمان  التربوية  المنظومة   في 

والإعلامي  والثقافي  الجتماعي  الف�ساء 

الوطني والجهوي والمحلي«.

هذه  في  المت�سمنة  القرارات  اأهمية  اإن 

المرجعية ال�سيا�سية ، وكذا اأهمية ال�سياق الذي 

قرارات  انطلاقا من  اإنما تبرز  فيه،  اتخذت 

الملك  اتخذه  الذي  كالقرار  �سابقة  �سيا�سية 

غ�ست   20 خطاب  في  الثاني  الح�سن  الراحل 

1994 والقا�سي بتدري�س الأمازيغية على الأقل 
في التعليم البتدائي، وكذا ما ت�سمنه الميثاق 

الوطني للتربية والتكوين .

اأما المرجعية الفكرية لتدري�س الأمازيغية 

فتتمثل في اأدبيات ومواقف ونظريات الفاعلين 

الأمازيغيين من اأكاديميين ومبدعين ون�سطاء 

على  الفئة  هذه  عملت  وقد  جمعويين، 

المرجعية في  �ستتبلور  التي  التوجهات   اإر�ساء 

 ال�سيا�سية اأعلاه.

ما  في  فتتمثل  الحقوقية  المرجعية  اأما 

اإعلانات ومواثيق  الدولي من  المنتظم  راكمه 

وعهود داخل منظومة حقوق الإن�سان الكونية، 

العالمي  الإعلان  المرجعيات  هذه  من  ونذكر 

الدولي  والعهد    ،1948 الإن�سان  لحقوق 

والجتماعية  القت�سادية  بالحقوق  المتعلق 

المتعلق  الدولي  والعهد  والثقافية1966، 

بالحقوق ال�سيا�سية والمدنية1966، والتفاقية 

الميز  اأ�سكال  جميع  على  للق�ساء  الدولية 

لليون�سكو  العالمي  والإعلان  العن�سري1969، 

المرجعيات  وهي  الثقافي2002،  التعدد  حول 

حقوق  حماية  �سرورة  على  كلها  ن�ست  التي 

والرمزي،وعلى  الثقافي  اإرثها  في  المجموعات 

النهو�س بلغاتها الأ�سلية في التعليم والإعلام 

وكافة القطاعات الحيوية.

الختيارات والتوجهات:  - 3-1
والختيارات  التوجهات  اإجمال  يمكن 

العامة الموؤطرة لعملية تدري�س الأمازيغية والتي 

ت�سمنها المنهاج، في العنا�سر التالية :

اللغة الأمازيغية لغة وطنية لكل المغاربة 

لجميع  تدر�س  اأن  وينبغي  ا�ستثناء،  بدون 

التلاميذ في كل مناطق المغرب دون تمييز بين 

اأو بالعربية، كما يجب  الناطقين بالأمازيغية 

اأن تخ�سع لنف�س معايير التقويم التي تخ�سع 

لها باقي المواد الدرا�سية.

ينبغي اأن يكون تدري�س الأمازيغية معمما 

اإلى  الأولي  من  التعليم  اأ�سلاك  كافة  على 

الباكلوريا، وذلك خلال الفترة الممتدة مابين  

2003 و2011، وبح�سة 3 �ساعات اأ�سبوعية.
ب�سكل  الأمازيغية  اللغة  توحد  اأن  ينبغي 

تدريجي انطلاقا من فروعها الثلاثة الكبرى، 

تمكن  علمية  قواعد  على  بالعتماد  وذلك 

اإلى  اللهجي  التنوع  من  بها  النتقال   من 

اللغة المعيار.

الأمازيغية  اللغة  تدر�س  اأن  ينبغي 

بالجامعة وفي مراكز تكوين الأ�ساتذة .

الأمازيغية  اللغة  اإدماج  الأمر  ي�ستوجب 
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والح�سارية  الثقافية  بحمولتها  التعليم  في 

المتكاملة.

 1-4 - الغايات والمبادئ:

عن  133ال�سادرة  رقم  المذكرة  حددت 

اإدماج   « مو�سوع  في  الوطنية  التربية  وزارة 

اللغة الأمازيغية في الم�سارات الدرا�سية »اأهم 

الأمازيغية  اللغة  لتدري�س  والمبادئ  الغايات 

على النحو التالي:

الأمازيغية  اللغة  تدري�س  منهاج  يرتكز 

على الغايات والمبادئ التالية :

الكبرى  الغايات  تحقيق  في  الم�ساهمة 

وخا�سة  والتكوين،  التربية  لنظام  المحددة 

العقيدة  قيم  على  بالتربية  يتعلق  ما  منها 

الإ�سلامية، وقيم الهوية الح�سارية ومبادئها 

وقيم  المواطنة،  وقيم  والثقافية،  الأخلاقية 

حقوق الإن�سان ومبادئها الكونية؛

تقوية الوعي بالذات المغربية وبمقومات 

ملكات  تنمية  ق�سد  الوطنية  ال�سخ�سية 

من  والخروج  الذات  من  انطلاقا  الإبداع، 

المواطنة  روح  وتر�سيخ  الفكرية  التبعية 

المغربية؛

حددتها  التي  الفل�سفة  من  النطلاق 

التربية  مدخل  اعتماد  في  والمتمثلة  الوزارة، 

على القيم وتنمية كفايات المتعلم والتربية على 

المناهج  بناء  في  اأ�سا�سية  كاأر�سية  الختيار، 

التربوية من اأجل تكوين مواطن متوازن قادر 

على رفع التحديات الم�ستقبلية؛

من  الأمازيغيتين  واللغة  الثقافة  تمكين 

ال�سطلاع بدورهما كاملا في التنمية المحلية 

والوطنية؛

لغة  باعتبارها  الأمازيغية  اللغة  تدري�س 

التوا�سل اليومي والإبداع الثقافي، مع مراعاة 

تحولت وحاجات المجتمع المغربي الحديث في 

جميع الميادين والحفاظ على الحمولة الثقافية 

والح�سارية للغة الأمازيغية؛

لجميع  الأمازيغية  اللغة  تدري�س  تعميم 

وفي  الوطني  التراب  مجموع  في  المتمدر�سين 

مختلف الأ�سلاك التعليمية.

بالبعد  الإلمام  من  المتعلمين  تمكين 

مع  المغربيتين،  والح�سارة  للثقافة  الأمازيغي 

الأخرى  والح�سارات  الثقافات  على  التفتح 

العلمية  الم�ستجدات  مع  اإيجابيا  والتعامل 

والتكنولوجية.

الرهانات الكبرى:  - 5-1
    اأ- الرهان المعرفي:

الأمازيغية  اللغة  اإدماج  اأمر  يتعلق  ل 

اإدماج  اإنه  بل  توا�سل،  لغة  تدري�س  بمجرد 

اأحد  اإل  اللغة  لي�ست  متكاملة  منظومة 

عنا�سرها. في �سوء ذلك من المنتظر اأن ينتج 

عن اإدماج اللغة الأمازيغية في التعليم – اإذا 

ما تم بال�سكل المطلوب – ما يمكن اأن ي�سمى 

بثورة معرفية، وذلك عن طريق اإعادة العتبار 

لكم هائل من المعارف والأخبار وال�سخ�سيات 

والوقائع  والأحداث  والم�سطلحات  والأعلام 

من  عنها  ال�سكوت  تّم  التي  والفنون  والآداب 

قبل. ول�سك اأن من �ساأن هذه الثورة المعرفية 

والثقافية اأن تبعث  من جديد كل الرموز التي 

غطاها الن�سيان، كما �ستمكن من اإعادة ربط 

الحا�سر بالما�سي، وتحقق نوعا من الم�سالحة 

مع الذات �سيكون لها اأثر اإيجابي على م�ستقبل 

بلادنا، وعلى م�ساركته في الر�سيد الإن�ساني 

العام.
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   ب - الرهان التنموي:

ثقافة  كل  لدى  قوي  تنموي  رهان  ثمة 

مبعثه ارتباط التنمية بالإن�سان تحديدا. الأمر 

بعين  لياأخذ  تنموي  م�سروع  اأي  يجعل  الذي 

العتبار ثقافة  الإن�سان في �سموليتها معر�سا 

للف�سل، حيث اإنّ اأولى خطوات اإنجاح الم�سروع 

والتح�سي�س   والتوعية  التاأطير  هي  التنموي 

الم�سروع،  دينامية   في  الفرد  اإدماج  بغر�س 

وخلق الروابط الجتماعية وال�سروط النف�سية 

والذهنية لنجاحه. بهذا المعنى فاإن لكل ثقافة 

تفعيله  اأن  غير  ينكر،  ل  حيوي  تنموي  دور 

المتبناة،  ال�سيا�سية  الختيارات  على  يتوقف 

قابل  دور  اليوم  للاأمازيغية  التنموي  والدور 

للتحقق عبر فعالية النظام التعليمي وانفتاح 

الموؤ�س�سة على محيطها.

    ج- الرهان ال�سيا�سي:

اأن  �ساأنه  من  الأمازيغية  تدري�س  اإن 

التعدد  قيم  على  والمتعلمات  المتعلمين  يربي 

ي�ساهم  ما  وهذا  والت�سامح،  والختلاف 

ثقافة الحوار والح�س  اإ�ساعة  فعال في  ب�سكل 

تعريف  اأن   ذلك  والمنتج،  الت�ساركي  الواقعي 

يخلق  المتعدد  الثقافي  بواقعه  المتعلم)ة( 

اأبعاد  وبتعدد  الهوياتي  بالنتماء  وعيا  لديه 

بالطماأنينة  ي�سعره  مما  الثقافية،  �سخ�سيته 

المدر�سة،  اأ�سلا في  تن�ساأ  والتي   الجتماعية، 

حيث ي�سعر الطفل منذ نعومة اأظفاره بمكانته 

تحترم  التي  الموؤ�س�سة  ف�ساء  داخل  الطبيعية 

هويته وثقافته، والتي يوجد بينها وبين الأ�سرة 

والمحيط ال�سو�سيو ثقافي ج�سور ممدودة.

 في التفتي�س التربوي:

الأهداف:  -  1-2 

هي  الإ�سراف  من  الأ�سا�سية  الغاية  اإن 

تح�سين العملية التربوية، من خلال الإ�سهام في 

النهو�س بالعملية التعليمية التعلمية بمختلف 

مكوناتها. ويمكن اأن ن�ست�سف من هذه الغاية 

مجموعة من الأهداف نوردها كالآتي:

مجال  في  للمدر�سين  العون  »تقديم 

ق�سد  والديداكتيكية  التربوية  الطرائق 

ا�ستثمارها في تدري�س المواد؛

تعرف حاجات المدر�سين من خلال الندوات 

والدرو�س التطبيقية والزيارات ال�سفية؛ 

على  والعمل  التعليمية  البرامج  تن�سيق 

تطوير مختلف مظاهرها العملية؛

ت�سحيحها  ق�سد  البرامج  تقويم 

وتطويرها؛

ت�سخي�س  على  المدر�سين  تدريب 

ال�سعوبات التي تواجههم اأثناء التدري�س؛

وديداكتيكية  تربوية  م�سروعات  بناء 

ومعرفية يكون عمادها البحث العلمي؛

بحث  جماعة  وجعلهم  المدر�سين  توحيد 

لتحقيق الأهداف المرجوة؛

تقويم اأداءات المدر�سين؛«

واحترام  المدر�س  �سخ�سية  احترام 

ي�سبح  اأن  على  وم�ساعدته  الخا�سة  قدراته 

م�سكلاته  وتحديد  نف�سه  توجيه  على  قادراً 

وتحليلها.

م�ساعدة المدر�سين على تقويم اأعمالهم و 

اأعمال التلاميذ.

ي�سعى اإذن التفتي�س في اأبعاده  وامتداداته 

مفهومها  في  التربية  جودة  من  الرفع  اإلى 



57
 :

دد
لع

ـ ا
ة 

بي
تر

 ال
وم

عل
ة 

جل
م

155

والتكوين  الملائم  التوجيه  بتحقيق  ال�سامل 

الجيد والنافع للتلميذ)ة(، عن طريق �سمان 

لموؤ�س�سات  الجيد  والتدبير  المحكم  التنظيم 

التربية والتكوين، وبنياتها وو�سائلها.

2-2 - الأنماط:

اأنواع عدة نذكر من بينها:

اأ-  الإ�سراف الوقائي:

قد  التربويين  الم�سرفين  اأغلب  كان  لما   

خدموا كمدر�سين قبل انتقالهم اإلى ممار�سة 

المهمات الإ�سرافية، فاإنهم ي�ستطيعون تقدير 

ال�سعوبات والم�سكلات التي يمكن اأن يواجهها 

التعليمي  بالموقف  خبرتهم  بحكم  الأ�ساتذة 

بح�ساباتهم  ي�سعون  فاإنهم  ولذلك  التعلمي. 

حاجات  الإ�سرافية  الخطط  اإعداد  عند 

المدر�سين الجدد اإلى من ي�ساعدهم على و�سع 

في  الوقوع  لتحا�سي  المنا�سبة  ال�ستراتيجيات 

الأخطاء ومجابهة المتاعب. 

ب - الإ�سراف الت�سحيحي :

زياراته  لدى  التربوي  الم�سرف  يلاحظ 

بع�س  مدار�سهم  في  للاأ�ساتذة  الميدانية 

اأو  اليومية  الخطط  اإعداد  في  الأخطاء 

التي  الطرق  في  العيوب  بع�س  اأو  الف�سلية، 

ينتهجها بع�سهم، اأو �سعف في اإدارة الف�سل، 

اأو في الو�سائط الديداكتيكية الم�ستخدمة .

في  ي�ساعدهم  اأن  الم�سرف  وبمقدور 

معهم،  بالتحاور  الأخطاء  مثل هذه  ت�سحيح 

تكون  اأن  يمكن  التي  بالبدائل  وتعريفهم 

للمرحلة  اأو  الدرا�سية  للمادة  منا�سبة  اأكثر 

التعليمية. 

ج - الإ�سراف البنائي :

 اإذ اأن هناك �سرورة للارتقاء بالإ�سراف 

من مرحلة الت�سحيح اإلى مرحلة البناء، فلا 

تقت�سر اأهمية الإ�سراف على تحديد الأخطاء 

البدائل  اإلى  النتقال  يتم  بل  اإليها،   والتنبيه 

الخاطئ.  ال�سلوك  محل  اإحلالها  يمكن  التي 

التربوي  الم�سرف  روؤية  على  يعتمد  وهذا 

للاأهداف التعلمية بو�سوح .

د - الإ�سراف الإبداعي:

على  الإ�سرافي  النمط  هذا  ويعتمد   

الإيمان باإمكانات المدر�سين والثقة بقدراتهم 

نوعية  نقلة  واإحداث  اأنف�سهم،  تطوير  على 

التعلمي من خلال  التعليمي  العمل  في مجال 

و�سائل  وا�ستنباط  جديدة  طرائق  تجريب 

تعليمية مميزة وا�ستحداث اأ�ساليب خلاقة في 

مواقف  تنظيم  اأو  الدرا�سية،  الف�سول  اإدارة 

التعلم اأو اإجراء الختبارات وت�سحيحها.

3-3 - المهام:
المفت�سون  بها  يقوم  التي  المهام  تعتبر 

اأ�سا�سية ل�سمان ح�سن �سير النظام التربوي 

اعتبارا للدور الهام لهياأة التفتي�س في تاأطير 

موؤ�س�سات التربية والتكوين، ويمكن ت�سنيف 

هذه المهام كما يلي:

الفردي  التقويم  وي�سمل  التقويم:  اأ- 

لأداء الموظف التربوي وهو عمل يعك�س اأبعاد 

المراقبة والمواكبة في اإطار قيا�س كفاءة ذلك 

حياته  مراحل  مختلف  في  والتزامه  الموظف 

كما  الر�سمية.  التربوية  بالتوجيهات  المهنية 

ي�سمل اأي�سا تقويم الموؤ�س�سات حيث تقوم هياأة 

التفتي�س بافتحا�س موؤ�س�سات التربية والتكوين 

مركزيا وجهويا واإقليميا ومحليا.
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  ب- التاأطير: حيث يقوم المفت�س التربوي 

هنا بتاأطير المدر�سين الذين تواجههم �سعوبات 

وخا�سة المبتدئين منهم، وذلك عندما يتعلق 

اأن  ينبغي  كما  جديد.  اإ�سلاح  باإر�ساء  الأمر 

ين�سط ندوات تربوية ولقاءات ودرو�س تجريبية 

وور�سات تربوية مع المعنيين لتطوير كفاياتهم 

اأح�سن وجه،  للقيام بمهامهم على  وتاأهيلهم 

و�سمان انخراطهم في الإ�سلاح الجديد.

ج- التكوين: ي�ساهم المفت�س التربوي في 

تخطيط وتنظيم وتنفيذ وتاأطير وتتبع وتقويم 

التكوين الأ�سا�س والم�ستمر للموظفين التربويين 

ومواكبتهم في حياتهم المهنية.

التي  للخبرة  نظرا  الخبرة:  تقديم  د- 

اإلى  اللجوء  يمكن  التربوي   المفت�س  راكمها 

اأو  المركزية  المديريات  طرف  من  خدماته 

ملفات  على  للعمل  النيابات  اأو  الأكاديميات 

معينة. كما اأن هذه الخبرة ت�سمح له بتاأطير 

بحوث تربوية اأو القيام بها.

مهام  من  اأ�سا�سية  مهمة  التاأطيرالتربوي   

المفت�س التربوي :

المفت�س التربوي هو الحلقة الو�سطى بين 

المنهاج النظري والت�سريف اليومي للتعلمات، 

لعملية  الأ�سا�سية  الدعامات  اأحد   « اأنه  ذلك 

التعليمية  المنظومة  في  الأمازيغية  اإدماج 

في  والباحث  والموجه  الموؤطر  اإنه  المغربية. 

اأ�سباب العراقيل والموجد للعديد من الحلول. 

عن  التباعد  على  الموؤ�س�سة  المفت�س  نظرة  اإن 

ت�سكل  فيه  النخراط  على  والقادرة  اليومي 

اأحد الجوانب التي ل غنى عنها لإنجاح قيام 

در�س للغة الأمازيغية معا�سر وقابل للتجديد 

والتطوير«.

اإلى  وبالرجوع  ذلك،  على  تاأ�سي�سا 

التربوي  المفت�س  لعمل  المنظمة  الن�سو�س 

للتعليم البتدائي، يمكن ا�ستخلا�س مجموعة 

النظام  مر�سوم  في  جاء  الخت�سا�سات.  من 

الوطنية  التربية  وزارة  لموظفي  الأ�سا�سي 

للتعليم  التربويون  المفت�سون  »يقوم  يلي:  ما 

والمراقبة  والإ�سراف  بالتاأطير  البتدائي 

التربوية لأ�ساتذة التعليم البتدائي بموؤ�س�سات 

التدري�س  وللمكلفين بمهام  العمومي،  التعليم 

والإدارة بموؤ�س�سات التعليم الأولي والبتدائي 

البحث  في  ي�ساهمون  كما  الخ�سو�سية. 

اإعداد  وفي  المخت�سة  الهيئات  مع  التربوي 

البرامج والمناهج «

هذا، ولكي تت�سح الروؤية اأكثر نعرج على 

منطوق على المذكرة الوزارية رقم 114 حول« 

البتدائي«  للتعليم  التربوي  التفتي�س  تنظيم 

على  التربوي  للمفت�س  مهام  من  تحدده  وما 

الم�ستوى الإقليمي وفق ما يلي:

»1 - التاأطيـر التربـوي:

بالتعليم  العاملين  الأ�ساتذة  تاأطير 

والمربيات  والخ�سو�سي،  العمومي  البتدائي 

والمربين العاملين بالتعليم الأولي؛

بمهام  المكلفين  تاأطير  في  الم�ساهمة 

بحوث  على  الإ�سراف  وفي  التربوية  الإدارة 

الجدد منهم؛  

المفت�سين  الطلبة  تاأطير  في  الم�ساهمة 

المتدربين ميدانيا؛

الأ�ساتذة  الطلبة  تاأطير  في  الم�ساهمة 

بمراكز التكوين؛

غير  التربية  ومن�سطي  من�سطات  تاأطير 

النظامية ومحو الأمية؛

الم�ساهمة في تاأطير اأطر الدعم التربوي 
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المدر�سية  والمكتبات  التوثيق  بمراكز  المكلفين 

البتدائية.

2 -  المراقبـة والتتبـع والتقويـم:

يقوم مفت�سو ومفت�سات التعليم البتدائي 

بتتبع ومراقبة وتقويم:

عمل الأ�ساتذة العاملين بالتعليم البتدائي 

والمربين  والمربيات  والخ�سو�سي  العمومي 

العاملين بالتعليم الأولي؛

عمل اأطر الدعم التربوي المكلفين بمراكز 

التوثيق والمكتبات المدر�سية البتدائية؛

غير  التربية  ومن�سطي  من�سطات  عمل 

النظامية؛    

الدرا�سية  والمناهج  البرامج  تنفيذ 

وا�ستعمال الكتب المدر�سية؛   

للموؤ�س�سات  التربوية  الم�ساريع  تنفيذ 

التعليمية البتدائية؛

بالأ�ساتذة  الخا�سة  الح�س�س  جداول 

وفق التوجيهات الر�سمية في المو�سوع؛

عمليات الدخول المدر�سي، و�سير اإيقاعات 

التعلم.

3 -  التن�سيـط التربوي:

البتدائي  بالتعليم  التفتي�س  هيئة  تقوم 

بتن�سيط:

التربوية  والندوات  التطبيقية  الدرو�س 

الهادفة اإلى الرفع من اأداء الأ�ساتذة وتح�سين 

مردوديتهم؛

التربوية  والأن�سطة  الميدانية  البحوث 

والجتماعية والفنية الهادفة اإلى ربط التعليم 

والتربية ببيئة التلميذات والتلاميذ وحفزهـم 

على النخراط في الحياة المدر�سية؛

البرامج المحلية الموجهة في اإطار الدعم 

وتلاميذ  تلميذات  اإلى  والتربوي  الدرا�سي 

المدر�سة.

4 -   تن�سيـق الوحدات الدرا�سية:

المكلفون)ات(  المفت�سون)ات(  يقوم 

الدرا�سية، بالإ�سافة  الوحدات  بمهام تن�سيق 

اإلى المهام الم�سندة اإليهم)هن(، بما يلي:

م�ستوى  علـى  العمل  اأ�ساليب  توحيد 

تخطيط عملية تدري�س الوحدات الدرا�سية؛

ا�ستثمار التقارير المنجزة حول كل وحدة 

درا�سية على الم�ستوى الإقليمي؛

اقتراح برامج للتكوين في مجال الوحدات 

تقارير  من  ا�ستثماره  تم  ما  اإلى  ا�ستنادا 

وا�ستطلاعات حاجات الأ�ساتذة في التكوين؛

الم�ساركة في اإعداد المتحانات التربوية 

والمهنية وتتبع تنفيذها وتقويمها.«

مهام  هنا  �سنعتمد  اأننا  بالذكر  وجدير 

المهام،  بباقي  علاقتها  في  التربوي  التاأطير 

لي�سمل  اأكثر  المفهوم  هذا  �سيت�سع  وبالتالي 

اأعلاه  المذكورة  الأخرى  المهام  من  عنا�سر 

كالتن�سيط التربوي والمراقبة والتتبع والتقويم.

التاأطير  اأ�سكال  اإجمال  يمكن  هنا  ومن 

التربوي المطلوب من المفت�س التربوي تنفيذها 

الأمور  في  الأمازيغية  تدري�س  بخ�سو�س 

التالية:        

الختيارات  تطبيق  على  الحر�س 

اللغة  لتدري�س   الناظمة  الوزارية  والتوجهات 

الأمازيغية؛

التنظيمي واحترام مكونات  تتبع الإطار 

المنهاج واأن�سطة تدري�س الأمازيغية؛

التاأطير  اأن�سطة  تكثيف  على  العمل 

البتدائي  التعليم  لأ�ساتذة  البيداغوجي 

مدر�سي الأمازيغية ) درو�س تطبيقية، ندوات 
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زيارات  تربوية،  ور�سات  تربوية،  ولقاءات 

�سفية(؛

للوزارة  تقارير  اإر�سال  على  علاوة 

تت�سمن كل ما من �ساأنه اأن ي�ساعد على تجاوز 

بتدري�س  الرتقاء  وعلى  المحتملة  الإكراهات 

اللغة الأمازيغية.

اللغة  لتدري�س  التربوي  التاأطير  �سوؤال  في   

الأمازيغية:

4-1  - اأ�سئلة لبد منها:
المفت�س  ولمحورية  تقدم،  ما  اإلى  ا�ستنادا 

 / المقام  هذا  في  انطلقنا  الخ�سو�س،  بهذا 

واقع  هو  كيف  التالي:  ال�سوؤال  من  البحث 

الأمازيغية  اللغة  لتدري�س  التربوي  التاأطير 

المفت�سون  يتعامل  وكيف  البتدائي؟  بالتعليم 

في  المعطى  هذا  مع  ال�سلك  لهذا  التربويون 

حياتهم المهنية ؟

تفرعت عنه الأ�سئلة التالية:

ما اأدوار المفت�س التربوي في تاأطير  وتتبع 

اللغة الأمازيغية ؟

ما اأ�سكال التاأطير التربوي للغة الأمازيغية 

بالتعليم البتدائي ؟

المفت�س  يواجهها  التي  الإكراهات  ما 

التربوي في تاأطيره لتدري�س اللغة الأمازيغية؟

ما الإجراءات  الم�ساعدة على تجاوز تلك 

الإكراهات ؟

وقد تكون مجتمعه - في نيابة اإقليم اإفران 

اللغة  يدر�سون  واأ�ستاذة  اأ�ستاذ   409 من   -

وت�سكلت  يوؤطرونها،  مفت�سين  و04  الأمازيغية 

الأولى،  فئتها  في  اأ�ستاذا،   82 من  عينته 

اللغة  تدري�س  بتاأطير  مكلفين  مفت�سين  و04 

الأمازيغية فئة ثانية. وبعد توزيع ال�ستمارات 

الخا�سة بكل فئة - بطبيعة الحال بعد تجريبها 

-، وبعد ا�سترجاعها بن�سبة %100، و معالجة 

اإلى  خل�سنا  وتفريغها،  اإح�سائيا  معطياتها 

ال�ستنتاجات الواردة بعده.

4-2 - ا�ستنتاجات واإجابات:
هناك هوة عميقة جدا بين القول والفعل، 

بين الخطاب المت�سمن في المذكرات الوزارية 

لما ينبغي اأن يكون عليه تدري�س وتاأطير اللغة 

الممار�سة  في  كائن  هو  ما  وبين  الأمازيغية، 

التدري�سية اليومية و التاأطيرية؛ 

الممار�سة  في  مهولة  اختلالت  هناك 

الأمازيغية،  اللغة  تاأطير  و  بتدري�س  المرتبطة 

وتهم كل الم�ستويات ) النيابة، هياأة التفتي�س، 

والمدرا�س البتدائية(؛

به  الأمازيغية بما تحظى  اللغة  لتحظى 

�سائر المواد؛

الزمني  الغلاف  يحترم  ما  نادرا 

الأ�سباب  نتيجة  الأمازيغية  للغة  المخ�س�س 

عن  الناتج  النق�س  اأن  ذلك  �سلفا،  المذكورة 

التكوين يقزم من حجم مكونات المادة، حيث 

واأن�سطة  تدري�س مكونات  القت�سار على  يتم 

بعينها )اآليات الكتابة بتيفيناغ على الخ�سو�س 

باقي  ال�سفهي فقط( دون  التعبير  وجزء من 

الأن�سطة المكونة للدر�س الأمازيغي؛

من  والمدر�سات  المدر�سين  من  هناك 

في  ثبوتها  رغم  اإطلاقا  الأمازيغية  يدر�س  ل 

جداول الح�س�س الخا�سة بهم، وهناك من 

يدر�س مواد اأخرى في الح�س�س المخ�س�سة 

للاأمازيغية

مدة الدورات التكوينية – اإن وجدت اأ�سلا 

الأ�سا�سية  الكفايات  لكت�ساب  كافية  غير   -
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وال�سروط  البيداغوجية  العدة  توفير 

الأمازيغي  الدر�س  باإنجاح  الكفيلة  التربوية 

بالموؤ�س�سات التي تدرّ�س بها الأمازيغية؛

لدى  �سواء  التخ�س�س  تجربة  اعتماد 

الأ�ساتذة)ات( اأو المفت�سين)ات(؛

انخراط الجميع كل في نطاق اخت�سا�سه 

اإلى  الوطني  الم�سروع  بهذا  الرتقاء  اأجل  من 

الأف�سل، في اإطار مدر�سة للجميع.

خاتمة :

كان ان�سغالنا هو ا�ستق�ساء واقع التاأطير 

يكن  ولم  الأمازيغية،  اللغة  لتدري�س  التربوي 

هذا الأمر هينا و�سهلا ووا�سحا، لأن ال�ستغال 

بق�سايا ومكونات الم�ساألة التربوية في مجتمعنا 

محفوف بمخاطر التوجهات والم�سار والمقا�سد، 

وبالتالي �سعوبة قراءة النتائج وتاأويلها �سمن 

�سياق متمايز محدد في الزمان والمكان، �سياق 

مفتوح على التباين والختلاف والن�سبية.

الواقع  لإكراهات  ا�ستح�سارنا  ورغم 

وال�سعوبات التي تقف دون ممار�سة تاأطيرية 

الم�ستوى  في  الأمازيغية  اللغة  لتدري�س  تربوية 

المطلوب، فقد تبين لنا اأن خطاب تدري�س اللغة 

اإلى  يرق  لم  التربوي  وتاأطيرها  الأمازيغية 

ن�سبية  مع   - والتطلعات  النتظارات  م�ستوى 

الفاعلين  وكاأن   ، والمكان-  الزمان  في  ذلك 

التربويين قبلوا بتدري�سها بكثير من الغمو�س، 

والندفاع، والرتجال، والتجزيء، دون الت�سلح 

من  والتطوير  التجديد  ميكانيزمات  باأدنى 

اأجل بناء الم�ستقبل.

قرار  الأمازيغية  تدري�س  اإن  »اأخيرا، 

الحداثي  بالم�سروع  البداية  منذ  ربطه  تم 

فم�ستقبل  تّم  ومن  ال�سامل،  الديمقراطي 

الأ�س�س  و�سع  في  اأبنائه  بنجاح  رهين  المغرب 

الفكرية والثقافية لهذا الم�سروع.«. 
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