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تدري�س التاريخ عن طريق الو�شعية الم�شكلة:

اأي م�شاهمة ممكنة في تجاوز الختلالت و تحقيق الأهداف ؟

اأبجي محمد       

التكوين  في  بالغة  اأهمية  التاريخ  تدري�س  يكت�سي 

اأهدافا  المنهاج  و�ضع  وقد  للتلميذ،  والاجتماعي  الفكري 

تتنا�ضب  وقدرات  كفايات  اإلى  وفككها  لتدري�ضه،  عامة 

العمل  اأ�ضكال  المنهاج  اقترح  كما  للمادة،  الفكري  والمنهج 

لتحقيق  للمدر�س الاعتماد عليها  التي يمكن  الديداكتيكي 

للأهداف  الو�ضول  وبالتالي  والقدرات  الكفايات  تلك 

المرجوة من تدري�س التاريخ. 

و يمكن اإجمال خ�ضائ�س النموذج الديداكتيكي الذي 

يقترحه المنهاج في تدري�س التاريخ باأنه نموذج يتمركز حول 

توفير  على  المدر�س  دور  واقت�ضار  الذاتي  والتعلم  المتعلم 

التعلم  من  المتعلمين  لتمكين  والمادية  العلئقية  ال�ضروط 

الذاتي، بتوظيف بيداغوجيا مفتوحة ترتكز على المناق�ضة 

حل  بيداغوجيا  وتعتبر   
1
الم�ضكلت. وحل  الاإبداع  وعلى 

الم�ضكلت اأو طريقة الو�ضعية الم�ضكلة في نظرنا من الطرق 

الفعالة والناجعة التي يمكنها الم�ضاهمة في اأجراأة الكفايات 

والقدرات التي ن�س عليها منهاج التاريخ، ومن ثم الم�ضاهمة 

في تحقيق اأهداف تدري�س التاريخ، فما هي اأهداف تدري�س 

هذه  تدري�س  واقع  هو  وما  المغربية،  بالمدر�ضة  التاريخ 

التي  والديداكتيكية  المنهجية  الاختللات  هي  وما  المادة 

تعاني منها، وكيف يمكن تجاوز هذه الاختللات باعتماد 

يمكن �إجمال 

خ�صائ�ص �لنموذج 

�لديد�كتيكي �لذي 

يقترحه �لمنهاج في  

تدري�ص �لتاريخ باأنه 

نموذج يتمركز حول 

�لمتعلم و�لتعلم �لذ�تي 

و�قت�صار دور �لمدر�ص 

على توفير �ل�شروط 

�لعلائقية و�لمادية 

لتمكين �لمتعلمين من 

�لتعلم �لذ�تي بتوظيف 

بيد�غوجيا مفتوحة 

ترتكز على �لمناق�صة 

وعلى �لإبد�ع وحل 

�لم�صكلات

❞

❝
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حل  طريقة  اأو  الم�ضكلت  حل  بيداغوجيا 

الم�ضكلت، وما هي الاإمكانيات الديداكتيكية 

والمنهجية التي تتيحها هذه الطريقة لتحقيق 

اأو  بالمعرفة،  المرتبطة  �ضواءً  المادة  اأهداف 

المرتبطة باكت�ضاب اأدوات المعرفة، اأو المرتبطة 

بالمواقف.

اأول: التاريخ المدر�شي: الأهداف، الواقع 

والختلالت.

1 - الأهداف العامة)الكفايات، القدرات(

لتدري�س  التربوية  التوجيهات  تن�س 

التاريخ في التعليم الثانوي التاأهيلي بالمغرب 

المغربية  بالمدر�ضة  التاريخ  تدري�س  اأن  على 

مرتبطة  اأهداف  عدة  تحقيق  اإلى  ي�ضعى 

باكت�ضاب  مرتبطة  واأهداف  بالمعرفة، 

بالمواقف؛  مرتبطة  واأهداف  المعرفة،  اأدوات 

فاإن  بالمعرفة  المرتبطة  للأهداف  بالن�ضبة 

التاريخ يمكن  اأن  تن�س على  التوجهات  هذه 

وم�ضاكله  للعالم  منظم  فهم  من  المتعلم 

التاريخية،  الجذور  اإلى  بالرجوع  المعا�ضرة 

واكت�ضاب المقاربة التاريخية لمعالجة الق�ضايا 

الب�ضرية المرتبطة بالما�ضي  باأبعاده المختلفة، 

التاريخية  المفاهيم  من  مجموعة  واكت�ضاب  

جديدة.  و�ضعيات  في  توظيفها  على  والقدرة 

اأدوات  باكت�ضاب  المرتبطة  الاأهداف  اأما 

المعرفة فاإن تدري�س التاريخ ي�ضعى اإلى تنمية 

مهارات التفكير النقدي، والدقة في ملحظة 

وا�ضتغلل الوثائق عن طريق منهجية �ضارمة 

التاريخ  لم�ضاألة  المنهجية  الاأدوات  واكت�ضاب 

وتنظيم  والاختيار  التحليل  على  والقدرة 

المعطيات التاريخية. وفي ما يخ�س الاأهداف 

المرتبطة بالمواقف فاإن تدري�س التاريخ يبتغي 

من المتعلم فهم واحترام الاختلفات، واتخاذ 

وقد  التاريخية.2  الق�ضايا  من  واعية  مواقف 

هنا  نق�ضد  ولا   – الاأهداف  هذه  بلورة  تم 

الاأهداف الاإجرائية بقدر ما نق�ضد الاأهداف 

�ضكل  على   - الغايات  حد  ت�ضل  التي  العامة 

الكفايات  اأنها  على  المنهاج  ،ذكر  كفايات 

الثانوية  المرحلة  في  التاريخ  لمادة  النهائية 

3
التاأهيلية ،  وهي على ال�ضكل التالي: 

- اكت�ضاب مفاهيم تاريخية.

للمعالجة  اإ�ضكالية  طرح  من  -التمكن 

وانتقاء  معينة  تاريخية  و�ضعية  من  انطلقا 

المعلومات والمنا�ضبة لذلك.

- التمكن من و�ضع مجموعة محددة من 

من  وانتقادها  وتحليلها  �ضياقها  في  الم�ضادر 

خلل ت�ضاوؤل معين.

- التمكن من اإعمال النهج التاريخي في 

المفاهيم  زاوية  من  تاريخية  اأحداث  درا�ضة 

المهيكلة للمادة.

والختلالت  الواقع   - 2

اأن  حا�ضل  هو  ما  خلل  من  يبدوا 

اقتراح  عن  بعيدا  زال  ما  التاريخ  تدري�س 

بناء  في  ت�ضب  تعلمية  تعليمية/  و�ضعيات 

المعرفة التاريخية وفق منهج الموؤرخ، فمعظم 

بالاأ�ضا�س  تخدم  و�ضعيات  هو  يقترح  ما 

الجانب الاإخباري في المادة، وتقل�س الجانب 

التكويني، وعلى المتعلم اأن يحفظها كما وردت 
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في  ا�ضتعملت  التي  الاأدوات  بنوعية  علم  دون 

بناءها وهيكلتها على النحو الذي وردت عليه، 

حتى  الاإخباري  الجانب  اأهمية  ننكر  لا  واإذ 

على م�ضتوى عمل الموؤرخ نف�ضه، ولكن تدري�ضه 

الجانب  يُغيِّبُ  المطلق  الاإخباري  النحو  على 

المنهجي في التاريخ،4 هذا الواقع الذي حاول 

الذي  الاإ�ضلح  بعد  جاء  الذي  المادة  منهاج 

الخلل  هذا  تجاوز  وحاول   2002 �ضنة  انطلق 

وهذا ما اأوردناه في الفقرة اأعله؛ حيث اأكد  

على اأهمية م�ضار بناء المعرفة التاريخية بدلا 

من التركيز على المعرفة ذاتها. اإلا اأن الكتب 

يعك�ضا  لم  الف�ضلية  والممار�ضة  المدر�ضية 

بال�ضكل المطلوب متطلبات المنهاج خا�ضة في 

ما يتعلق بالكفايات المنهجية مما اأظهر عدة 

التاريخية  المعرفة  بناء  منهج  بين  مفارقات 

بناء  في  المتبعة  الطريقة  وبين  الموؤرخ،  لدى 

التاريخية المدر�ضية ويمكن ملحظة  المعرفة 

هذه المفارقات على م�ضتوى العنا�ضر التالية:

- الاإ�ضكالية:  يرى الموؤرخ هنري اإيريني 

 )Henri Irénée Marrou  )1904- 1977مارو

اأن الاإ�ضكالية اأول مرحلة من المراحل الكبرى 

ل�ضير التفكير التاريخي الذي يجري في ذهاب 

)ذات  الحا�ضرة  الذات  م�ضتوى  بين  واإياب 

الموؤرخ( وم�ضتوى المو�ضوع الذي لم يتبق منه 

 
5
�ضوى اآثاره.

طرح   Paul Veyne فاين   بول  ويَعتبِر 

منهجية،  و�ضرورة  للبحث  حافزا  الم�ضكل 

م�ضلكية  في  الباحث  ينخرط  خلله  ومن 

فكرية لاإنتاج المعنى عبر مختلف التف�ضيرات 

بالاأ�ضئلة  ارتباطا  بناءها  اإلى  ي�ضعى  التي 

يرى  بينما  المطروح،  الم�ضكل  من  المنبثقة 

غنى  اأن   Prost Antoine برو�ضت  اأنطوان 

تترجمان  لا  وخ�ضوبته  التاريخي  الفكر 

الموؤرخ،  طرف  من  الم�ضتعملة  المفاهيم  بكثرة 

قَلّت  واإن  التي يطرحها حتى  الاإ�ضكاليات  بل 

الوثائق لاأن الموؤرخ بثقافته وموؤهلته الفكري 

 
6
ي�ضتطيع خلق وثائقه.

اأن الاإ�ضكالية ت�ضاعد الموؤرخ  اأما العروي 

ال�ضواهد المطلوب الا�ضتغال  اأنواع  انتقاء  من 

7
عليها.

 ويتم و�ضع الاإ�ضكالية من خلل العمليات 

8
الفكرية التالية:

اأو و�ضع �ضوؤال مركزي.  الم�ضكل  - طرح 

بالانطلق من ق�ضايا الحا�ضر التي يعي�ضها 

المجتمع وانطلقا مما تتيحه الوثائق بمراعاة 

الاأبعاد الثلثة: الزمن –المجال-المجتمع.

فرعية  ت�ضاوؤلات  اإلى  الم�ضكل   تفريع   -

لت�ضهيل تحليله. 

باقتراح  ت�ضاوؤل،  لكل  فر�ضية  و�ضع   -

الوثائق،  درا�ضة  من  انطلقا  موؤقت  جواب 

الموؤقت فر�ضية، وتكون  وي�ضمى هذا الجواب 

لينطلق  التعديل،  اأو  النفي  اأو  للتاأكيد  قابلة 

عن  البحث  وهي  موالية  مرحلة  اإلى  الموؤرخ 

الوثائق.

في  التاريخ  منهاج  م�ضتوى  على  اأما 

التعليم الثانوي فقد ا�ضتعمل كلمة الاإ�ضكالية 

عند الحديث عن موا�ضفات اأ�ضئلة التمهيد، 

اأن يثير اهتمام  التمهيد يجب  اأن  حيث ترى 

باأهمية  وتح�ض�ضيهم  وف�ضولهم  التلميذ 
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المو�ضوع وا�ضكاليته الاأ�ضا�ضية .كما اأ�ضار اإلى 

ب�ضكل  ولو  التاريخي  الفكر  التلميذ  اإك�ضاب 

القدرة  المتعلم  اإك�ضاب  يفر�س  وهذا  ن�ضبي، 

اإ�ضفاء  اأخرى  بعبارة  اأو  الاإ�ضكالية  بناء  على 

الطابع الاإ�ضكالي على در�س التاريخ ، بمعنى 

الموؤرخون،  يطرحها  التي  بالاأ�ضئلة  التفكير 

اإ�ضكالات  عن  تعبر  التي  الاأ�ضئلة  وكذلك 

التاريخ  در�س  في  نجده  ما  لكن  الحا�ضر، 

بالمدر�ضة المغربية اأ�ضئلة يطرحها الاأ�ضتاذ في 

اأو المقدمة، وغالبا  بداية الدر�س في التمهيد 

ما يتنا�ضها اأثناء الدر�س، كما اأن هذه الاأ�ضئلة 

الغالب، كما  تكون جامدة وغير محفزة  في 

اأن الاأ�ضئلة المطروحة اأين ؟ ومتى؟ وكيف؟... 

لا تمثل اإ�ضكالية حقيقة، اإذ اإن هذه الاأخيرة 

يجب اأن تنبثق من المو�ضوع نف�ضه ، كما اأننا 

عندما ن�ضيغ تلك الاأ�ضئلة لا ن�ضع التلميذ في 

و�ضعية الباحث عن اأجوبة تلك الاأ�ضئلة. 

اإ�ضكالية  دون  من  التاريخ  تدري�س  اإن   

التاريخ،  مادة  اأهداف  تحقيق  دون  يحول 

مفهوم  المتعلم  التلميذ  اإك�ضاب  دون  ويحول 

النقدي،  للفكر  امتلكه  ويعرقل   ، الن�ضبية 

والحقيقة عندنا اأن الكتب المدر�ضية المتوفرة 

والطريقة التي تعالج بها هذه الكتب المدر�ضية  

موا�ضيع التاريخ لا ت�ضاعد على العمل في �ضوء 

9
الاإ�ضكالية.

التاريخ  ونقدها:  الوثيقة  عن  البحث 

الوثائق  عن  والبحث   
10

وثائق، من  ي�ضنع 

وجمعها ق�ضم من الاأق�ضام الرئي�ضة المندرجة 

في مهمة الموؤرخ وقد اأطلق عليه في األمانيا ا�ضم 

اعتبرت  وقد   Heuristique .
11

الهور�ضطيقا

عمل  في  مركزية  الوثيقة  المنهجية  المدر�ضة 

الموؤرخ  ي�ضعى  التي  الخام  المادة  فهي  الموؤرخ، 

من خللها اإلى ا�ضتعادة ما �ضدر عن النا�س 

وا�ضترجاع ما  واأفعال،  اأقوال  الما�ضي من  في 

وترى   
12

اآثار. من  خلفوه  ما  اقتفاء  ولى عبر 

مدر�ضة الحوليات اأن الوثيقة هي كل �ضيء اأو 

م�ضدر يمكن للموؤرخ الاعتماد عليه للإجابة 

على ا�ضكاليته.

و بعد تجميع الوثائق يلجاأ الموؤرخ لعملية 

و�ضدق  وهوية  اأ�ضالة  للتاأكد من مدى  النقد 

هذه الوثائق؛ فيعمد للنقد الخارجي للتعرف 

على هوية واأ�ضالة الوثيقة، والتاأكد من مدى 

و�ضخ�ضية  ومكان  زمان  وتحديد  �ضحتها، 

طريق  عن  الداخلي  والنقد  للوثيقة،  الموؤلف 

والمادة  التاريخي  الن�س  وتف�ضير  تحليل 

التاريخية واإثبات مدى اأمانة و�ضدق الكاتب 

ودقة معلوماته.

والفكرية  المنهجية  العمليات  هذه  لكن 

لها  نجد  لا  الموؤرخ  عليها  ي�ضير  التي 

الف�ضول  داخل  التاريخ  تدري�س  في  ح�ضورا 

من  الوثائق  مع  المتبعة  الدرا�ضية،فالطريقة 

الباحث اأو الموؤرخ تختلف عن الطريقة المتبعة 

في المدر�ضة، فالباحث ينتقي بنف�ضه مجموعة 

وثائقه المتميزة بالكثرة والتنوع وال�ضمولية، في 

حين اأن الوثائق التي يقدمها الاأ�ضتاذ محدودة 

، كما اأن الباحث هو الذي يختار وثائقه ، في 

حين التلميذ تختار له ، كما لا يعرف الباحث 

اإليها،  �ضيتو�ضل  التي  النتائج  حتما  الموؤرخ 

فهو عادة ينطلق من فر�ضيات متعددة ومن 

اإ�ضكاليات، في حين اأن المدر�س يعرف م�ضبقا 
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النتائج التي يرغب في اإي�ضالها اإلى التلميذ 

؛ اإذن فالمعرفة التاريخية المدر�ضية هي معرفة 

موجهة.

ت�ضتعمل  التاريخ  در�س  في  الوثيقة  كما 

خللها  من  ي�ضفي  للأ�ضتاذ  م�ضاعدة  كاأداة 

الحيوية على خطابه ، ويقدم بف�ضلها الدليل 

�ضبه  )الطريقة  كلمه  �ضدق  على  الملمو�س 

ي�ضاعد على تحويل م�ضمون  الاإلقائية( مما 

الدر�س من �ضيء مجرد اإلى �ضيء �ضبه ملمو�س 

... وعندما ظهرت الطرق الفعالة والن�ضيطة 

تعزز دور الوثيقة، واأ�ضبحت ت�ضاعد التلميذ 

خلل  من  الم�ضاركة  على  اأكثر  وتحفزهم 

تقلي�س  في  الوثيقة  �ضاهمت  كما  الحوار، 

الذي كان يحتكره المدر�س في الكلم  الوقت 

الاأ�ضئلة  اأن  كما   ، المتعلم  ن�ضاط  ل�ضالح 

م�ضاركة  في  ت�ضاهم  الاأ�ضتاذ  يطرحها  التي 

التلميذ الفعلية في بناء در�س التاريخ ، وهذا 

هذه  اأن  في  يكمن  الخطر  لكن   ، مهم  �ضيء 

من  المعلومات  ا�ضتخراج  اإلى  توؤدي  الطريقة 

الن�س على اأنها حقائق مطلقة، وهو ما يعطي  

تمثيلت خاطئة عن الاأحداث التاريخية .

ا�ضتغلل  اإلى  يدعوا  المنهاج  كان  واإذا 

بالمنهج  المتعلم  تح�ضي�س  بهدف  الوثيقة 

قراءات  هناك  اأن  على  والتاأكيد   ، التاريخي 

متعددة للتاريخ ولي�س قراءة واحدة، واإعطاء 

درا�ضة  مناهج  اختلف  عن  فكرة  التلميذ 

متنوعة  وثائق  اقتراح  وجب  فاإنه   ، التاريخ 

اإزاء الحدث الواحد اأو الواقعة الواحدة ومن 

خلل مثل هذا التعامل مع الوثائق والاأدوات 

ولو  مكت�ضبا  المتعلم  ي�ضبح  قد  التاريخية 

ولو  التاريخي  الخطاب  بناء  قواعد  ن�ضبيا 

ب�ضكل مب�ضط.

مع  التعامل  اأن  نرى  اأخرى  جهة  ومن 

ذات  كونها  على  التاريخ  در�س  في  الوثيقة 

التاريخي  الخطاب  )عك�س  ملمو�ضة  �ضبغة 

الذي يغلب عليه التجريد( لذا ينبغي اأن نلجاأ 

اإلى درا�ضة الوثيقة في تعلم التلميذ اإلى جعله 

في و�ضعية التجريد، من خلل معرفة الاإطار 

وو�ضع  العلقات  وربط  والمكاني  الزماني 

.
13

الفر�ضيات وطرح الاأ�ضئلة

من  هي  التاريخية  المفاهيم  المفاهيم: 

اإنتاج الموؤرخين، وبمعنى هي عبارة عن تمثل 

ذهني للموؤرخ يقوم ببنائه انطلقا من درا�ضـة 

الاأحداث والوقائع التاريخية، وهو بناء فكري 

للأحداث التاريخية كما ا�ضتنتجها الموؤرخ. 

م�ضاألة  نتناول  التاريخ  در�س  بناء  وعند 

المقاربة  يو�ضح  لا  المنهاج  لكن  المفاهيم، 

هذه  لتناول  اتخاذها  الواجب  الديداكتيكية 

اأ�ضل  تبَن  لم  مدر�ضية  كتب  �ضمن  المفاهيم 

يجعل  ما  وهذا  مفاهيمي،  اأ�ضا�س  على 

كم�ضطلحات  المفاهيم  يتناولون  الاأ�ضاتذة 

ح�ضة  خلل  الواحد  المفهوم  تدري�س  ويتم 

على  ال�ضعب  من  يجعل  ما  هذا  و  واحدة، 

التلميذ اأن يكت�ضب مفهوما معينا كالح�ضارة 

اأو النظام ال�ضيا�ضي اأو الديمقراطية اأو مفهوم 

. لذلك وجب 
14

الثقافة خلل ح�ضة واحدة 

التركيز على المفاهيم بروؤية مخالفة لما ما هو 

التلميذ  تمكن  التاريخ  تدري�س  في  به  معمول 

المنا�ضب،  التاريخي  �ضياقها  في  فهمها  من 

وتوظيفها في و�ضعيات جديدة.
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و بعد اأن ا�ضتو�ضحنا بع�س هذه المفرقات 

بين منهج بناء المعرفة التاريخية لدى الموؤرخ 

وطريقة بناءها في المدر�ضة لا بد اأن ن�ضير اإلى 

اأن اأ�ضكال وطرق العمل الديداكتيكي المعتمدة 

في  �ضاهمت  قد  التاريخ  مدر�ضي  طرف  من 

مما  الاختللات،  هذه  من  العديد  تكري�س 

ي�ضتوجب عليهم بذل المزيد من الجهد والعمل 

في توظيف طرق فعالة وملئمة لبناء معرفة 

الفكرية  الاأ�ض�س  المدر�ضة تحترم  تاريخية في 

والمنهجية لعمل الموؤرخ. 

التاريخ  تدري�س  اأن  هنا،  ها  نعتقد  واإذ 

باعتماد  اأي  الم�ضكلت  حل  طريقة  وفق 

در�س  تمرير  م�ضتوى  على  الم�ضكلة  الو�ضعية 

تقويم  وفي  الدرا�ضي،  الف�ضل  داخل  التاريخ 

المعارف التاريخية لدى التلميذ من الطرق 

كما  التاريخ  اأهداف  لتحقيق  ملئمة  الاأكثر 

حددها المنهاج والتي لا يمكن اأن نختلف حول 

اأهميتها.فماذا نعني بالو�ضعية الم�ضكلة، وما 

التي  والمنهجية  الديداكتيكية  الاإمكانات  هي 

تتيحها لتدري�س التاريخ وفق منهج الموؤرخ في 

المدر�ضة المغربية؟

لتجاوز  اأداة  الم�شكلة  ثانيا:الو�شعية 

الختلالت ،و تحقيق اأهداف تدري�س التاريخ 

المدر�شي

المقترحة  الم�شكلة   الو�شعيات  مو�شفات   -  1

لتدري�س التاريخ

التي  المو�ضفات  بع�س  اعتماد   يمكن 

يمكن ا�ضتهدافها في بناء و�ضعيات –م�ضكلة 

15
في تدري�س التاريخ على ال�ضكل الاآتي:

كمر�ضد  التلميذ  اإلى  ننظر  هل    -

تترجم  اأن  يمكن  التي  �ضياحي؟الو�ضعيات 

هذه الموا�ضفة هي تلك التي نطلب منه فيها، 

جماعة  لفائدة  تاريخية  رحلة  تنظيم  مثل، 

من الاأ�ضخا�س  اأتوا لل�ضياحة في فترة معينة 

التلميذ  على  �ضيكون  الرحلة  ولتنظيم هذه   .

بمختلف  المت�ضلة  التاريخية  معارفه  تجنيد 

المواقع التاريخية لبلده اأو بلدان اأخرى.

و الو�ضعية بهذه المو�ضفات اأكثر ملئمة 

بالن�ضبة لتحقيق الاأهداف المرتبطة بالمعرفة 

والمتمثلة في كون المتعلم ينبغي اأن يفهم ب�ضكل 

بالرجوع  المعا�ضرة  وم�ضاكله  العالم  منظم 

المقاربة  واكت�ضاب  التاريخية،  الجذور  اإلى 

التاريخية لمعالجة الق�ضايا الب�ضرية المرتبطة 

بالما�ضي  باأبعاده المختلفة، واكت�ضاب  مجموعة 

من المفاهيم التاريخية والقدرة على توظيفها 

في و�ضعيات جديدة.

كمواطن  التلميذ  اإلى  ننظر  هل    -

تترجم  اأن  يمكن  التي  فالو�ضعيات  ناقد؟ 

فيها  منه  نطلب  التي  تلك  هي  ال�ضمة  هذه 

�ضوء  في  الحا�ضر  في  حادثا   يق�س  اأن  

في  يبحث  اأن  التلميذ  على  الما�ضي،�ضيكون 

اأو  المحلي  الم�ضتوى  )على  الما�ضي  حوادث 

العالمي،في الما�ضي القريب او البعيد(... التي 

بتف�ضير حادث معي�س في الحا�ضر  له  ت�ضمح 

طاحة  �ضراب،حرب،ح�ضار،اعتداء،اإ )اإ

موقفه  ويحدد  للحكم،تظاهرة(...  بنظام 

من الحادث.

و هذه الحالة منا�ضبة للو�ضول للأهداف 

المرتبطة بالمواقف في تدري�س التاريخ وتمكن 
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المتعلم من فهم واحترام الاختلفات، واتخاذ 

مواقف واعية من الق�ضايا التاريخية.

كموؤرخ  التلميذ  اإلى  ننظر  هل    -

تترجم  اأن  يمكن  التي  �ضغير؟فالو�ضعيات 

هذه الموا�ضفة هي تلك التي نطلب منه فيها 

اإلى  ي�ضعى  الذي  الموؤرخ  نهج  اأن يحدد معالم 

منها،انطلقا  والتحقق  فر�ضيات  �ضياغة 

اإلى الما�ضي،بالارتكاز  اأ�ضيلة تنتمي  اآثار  من 

اأن   يمكن  و�ضحيحة.كما  مثبتة  وقائع  على 

ندعو التلميذ،في هذا الاتجاه اأي�ضا ، للإدلاء 

بحجج تثبت اإلى اأي مدى يعتبر م�ضدر ما من 

دواعي  يحدد  اأو  ثقة  مو�ضع  الخبر  م�ضادر 

تنحو هذه  معينة.  ووثيقة  ال�ضك في  اأو  الثقة 

الموا�ضفة اأكثر نحو النقد التاريخي.

والو�ضعية هذه التي ت�ضع التلميذ يوؤدي 

مهمة الباحث الموؤرخ في بناء المعرفة التاريخي 

ت�ضبًّ في اتجاه تحقيق عدة اأهداف مرتبطة 

بالمواقف،  مرتبطة  واأهداف  بالمعرفة، 

باكت�ضاب  المرتبطة  الاأهداف  وبالاأ�ضا�س 

الو�ضعية  هذه  مثل  اأن  ذلك  المعرفة؛  اأدوات 

النقدي،  التفكير  مهارات  تنمية  اإلى  توؤدي 

عن  الوثائق  وا�ضتغلل  ملحظة  في  والدقة 

الاأدوات  واكت�ضاب  �ضارمة  منهجية  طريق 

المنهجية لم�ضاألة التاريخ والقدرة على التحليل 

والاختيار وتنظيم المعطيات التاريخية.

2 - الو�شعيات الم�شكلة  وتحقيق اأهداف تدري�س 
التاريخ

التّعَلُّمِية  التعليمية  الاأن�ضطة  تتمركز 

الم�ضكلة  الو�ضعية  طريق  عن  التدري�س  في 

وخا�ضة  التلميذ،  بها  يقوم  التي  المهام  على 

اإلى  التلميذ  دفع  اأجل  من  بناءها  تم  ما  اإذا 

معي�ضه،  في  اإياه  المعارف،مخاطبة  ا�ضتنفار 

ومت�ضلة بمراكز اهتمامه الحا�ضرة. وتطرح 

�ضورة  في  له،بالاأحرى،  وتقدم  تحديا،  عليه 

تتيح  متناوله،و  في  تحديا  فيها  يدرك  تجعله 

واإبراز   ، �ضياق  في  المعارف  مختلف  و�ضع  له 

الفائدة منها وتحيله على تفكير اإب�ضتمولوجي 

اأ�ضئلة  وتطرح  الدرا�ضية،  المادة  معارف  في 

حول بناء هذه المعارف:كيف تم بناءها؟كيف 

لاأي  من؟وفقا  قبل  ونقلها؟من  تحويلها  تم 

 
 16

مبادئ؟و�ضعيا وراء لاأي هدف؟

و بالتالي فاإن بناء و�ضعية م�ضكلة لتمرير 

ال�ضروط  هذه  وفق  التاريخ  مادة  درو�س 

وا�ضتح�ضار المو�ضفات التي تمت الاإ�ضارة اإليه 

اأهداف تدري�س التاريخ ، وهذا  اأعله نحقق 

ما �ضنو�ضحه اأ�ضفله: 

الات�ضاع  نظر  المعرفية:  الاأهداف   -

المعرفة التاريخية تقدم الكتب المدر�ضية هذه 

التفا�ضيل  قليلة  مخت�ضرة  ب�ضورة  المعارف 

اإدراك لمعانيها مما  فيحفظها التلميذ دون 

ق�ضيرة،  فترة  بعد  للن�ضيان  عر�ضة  يجعلها 

فر�ضة  الم�ضكلة  الو�ضعية  طريقة  وتتيح 

م�ضادر  التاريخية  المعلومات  على  للح�ضول 

الم�ضكلة  الو�ضعية  تطرحه  فما   xvii،متعددة

البحث  خلل  من  تجاوزه  ينبغي  تحدي  من 

اأمام  الم�ضكلة  حول  والمعلومات  الم�ضادر  على 

التلميذ من �ضاأنه اأن يزيد الح�ضيلة المعرفية 

التاريخية للتلميذ ويجعل تلك المعرفة اأكثر 

فر�س  من  ويقلل  والا�ضتيعاب  للفهم  قابلية 

م�ضكلة  و�ضعية  اإطار  في  تعلمها  ،لاأن  ن�ضيانه 

درا�ضتها  بعد  المعلومة  من  التلميذ  يمكن 
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ب�ضورة تف�ضيلية وتحليليها واإدراك ما بينها 

مو�ضوع  الم�ضكلة  لحل  للو�ضول  علقات  من 

 
17

الدرا�سة.

بناء  باأدوات  المرتبطة  الاأهداف   -

بالتمكن  يتعلق  التاريخية؛ خا�ضة ما  المعرفة 

من اإعمال النهج التاريخي في درا�ضة اأحداث 

للمادة.  المهيكلة  المفاهيم  زاوية  تاريخية من 

من  محددة  مجموعة  و�ضع  من  التمكن 

من  وانتقادها  وتحليلها  �ضياقها  في  الم�ضادر 

خلل ت�ضاوؤل معين.التمكن من طرح اإ�ضكالية 

للمعالجة انطلقا من و�ضعية تاريخية معينة 

فاإن  لذلك،  والمنا�ضبة  المعلومات  وانتقاء 

مكوناتها  ت�ضمح من خلل  الم�ضكلة  الو�ضعية 

المتمثلة في الدعامة التي توفر للتلميذ ال�ضياق 

هو  الذي  والمطلوب  والمهمة،  والمعطيات 

مجموع تعليمات العمل الموجهة للمتعلم، وما 

خطواتها  دقة  من  الم�ضكلة  الو�ضعية  يميزها 

الديداكتيكية المحفزة على البحث والتق�ضي 

كلها  ونقدها  المعطيات  وانتقاء  والفهم 

عنا�ضر قد ت�ضهم  في تجاوز الاختللات التي 

اإليها في محور �ضابق والتي توؤدي اإلى  اأ�ضرنا 

لدى  التاريخية  المعرفة  تمثلت خاطئة حول 

بناءها،  بم�ضارات  معرفتهم  وعدم  التلميذ 

وبالتالي اإمكانية بناء المعرفة التاريخية وفق 

منهج الموؤرخ بالانطلق من اإ�ضكالية تاريخية  

وو�ضع فر�ضيتها، ي�ضعى التلميذ اإيجاد  حلول 

دون  ونقدها  المعطيات  عن  البحث  عبر  لها 

معرفة م�ضبقة بالجواب/الحل.

)الو�ضعية  الطريقة  هذه  اأن  كما 

معطياته  جمع   من  التلميذ  تمكن  الم�ضكلة( 

والمعلومات حول الم�ضكلة من م�ضادر متعددة 

فيقراأ ويلخ�س  ويميز بين الم�ضادر الاأ�ضيلة 

المعلومات  ويحلل  المعلومات  ويحلل  والثانوية 

من  بينها  ما  ويدرك  الم�ضادر  بتلك  الواردة 

علقات ويقدم الحلول المنا�ضبة لحل الم�ضكلة 

ويناق�ضها وي�ضل اإلى الفرو�س ال�ضحيحة.19

توفر   : بالمواقف  المرتبطة  الاأهداف   -

الح�ضول  اإمكانية  للتلميذ  الم�ضكلة  الو�ضعية 

من  الم�ضكلة  لحل  ال�ضرورية  المعلومات  على 

م�ضادر مختلفة ومتعددة، وهذا ما قد ي�ضع 

مت�ضاربة  ووثائق  معطيات  اأمام  التلميذ 

وانتقاء  نقدها  عليه  يفر�س  مما  ومتناق�ضة 

يراه غير ملئم  ما  وا�ضتبعاد  منها  المنا�ضبة 

وفقا لمعايير محددة، مع اإبداء راأيه تجاه تلك 

واحترام  فهم  من  يمكنه  قد  المعطيات،مما 

من  واعية  مواقف  واتخاذ  الاختلفات، 

الق�ضايا التاريخية .

التاريخ  تدري�س  اأن  القول؛  وخل�ضة 

لبذل  يحتاج  اليوم  المغربية  المدر�ضة  في 

نظرة  تغيير  يخ�س  ما  في  م�ضاعفة  جهود 

التلميذ نحوه بحيث ينظر اإليه كمادة ل�ضحن 

الذاكرة، ولا ت�ضلح اإلا لاجتياز الامتحانات، 

لها  اليوم  نرها  التي  ال�ضلبية  النظرة  هذه 

�ضدى داخل المجتمع المغربي في جهل وتجاهل 

حول وظيفته في الم�ضاهمة في التكوين الفكري 

اإلا  يتاأتى  لن  وهذا  للتلميذ،  والاجتماعي 

عن  تزيح  التي  والو�ضائل  الطرق  باعتماد 

التي  التقليدية  البيداغوجية  الطرق  المادة 

تكر�س النظرة ال�ضلبية تجاه تدري�س التاريخ.
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