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الن�ص الأدبي مقاربة بينتخ�ص�صية

القراءة المنهجية والأدبية نموذجا 

          اأخ العرب عبد الرحيم

مقدمة

يعد الأدب فر�صة ملائمة للمقاربات المختلفة التي تتوخى 

تطوير الكفايات بمناأى عن الكفاية الل�صانية. فهو يطلق العنان 

لردود الفعل حول الأ�صئلة الكبرى للوجود، بطريقة م�صتـثرة 

وممتعة ، والن�صو�ص الأدبية هي و�صائل ديداكتيكية خا�صة 

ولقد  والل�صانية.  والمنهجية  الثقافية  الأهداف  فيها  تتجمع 

رغم  بامتياز-  بينتخ�ص�صاتيا  حقلا  حاليا  الأدب  اأ�صحى 

للاأدب،  بالن�صبة  اأنها غير عملية  الذي قد يظهر  النطباع 

فالأكيد والذي ل نزاع فيه هو القيمة الطاقية التي يمنحها 

للاأدب- وخا�صة ما يتعلق بم�صاألة اختيار الن�ص، والوثيقة 

التي ن�صتثمرها، والمنهجية التي نتبعها.وتكمن اأ�صالة المقاربة 

 ، ثقافية  ال�صو�صيو-  المعرفة  تطوير  في  البينتخ�ص�صاتية 

والكفاية البراغماتية.وقبل مناق�صة مو�صوع البينتخ�ص�صاتية 

والبيداغوجيا وحوار المناهج والن�ص الأدبي، وجب تمحي�ص 

الجهاز المفاهيمي لمقاربتنا.

الجهازالمفاهيمي:

مفهوم المقاربة البينتخ�ص�صاتية:

للمعارف  وتبادل  حوار  البينتخ�ص�صاتية  المقاربة  اإن 

لي�ص  وهو   
1
اأواأكثر. تخ�ص�صين  بين  والمناهج  والتحليلات 

الن�صو�ص الأدبية 

هي و�صائل ديداكتيكية 

خا�صة تتجمع فيها 

الأهداف الثقافية 

والمنهجية والل�صانية. 

ولقد اأ�صحى 

الأدب حاليا حقلا 

بينتخ�ص�صاتيا بامتياز 

❞

❝
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للروؤية  اإغناء  ماهو  بقدر  تجزيئية،  روؤية 

ومعارف  ومناهج  تخ�ص�صات  من  انطلاقا 

مختلفة بغية تحقيق مقاربة اإدماجية ون�صقية 

2
للم�صاكل اأو) الو�صعيات- الم�صاكل(.

فكل تخ�ص�ص يقوم بمجهود خارج مجال 

تخ�ص�صه، ويغامر في مجال ليعنيه بالدرجة 

نوع  ولدة  على  الت�صجيع  اأجل  من  الأولى، 

3
جديد من المتخ�ص�صين في اللاتخ�ص�ص.

 لقد اأ�صبحت المقاربة البينتخ�ص�صاتية 

الأ�صياء  اإدراك  ف�صاعدا«  األن  من  تعني 

 لأنه فعل يمكن اأن يفهم من 
4
اأن�صاقا واأنظمة«؛

الموؤ�ص�صاتية  المجالت  ح�صب  مختلفة-  اأوجه 

فيهاكـ)الم يتدخل  اأن  يمكن  التي  المهنية  اأو 

عرفة،البحث،التربية،النظرية(-وم�صار 

والتركيب،  التحليل  على  القدرة  فيه  تتطور 

تخ�ص�صات  نظر  وجهات  من  انطلاقا 

متعددة،هدفه معالجة م�صكلة داخل مجموع 

واإعادة  تلخي�ص  ويحاول  الوجهات،  هذه 

 ربط المعرفة التخ�ص�صية، وو�صعها في اإطار 

ن�صقي مو�صع.

ب – قراباته ال�صرية:

تتموقع المقاربة البينتخ�ص�صاتية بجوار 

علاقات  تربطها  الم�صطلحات  من  مجموعة 

وقرا بات �صرية مثل: التعدد- التخ�ص�صاتي، 

التكاملي.. والمنهج  التخ�ص�صاتي،  وعبر- 

فماهي طبيعة هذه القرابة؟

التخ�ص�صاتي التعدد-   +

مو�صوع  درا�صة  هو    :pluridisciplinarité

الباحثين،  من  مجموعة  قبل  من  م�صترك 

ل  مختلفة،  تخ�ص�صات  في  اأوالمدر�صين 

كل  ير�صد  اأن  بمفرده  منهم  اأي  ي�صتطيع 

اأغنى  معرفة  اإخراج  هي  والغاية  مظاهره، 

منهم  واحد  كل  احتفاظ  مع  بالمو�صوع؛ 

اإنها  ومناهجه؛  مفاهيمه  بخ�صو�صية 

خلال  من  م�صترك،  لهدف  موازية  مقاربة 

الأخير  في  يخل�صون  مخت�صة،حيث  روؤى 

لتقريب ب�صيط، لمعطيات م�صتخل�صة من كل 

5
تخ�ص�ص.

اإنه درا�صة مجموعة من المواد دون الحديث 

عن العلاقات بين التخ�ص�صات)مثلا تدري�ص 

واأينما  الفرن�صية..(؛  تدري�ص  الريا�صيات، 

 ، التخ�ص�صاتية  التعددية-  المقاربة  وجدت 

فكلاهما  البينتخ�ص�صاتية،  المقاربة  وجدت 

كرد  الع�صرين،  القرن  اأوا�صط  حوالي  ن�صاأ 

وكتعبير  التخ�ص�ص،  في  الإغراق  على  فعل 

بين  روابط  اإلى  والما�صة  العملية  عن الحاجة 

  
6
المناهج والفروع المعرفية المختلفة.

 :la transdisciplinarité العبر- تخ�ص�صاتي +

عندما  1970م،  عام  الم�صطلح  هذا  ولد 

حول  موؤتمر  بمنا�صبة  وقال  )بياجيه(  وقف 

العلاقات  �صوط  عند  )البينتخ�ص�صاتية(:« 

اأعلى  �صوط  يليه  اأن  ناأمل  البينتخ�ص�صاتية، 

الذي  تخ�ص�صاتية(،  هو)عبر-  �صيكون 

بين  اأومبادلت  تفاعلات  ببلوغ  يكتفي  ل 

�صلات  ي�صع  اإنما  الخت�صا�صية،  الأبحاث 

فيها  م�صتقرة  حدود  ل  كلية  منظومة  داخل 

روؤية  اأجل  من  والمناهج،  التخ�ص�صات  بين 

.
7
جديدة للاإن�صان والكون«

دون  المتنوعة،  العلوم  بين  عبور  اإنها 
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متجاوزا  بينها،  الفا�صلة  بالحدود  الهتمام 

مع  تخ�ص�ص  لكل  والثابتة  الدقيقة  الحدود 

تخ�ص�ص اآخر؛ مثلا : يمكن معالجة مفهوم 

الن�صق اأو الج�صد، داخل تخ�ص�ص الفيزياء، 

الجتماع،  وعلم  والقت�صاد،  والبيولوجيا، 

والأدب، النثروبولوجيا... 

جل هذه المقاربات ولدت لحظة تاأليفها 

بين التخ�ص�صات، ن�صب ودرجات متفاوتة في 

الندماج فيما بينها، وتتمثل فيما يلي:

درجة التطبيقd'application: نقل مناهج 

الفيزياء النووية اإلى الطب قاد اإلى علاجات 

لل�صرطان.

 :epistémologique درجة اب�صتيمولوجية -

ميدان  اإلى  ال�صوري  المنطق  مناهج  نقل 

الحقوق اأنتج تحليلات مهمة في ابي�صتيمولوجيا 

القانون.

جديدة  تخ�ص�صات  توليد  درجة   -  

engendrement de novelles disciplines:نقل 

الفيزياء  ميدان  اإلى  الريا�صيات  مناهج 

الجزئيات  فيزياء  مناهج  نقل  الريا�صية،اأو 

ولد  والذي  الفلكية،  الفيزياء  اإلى 

)الكو�صمولوجيا(؛ 

ب�صراب  نظر  في  الثالثة-  الدرجة  وهذه 

؛ 
8
تخ�ص�صاتيا اإنفجارا  �صتولد  نيكول�صكو- 

لكن)اإدغار موران( يرى اأن مهمة الجامعة، 

اأي  للاخت�صا�صات،  الجامعة  مهمة  هي 

؛ 
9
حماية الثقافة و�صيانة م�صتقبلها ال�صمولي

ما  ذلك،  لتحقيق  و�صيلة  والبينتخ�ص�صاتية 

اإلى  تخ�ص�ص  المناهج من  بنقل  تقوم  دامت 

اأدى  ما  وهذا  محددة،  بحثية  لغايات  اآخر، 

جديدة  علمية  تخ�ص�صات)فروع  ولدة  اإلى 

بين  التخوم  على  بحثيةتقع  ميادين  تتناول 

10
الفروع العلمية(.

يوؤكد  نظام  هو   : التكاملي  المنهج   +

ببع�صها  مت�صلة  درا�صة  المواد،  درا�صة  على 

البع�ص،لإبراز علاقات ، وا�صتغلالها لزيادة 

و�صطى  خطوة  يعد  وهو  والفهم،  الو�صوح 

اإدماجا  واإدماجها  المواد  هذه  انف�صال  بين 

وتجنب  التفكير،  وحدة  اإظهار  بغية  تاما؛ 

مجالت  بين  المنطقي  غير  والف�صل  التمييز 

 مميزاته:
11

العلومالمختلفة.+

األوان  اإلى  لتجاوز م�صاكله  الفرد يحتاج 

معرفية مختلفة.

-الفرد يدرك الكل قبل الأجزاء، والعموم 

علم  الج�صتالت،في  الخ�صو�ص)نظرية  قبل 

النف�ص التربوي(.

- القت�صاد في الجهد والمال.

المهنية  المدر�ص  قدرة  ينمي  منهج   -

والعلمية.

تطورات  يواكب  الفرد  يجعل  منهج   -

الحياة.+ اأنواعه:

الهتمام  تركيز  الأفقي:  التكامل 

بين  م�صتركة  عنا�صر  بمو�صوعاتذات 

يدر�ص  ما  بين  نربط  كاأن  مت�صلة،  مجالت 

العلوم  في  يدر�ص  ما  وبين  الريا�صيات،  في 

والريا�صية،  الفنية،  والتربية  والجتماعيات 

وغيرها من فروع المعرفة المختلفة، بالإ�صافة 

اإلى  المتعلم،  يتعلمها  التي  المبادئ  نقل  اإلى 
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م�صكلة  اأي  اأو  المعرفة،  فروع  من  فرع  اأي 

تعتر�صه.

البع�ص  ي�صميه  ما  اأو  الراأ�صي:  التكامل 

البناء الحلزوني اأو اللولبي)spiral( للمنهج، 

في  علمية  ن�صقية  نحو  التوجه  بب�صاطة  وهو 

محوري،  مفهوم  واتخاذ  التخ�ص�صات، 

والرتقاء به عمقا وات�صاعا، وتداخلا في فروع 

العلم الأخرى، وفي الحياة كلما ارتقى الطالب 

القول  ويمكن   
12

اأعلى. �صف  اإلى  �صف  من 

بين  للجمع  محاولة  هو  التكاملي  المنهج  اإن 

البينتخ�ص�صاتية والعبر- تخ�ص�صاتية رغم 

البحث،وطريقة  وجود اختلاف على م�صتوى 

المعرفية  و  العلمية  الم�صادر  على  النفتاح 

من  رف�صا  المنهج  هذا  لقي  ولقد  المختلفة. 

اأمثال  المغاربة  الباحثين  من  مجموعة  قبل 

الدكتور)ر�صيد بنحدو(وحجته اأنه “ ليمكن 

وت�صورات  مناهج  بين  والمطابقة  المواءمة 

لأن  الواحد،  للن�ص  مقاربتها  في  متباينة 

والتع�صف  التمحل  هي  �صتكون  النتيجة 

الن�ص  مفهوم  ج- 
13

والتلفيق”. والإ�صقاط 

الأدبي :

م�صطلح  بارط(  )رولن  عو�ص  لقد 

بمقولة)الن�ص(باعتباره  الأدبي(  )العمل 

عدة  اأو  عملا  يخترق  متقاطعا  اإنتاجا 

الخفاء  بلعبة  الحدود  ويقاوم  اأدبية،  اأعمال 

الإ�صارات  من  مجموعة  فهو” لي�ص  والتجلي 

عليه،  العثور  يجب  بمعنى  المحملة  المغلقة 

عن  تكف  ل  التي  الآثار،  من  حجم  ولكنه 

به  �صرح  ما  مع  يتوافق  وهذا  ؛ 
النتقال”14

اأهم خ�صائ�ص  اللغوي)يم�صليف(:” اإن من 

تحديد الن�ص )الكتمال(:فاأبعاد العلامة ل 

تمثل منظورا منا�صبا لتحديدها،بحيث نجد 

اأن كلمة واحدة )نار(، يمكن اأن تكون علامة، 

منهما  فكل  مثلا،  �صخم  روائي  عمل  مقابل 

اكتماله  بف�صل  وذلك  ن�صا،  اعتباره  يمكن 

اأبعاد م�صمونه  وا�صتقلاله، بغ�ص النظر عن 

.
اأو طوله”15

اأن  يمكن  الن�ص  ن�صت�صفاأن  هنا  ومن 

اأقل)التنبيهات،عناوين  اأو  جملة  يكون 

النداء،  تركيب  ال�صور،الأمثال، 

والإعلانات..(،  والحد الفا�صل بين )الن�ص(

وتما�صكه  الفريد  تنظيمه  هو  و)اللان�ص( 

الكتابة  اعتبار  و”يمكن  الخا�ص،  اللغوي 

الفنية تنظيما اآخر مقابل الإنتاج اللغوي”.

اإذن الن�ص هو ملفوظ وتلفظ وتلقي)مع 

كل تلق ي�صبح الن�ص جديدا(، ويعتبر مفهوم 

كري�صتيفا(  ل)جوليا  الن�صية(  )الإنتاجية 

للعطاء  الن�ص  تر�صيخالخا�صية)قابلية 

monosémieالمتجدد، ولتجاوز واحديةالدللة

الن�ص  اأما 
 polysémie(.

16
تعدديتها اإلى 

و�صاهدا  ا�صتيطيقيا،  نموذجا  فيعد  الأدبي، 

اأ�صكال  من  �صكلا  و  والمجتمع،  الع�صر  على 

التوا�صل، ومادة حاملة للمعرفة، وللمعطيات 

التخييل...(؛  الثقافة،  )التاريخ،  الإن�صانية 

تبليغ  هدفه  وتعبيراune expression،لي�ص 

معلومة فقط، بل يمكن اأن يكون محور �صل�صلة 

   une démarcheواأن�صطة بيداغوجية، ومنطلقا

pédagogiqueلتحقيق حاجات المتعلمين.
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- البينتخ�ص�صاتية والبيداغوجيا:  2 

اأ - البينتخ�ص�صاتية والتربية:

البينتخ�ص�صاتي كمنهج  يتجلى التجاه 

تعليمي �صموليholistique،حيث يقدم و�صعية 

م�صكلة للمتعلم، الذي �صيدمج فيها مجموعة 

من التخ�ص�صات، وهذا �صيولد لنا مفكرين 

مت�صلعين بمفهومه الوا�صع. 

البيداغوجيا  ربوع  في  نتجول  فعندما 

مثل:            ا�صتعمالت  ن�صادف  والديداكتيك، 

 Best1982()البينتخ�ص�صاتية البيداغوجية(

Cros1986.1987،Dhainaut1979.1986، )في 

عبارة  عن   )lenoir 1993(ف�صلها حين 

البينتخ�ص�صاتية المدر�صية، باعتبارها تحيينا 

للتب�صيط  وو�صيلة  ال�صياقالمدر�صي،  في  لها 

التربوي  الفعل  والت�صريعلوثيرة  والت�صهيل 

م�صتوى  على  اأي  التطبيقي،  الم�صتوى  على 

 lesالديداكتيكية والبرامج  المنهاج  ت�صاميم 

.plans curriculaire et didactique

   اإنها عملية تقريب بين التخ�ص�صات، 

وو�صعية  وطيمة  مو�صوع  حول  التبئير  مع 

؛ وو�صيلة لمواجهة الف�صل المدر�صي، 
17

م�صتركة

ونق�ص التحفيـز، انطلاقا من الإبداعية وروح 

المتعلمين،  المبادرة، والت�صارك، والتعاون بين 

من  انطلاقا  واأي�صا  م�صترك؛  م�صروع  داخل 

تخ�ص�صاتية  حقول  فوق  التعلمات  تنظيم 

مف�صولة بحواجزcloisonnés، ووفق تر�صيمة

ج�صور  لبناء  المدر�صون  ي�صتدعيها   schéma

للمتعلمين  محفزة  بينتخ�ص�صاتية  م�صاريع 

وللمدر�صين اأنف�صهم.

ب -  خ�صو�صية البينتخ�ص�صاتية المدر�صية:

من  المدر�صية  البينتخ�ص�صاتية  تتكون 

curriculaire18:وهو 
بينتخ�ص�صاتية منهاجية 

وبرامج   ،systimatiqueن�صقي تحليل  متوالية 

متداخلة  عنا�صر  ربط  على  عمل،تقوم 

المواد  مختلف  بين  ومتكاملة  ومتقاربة 

المدر�صية التي ت�صكل خطا تعليميامفرو�صا.

رغم  التخ�ص�صات،  بين  تبادل  وفعل 

تغير)النتائج، واأهداف الدرا�صة، والمفاهيم، 

التعليمية،  والمنطلقات  والم�صطلحات، 

تكوين  اإلى  والتقنيات....(ي�صعى  والملكات، 

اإلى  تلجاأ   ،acteurs sociaux فواعل اجتماعية 

المواد  تربوية،لأن  نظر  وجهة  من  المعارف 

المدر�صية هي اإطار جمعي لمواد بنائية، يتوخى 

المدر�ص اإدماج التلميذفي م�صارها التربوي.

وعندما تركز البينتخ�ص�صاتية المدر�صية 

حول المو�صوعl’objet،  ت�صمى البينتخ�ص�صاتية 

تهتم  وعندما   ،curriculaireالمنهاجية

النماذج  بالمدر�ص)اختيار  المو�صوع  بعلاقة 

البينتخ�ص�صاتية  ت�صمى  الديداكتيكية(، 

وم�صار  بالق�صم  اهتمت  واإذا  الديداكتيكية، 

البينتخ�ص�صاتية  وتحيين  المتعلمين،  تعلم 

البينتخ�ص�صاتية  ت�صمى  الديداكتيكية، 

. 
19

البيداغوجية

و�صفوة القول اإذا كانت البينتخ�ص�صاتية 

بيداغوجية،  لأن�صطة  تنظيم  هي  المدر�صية 

مختلفة،  مواد  واإدماج  �صم  بوا�صطة 

تحقيق  اأو  طيمة،  لدرا�صة  ومطلوبة 

يحيل  هنا  )الإدماج(  مفهوم  فاإن  م�صروع، 



57
 :

دد
لع

ـ ا
ة 

بي
تر

 ال
وم

عل
ة 

جل
م

133

الذوات  تربط  التفاعليةالتي  على:الأبعاد 

اإنتاج  م�صار  المتعَلَّمة)اأي  بالموا�صيع  المتعلِّمة 

لهذه  كو�صيط  بالمدر�ص  وتهتم  التعلمات(، 

البحث  يكون  مو�صوع(؛ولن  العلاقة)ذات- 

اإل  ممكنا،  لبينتخ�ص�صاتية  اأح�صان  في 

وفي   ،commune م�صتركة  اإ�صكالية  كنف  في 

حول  التخ�ص�صات  من  مجموعة  اختلاط 

مو�صوع واحد ولأجله.

لتعليم  التخطيط  اأبجدية  هي  فما 

بينتخ�ص�صاتي؟

على  البينتخ�ص�صاتي  التعليم  ينبني 

ثلاثة مبادئ:

من  مجموعة  الأول:اإدماج  المبداأ 

طيمة  اختيار  عبر  التخ�ص�صاتية،  الحقول 

مجموعة  ت�صتدعي   mobilisateurم�صتنفرة

واإثارة  وحلها،  لمعالجتها  التخ�ص�صات  من 

في  للاإنخراط  المتعلمين  وف�صول  اهتمام 

و�صعية-  واأي�صاتقديم  المطلوب؛  العمل 

ومنفتحة   ،inéditeوخفية واقعية  م�صكلة، 

معرفة  اإلى  وتوؤدي  مختلفة،  حقول  على 

القدرة  تطوير  واإلى  عامة،  ب�صفة  اإدماجية 

التحليلية والتركيبية؛ وكذلك �صياغة اأهداف 

ادماجية، لن المدر�ص البينتخ�ص�صاتي يتغيا 

بناء معرفة اإدماجية، واإبراز الكفايات المهنية 

المعقدة.

بين  والتعاون  الثاني:الم�صاعدة  المبداأ 

مبداأ  وهو  التخ�ص�صاتية،  الحقول  تمثلات 

العمل  وي�صجع  والأ�صتاذ،  بالمتعلم  يهتم 

تجريب  على  المبداأ  هذا  يقوم  الجماعي، 

العمل بطريقة  العمل في المجموعة:اأي تقديم 

حوارية  وبناء  جماعية،  اأو  ثنائية  بيداغوجية 

بين التخ�ص�صات، ت�صمح بتحقيق تمف�صلات

des articulation بين هذه التخ�ص�صات؛ مثلا:

- الحديث عن الكفايات الم�صتهدفة.

- تهيئ جماعي للو�صعيات التقويمية.

طريقة  حول  الجماعي  الحديث   -

التقويم)امتحان �صفوي ، كتابي(.

التقويمية  للمعايير  جماعي  تحديد   -

ونظام التنقيط.

- تقويم جماعي لأعمال المتعلمين.

الفهم  على  المبداأ  هذا  يعتمد  واأي�صا 

ينبني  الجماعيApprendre ensemble،الذي 

بالم�صاكل،  التعلم  وعلى  التفاعلي  العمل  على 

وكذلك و�صع كل معلوماتهم التخ�ص�صاتية في 

خدمة الم�صروع؛ وهذا ي�صتوجب جمع �صاعات 

المدر�صين  جمع  اأو  مرنة،  بطريقة  التعلم 

البينتخ�ص�صاتيين في مجموعات، اأو وحدات 

للاأن�صطة  مهياأة  �صالة  واإيجاد   ،modules

وللا�صتغال الجماعي.

     المبداأ الثالث: اإعداد وتح�صير تركيب 

للتقاء التخ�ص�صات.

بينتخ�ص�صاتي  لتعليم  تخطيط  كل  اإن 

الثلاثة  المبادئ  هذه  نقل  ي�صتوجب 

تعليمية  و�صعية  واقتراح  التعليم،  لمجال 

من  مجموعة  وا�صتدعاء  با�صتنفار  ت�صمح 

والتدريب  التعاون،  وتجريب  التخ�ص�صات، 

على التركيب.
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وللمناهج  للمعارف  اإغناء  البينتخ�ص�صاتية  ج- 

المدر�صية:

تحفيز  في  البينتخ�ص�صاتية  ت�صاهم 

المتعلمين، وتطوير روح المبادرة وال�صتقلال، 

المتعلم  لتهيئ  اأ�صا�صيتان  ركيزتان  وهما 

وتوظيف  الم�صتقبلية،  حياته  لت�صكيل 

مجموعة  الأ�صل  في  هي  التي  التخ�ص�صات 

من المهارات التي يتحتم عليه تعلمها والإلمام 

البينتخ�ص�صاتية  البيداغوجيا  وتتوخى  بها؛ 

واعدة،  معرفية  وباآفاق  بلذة،  التعلم  تحقيق 

وبروؤية مختلفة لتطبيقات المكونين التعليمية- 

كفاياتهم  لتطوير  �صي�صطرون  المكونين  لأن 

وللتحكم  وال�صخ�صية،  النف�صية  ال�صلوكية 

واأجراأة   ،)savoirs(والمعارف المعلومات  في 

.)savoirs- faire(المهارات

الأدبي: والن�ص  المناهج  -حوار   2
هدف  اإن   »:Benamouبينامو ي�صرح 

البيداغوجيا هي جعل التلميذ ي�صتدل بنف�صه 

على الن�ص قبل الحديث عنه..اإنها بيداغوجيا 

.
20

الكت�صاف وال�صدمة والمفاجاأة »

الأدبي  الن�ص  درا�صة  نوجه  فعندما 

ات�صاله  البينتخ�ص�صاتية)اأي  المقاربة  نحو 

روح  ننمي  فاإننا  اأخرى(،  مواد  بمحتوى 

النقد، ون�صجع لذة البحث والتق�صي والإبداع 

المدر�ص  نلزم  المنحى  نف�ص  وفي  المتعلم،  لدى 

لدوره  نظرا  للمتعلمين-  الأدب  حب  بتمرير 

يجد  ب�صكل  المعارف  ونقل  وموجه-  كم�صير 

المتعلمون فيها معنى لتعلمهم.

 وتعتبر القراءة المنهجية والقراءة الأدبية 

محاولتين جادتين ل�صياغة البينتخ�ص�صاتية 

المدر�صية والبيداغوجية.

اأ - القراءة المنهجية :

بتن�صيق  عمل  فريق  الم�صطلح  هذا  قدم 

خلال  من   ،Descotes)ديكوت )مي�صال  من 

موؤلفه)القراءة المنهجية، من بناء المعنى اإلى 

محاور  اأو  قراءة  يقترح  المنهجية(،  القراءة 

قراءات ي�صمح باكت�صاف متعة الأدب، وت�صمح 

قابلة  قرائية  مناهج  على  المتعلمين  بتدريب 

�صواء  متنوعة  مقروءة  اأ�صياء  على  للتطبيق 

اأدبية اأم غير اأدبية.

جاءت  وجامعية  مدر�صية  ممار�صة  اإنها 

اإعطاء  الن�ص و�صرحه، تتولى  لتف�صير  بديلا 

ح�صة  خلال  ق�صير  لن�ص  تحليلية  اأدوات 

يمثل  الن�صو�ص  �صرح  محددة؛لن  درا�صية 

الأدبية،  الهيرمينوطيقا  ال�صفر من  الدرجة 

اأما القراءة المنهجية فهي ل ت�صعى اإلى بناء 

تاأويل للن�ص، بقدر ما ت�صعى اإلى بلورة جهاز 

مفاهيمي يي�صر خطة المتعلمين التاأويلية، دون 

اأن يحل محلها.

 يتكون الإطار المرجعي للقراءة المنهجية 

من مجموعة من التخ�ص�صات التي تتمركز 

حول الن�ص كو�صعية- م�صكلة، اأهمها:

وال�صيميوطيقا:  -ال�صيكول�صانيات 

القراءة  ن�صاط ي�صعى لبناء معنى للن�ص عبر 

واإ�صدار  الذهنية،  ال�صتباق  عمليات  ت�صغيل 

الموؤ�صرات،وعقد  والتقاط  الفر�صيات، 

العلاقات بينها بغية فح�ص الفر�صيات .
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وخا�صة  المعرفية  -ال�صيكولوجيا 

التي  بياجيه(  لدى  البنائية)  ال�صيكولوجيا 

بوا�صطة  والتعلم  الن�صاط،  بمفهوم  تهتم 

المعرفة والتجربة.

وخا�صة  التربوي  النف�ص  علم   -

بارليت  ل)فريديريك  الخطاطة  نظرية 

Barlett1932(: اأي ان القارئ ينتقي المعلومات 

وملاءمتها  الذاكرة،  خزان  من  المنا�صبة 

والخارجية  الداخلية  المقت�صيات  مع 

 backاأوالخلفية القبلية  فالمعرفة  للن�ص؛ 

الجاهزة  المعرفة  بها  knowledge،والمق�صود 

اإلى  تقود  منظمة  بنيات  هي  الذاكرة،  في 

توقعات، تبنى عليها عمليات التاأويل للخطاب 

والوقائع.

   + خ�صائ�صها:

المركبة  بالوحدة  المنهجية  القراءة  تقر 

وتقبل  الإطناب،  وترف�ص  للن�ص،  والعميقة 

مزود  متلق  بين  حا�صلا  تفاعلا  المعنى 

منطقية،  لغوية،  بكفايات)مو�صوعية، 

تداولية( ومادة دالة.

والتدرجي،  ال�صمولي  بالطابع  تتميز 

والنفتاح على مختلف الح�صا�صيات النقدية، 

منذ  بالمغرب،  الر�صمية  الجهات  اعتمدتها 

حتى  ل�صنة2007،  المعدل  المنهاج  ثم   ،1993

األن ؛ لكن النتائج المح�صل عليها �صواء على 

در�ص  اأم  القرائي  الدر�ص  مقاربة  م�صتوى 

الموؤلفات، لم تكن مر�صية؛ لأنها �صلت حبي�صة 

تركيب لأدوات تحليلية ومنهجية من م�صارب 

الموحد  المنهج  اإلى  وتفتقر  مختلفة،  نقدية 

والمنظم، لعملياته التحليلية والإجرائية.

ب - القراءة الأدبية :

ر�صميا  الأدبية  القراءة  مفهوم  ظهر 

التقى  Reimsعندما  في  بموؤتمر   ،1984 �صنة 

)مي�صال بيكار( بمجموعة من الديداكتيكيين 

الذي  جوف(  اأمثال)فان�صان  والجامعيين، 

الأدبية(:  بعنوان)القراءة  مجلة  عن  اأعلن 

تهتم بنظريات القراءة ل�صنوات ال�صبعينيات، 

والأبحاث الديداكتيكية الخا�صة بتعلم القراءة، 

.scolaireوتجديد طرق القراءة المدر�صية

اإن القراءة الأدبية لي�صت قراءة للاأدب 

الن�ص،  المدر�صية)�صرح  اأ�صكاله  بمختلف 

بل  التحليلية(،  القراءة  المنهجية،  القراءة 

مفهوما ينبني على ن�صاط القارئ، لأن العمل 

ا�صتثمار  الأدبي دائما يتحقق ويكتمل بف�صل 

قرائه؛ وهذا الن�صاط يقود اإلى اإعادة �صياغة 

)بيير  ي�صميه  ما  وتاأ�صي�ص  المقروء،  العمل 

لقد  للقارئ.   الفردي  الن�ص   :)Bayardبيار

فعل  لم�صاءلة  المجال  الأدبية  القراءة  فتحت 

مفهومنا  وغيرت  طبعا(،  القراءة)مدر�صيا 

للتعليم، الذي اأ�صحى بف�صل ثلة من المفكرين 

والمبدعين والمنظرين والديداكتيكيين ،حوارا 

داخل  والمناهج  التخ�ص�صات  بين  مفتوحا 

بل  الن�ص،  ، ليركز فقط على  الأدب  ور�صة 

 ،texte- lecteurالقارئ الن�ص-  علاقة  على 

وم�صاراته التاأويلية.                                    

مراحل  ثلاث  بين  التمييز  ويمكن 

بالتخ�ص�صات  الأدب  لعلاقة  موؤ�ص�صة 

المختلفة، وللحوار البينتخ�ص�صاتي للمناهج 

الأدبية:ما قبل الل�صانيات،الل�صانيات، ما بعد 

الل�صانيات.
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    + ماقبل الل�صانيات:

الن�صف  المرحلة)خا�صة  هذه  تميزت   

بالعلوم  بتاأثرالأدب  القرن20(  من  الأول 

مفاهيم)  خلال  من  التجريبية،  الطبيعية 

العوامل،  الظروف،  النتخاب،  التعريف، 

التاأثير البيئي، التجربة...(.

حيث كانت القراءة الأدبية تعالج الن�ص 

الفرد)ال�صيرة  لإنتاج  عاك�صة  �صورة  الأدبي 

بالعوامل  متاأـثرا  واإنتاجا  والنف�صية(، 

القت�صادية والجتماعية وال�صيا�صية؛ واأ�صبح 

الفن يخ�صع للذوق بدل العقل.

 ،20 القرن  من  الخم�صينيات  وفي    

بنيوية  وخا�صة  بالنثروبولوجيا،  تاأثرالأدب 

)ليفي �صتراو�ص(، واأ�صبحت المقاربة الأدبية 

�صعورية  ل  عقلية  اأبنية  وجود   « على  تقوم 

الإن�صانية،  الثقافات  كل  فيها  ت�صترك  عامة 

رغم الختلاف والتباين الظاهر، واللغة هي 

الو�صيلة الوحيدة للك�صف عن هذه الأبنية اللا 

21
�صعورية«.

+ الل�صانيات :

على  خير  فاتحة  الل�صانيات  كانت 

اعتمد)�صو�صير(  فلما  ومناهجه،  الأدب 

)الل�صان/الكلام-  الثنائية:  فر�صياته  على 

الدال/  الدياكرونية-  ال�صانكرونية/ 

من  كنظام  اللغة  مفهوم  تغير  المدلول(، 

و�صيلة  اإلى  اأفكار،  عن  تعبر  التي  الإ�صارات 

22
للتعبير عن الأ�صياء.

واأتباع  تلامذة  اهتم  ذلك  بعد 

واأ�صحت  )�صو�صير(ب)الكلام(، 

الن�ص( يم�صلف)الجهاز-  عند  الثنائية 

النجاز( ت�صوم�صكي)القدرة-  وعند 

الر�صالة(،  ياكب�صون)ال�صنن-  وعند 

وعند  الخطاب(،  وعندغيوم.ف)الل�صان- 

واأي�صا  الأ�صلوب(؛  بارط)الل�صان-  رولن 

تطلعت القراءة ال�صكلانية اإلى تطوير مقاربة 

معتبرة  وال�صعرية،  الل�صانيات  بين  حوارية 

البنى  تفاعل  »ح�صيلة  الأدبية  القراءة 

23
الحكائية والأ�صلوبية والإيقاعية للن�ص«.

ما  اإلى  الإ�صارة  هنا  اللازم  ومن 

ال�صيميائية  كري�صتيفا(ب  جوليا  ت�صميه) 

ن�صية  مقاربة  وهي   ،sémanalyseالتحليلية

وال�صكلانية  من)الل�صانيات  ا�صتفادت 

كانط،   نظريات  ومن  والوجودية،  الرو�صية، 

الخفاء  عملية  وهيجل،ومارك�ص،وخا�صة 

والتجلي وعلاقتهما بقوانين الوجود والعدم(، 

»البحث  خلال  من  الن�ص  على  وا�صتغلت 

المادي  التخلي عن ح�صوره  دون  ماهيته  عن 

.
24

المح�صو�ص«

فانطلقت  الأ�صلوبية  القراءة  اأما    

وكانت  تلميذ)�صو�صير(،  بالي(  مع)�صارل 

تحتل موقع)بين-بين( بين الأدب والل�صانيات، 

انحلاله  بعد  البلاغي  النقد  وعو�صت 

المقاربة  بين  تزاوج  وهي 
 Enffondrement.25

والتلقي  للاإر�صال  النف�صية  النف�صية)ظروف 

في  والعاطفية  الوجدانية  ال�صحنات  ،وتتبع 

البحثة  الل�صانية  المقاربة  وبين  الكلام(، 

التعبيري(؛  اللغوي  )الجانب  تدر�ص  التي 

)الن�ص=  للخطاب  اهتمامها  وحولت 

يعد  ولم   ،
26

خطاب)خا�ص(+نظام)عام((
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التف�صيل قائما بين ال�صكل والمعنى، بل »اأ�صبح 

.
27

المعنى �صكلا«

   ولن اأزيغ عن �صمت الحقيقة اإذا قلت 

ولَّد  الل�صانيات  مع  ال�صردي  الن�ص  حوار  اإن 

التي  الل�صانية  مثل:ال�صردية  تخ�ص�صات 

ت�صتغل) على م�صتوى التركيب، وعلاقة الراوي 

جيرار  رواده:  اأهم  ومن  الحكائي(  بالمتن 

واأي�صا  بارط؛  وتودوروف،ورولن  جينيث، 

ال�صردية الدللية التي تعنى ب)البنية العميقة 

التي تتحكم في مظاهر الخطاب، و�صول اإلى 

اأهم  ومن  لل�صرد(  وظائفية  قواعد  تحديد 

وكذلكال�صيميائية  غريما�ص..  رواده:بروب، 

اأو  بالمعنى  الإم�صاك  تهدف  التي  ال�صردية 

في   ،la narrativité28
بال�صردية  اأي  الدللة 

حين اأن التيار ال�صردي يهتم بالتعبير)الدال(

�صميت  لقد 
29

ال�صرد(. اأوالخطاب)�صيغة 

 sémoitique deبعد ذلك ب)�صيميائية باري�ص

paris(:التي تعتبر ال�صردle récit جملة كبيرة 

والأ�صطورة  والرواية  الق�صة  تحتها  تن�صوي 

يتكون  �صغير  �صرد  هي  والجملة  وغيرها، 

م�صاعد،  مو�صوع،  عنا�صر)ذات،  �صتة  من 

تاأثر  وهذا  فعل«،  والحكاية«  معيق....(، 

ومفهوم  لر�صطو،  بنظرية)المقولت(  وا�صح 

اأ�صخا�ص،  يمار�صه  ما  هيغل:  لدى  )الفعل( 

ين�صجونها،  بينهم،  فيما  علاقات  باإقامة 

منطق  وفق  وتتعقد  وتت�صابك   فتنمو 

خا�ص بها.

لقد ولد الحوار البينتخ�ص�صاتي جهازا 

كـ)اللغة،  الأدبية  للقراءة  جديدا  مفاهيميا 

الوحدات  ال�صغرى،  الوحدات  العلامة، 

العميقة،  ال�صنن،البنية  البنية،  الكبرى، 

ال�صياق،  المدلول،  الدال،  ال�صطحية،  البنية 

المجال  فتحت  )التي   textualisation الن�صية 

نحو ل�صانيات الن�ص والتداولية اأو ما ي�صميه 

»فان ديك«ب نحو الن�ص(، وهي جلها اأدوات 

والك�صف  الن�ص  لتحليل  واإجرائية  منهجية 

عن ن�صقه البنياني داخليا وخارجيا.

+ ما بعد الل�صانيات :

انطلقت مجموعة من المحاولت لتجميع 

الثمانينيات،  وبداية  ال�صبعينيات  نظريات 

اأولت  التي  التلقي«  »نظريات  ا�صم   تحت 

اهتماما خا�صا بالقارئ، وجعلته قطبا هاما 

المقاربة  روادها:  اأهم  الأدبية،  القراءة  في 

ومقاربة  ل)ياو�ص(،  ال�صو�صيو-تاريخية 

التجربة الجمالية للكتابة لـ)اإيزر(، ثم نجد 

تميز  التي  التداولية  ال�صيميائية-  المقاربة 

بها)اإيكو(، والمقاربة التحليلية النف�صية

psychanalytique، التي دعا لها)مي�صال 

بيكارpicard( متاأثرا بالمحلل النف�صاني)ويني 

 le playingالذي يميز بين اللعب ،)cotte كوط

وle gameاللعبة: فالقراءة لعبة، لأنها تمتلك 

والم�صافاتية   identification التماهي  خا�صيتي 

مختلف  بين  جدلية  distanciation،وعلاقة 

)القراء  القارئة  للذات  ال�صردية  المحافل 

 le القراءة  وفاعل   ،le lu المقروء   ،leliseur

م�صافاتية،  م�صاركة-  lectant(،وعملية 

ت�صاهم في تغذية وتحقيق اللذة ال�صتيطيقية 

عند)فان�صان  نجده  نف�صه  ال�صيء 
30

للقارئ.

جوف jouve(، الذي يميز بين:القارئ اللاعب 
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jouantالذي يحاول اأن ي�صت�صف الإ�صتراتيجية 

 interprétantالموؤول والقارئ  للن�ص؛  ال�صردية 

للعمل  العام  المعنى  تفكيك  اإلى  ي�صعى  الذي 

31
الأدبي .

الأدبية،  القراءة  اأن  ن�صتنتج  هنا  من   

تحليل  عملية  هي  المنهجية،  القراءة  عك�ص 

اأعطاها  ما  وهذا  نظرية،  خلفية  على  مبنية 

:الت�صور  يقولون  فالمناطقة  العلمي،  الطابع 

�صابق للحكم، ومن ثم يمكن اعتبارها مقاربة 

الإطراف)المو�صوع  متكاملة  بينتخ�ص�صاتية 

والم�صتفزة،  الم�صتنفرة  الواحدة  والطيمة 

التخ�ص�صات،  بين  القارئ،المنهج،الإدماج 

فتح المجال للتعاون بين المتخ�ص�صين...(.

ج- �صروط نجاح البينتخ�ص�صاتية ومعيقاتها:

يمكن  ل  الم�صاكل  من  مجموعة  توجد 

كفايات  وتعاون  بت�صافر  اإل  ودرا�صتها  حلها 

وبف�صل  التخ�ص�صات،  من  مجموعة 

فهما  التعاون  هذا  حقق  البينتخ�ص�صاتية 

نف�صها لحظة  وللتخ�ص�صات  للم�صاكل  جيدا 

اإقامة م�صافة مع طرقهم ومناهجهم. ومن بين 

 :)la complémentarité ايجابياتها)التكاملية 

المو�صوع-الهدف.  وفهم  واإ�صاءة  تو�صيح  في 

التفاعل  لن   :  )la créativitéو)الإبداعية

وروؤى  اأفكار  م�صاءلة  يعيد  التخ�ص�صات  بين 

اإنتاج �صروح  اأع�صاء الفريق، وتجبرهم على 

اأ�صيلة، وتجديدات منهجية مهمة.

+�صروط النجاح:

الفعل  نجاح  �صروط  اأهم  بين  من 

من  مجموعة  تحقيق  هو  البينتخ�ص�صاتي، 

المعطيات:

تحديد اأهداف م�صتركة من اأجل توجيه 

الجماعي  عمل  داخل  الفردية،  الم�صاهمات 

للفريق .

اإبراز  اأجل  من  موحدة،  اأر�صية  اإيجاد 

مو�صوع  للم�صكل  وموحد  م�صترك  تعريف 

البحث.

على  يحافظ  اأن  يجب  متخ�ص�ص  كل 

الم�صكل،لأن  لفهم  فر�صا  ي�صنع  اأن  مكانه، 

الفعل البينتخ�ص�صاتي، ل يعني م�صاركة كل 

عن�صر في المجموعة في جميع الأن�صطة)مثل 

لعب الكرة(.

معالجة المو�صوع وفق منظور ن�صقي.

المدر�ص  مفهوم  وطاأة  من  التخفيف 

تخ�ص�صه  مجال  في  و�صيدها  المعرفة  مالك 

الأ�صلي.

والتعمق  للانفتاح،  المدر�ص  ا�صتعداد 

التخ�ص�صي،  اأخرى غير مجاله  في مجالت 

والتعاطي مع كل ما هو غير متوقع، واللتزام 

بما يراعي حاجات ومتطلبات المتعلمين.

+ المعيقات :

العمل  بين  اأمثل  توازن  اإيجاد  �صعوبة 

الفريق  الجماعي)تحديات  والعمل  الفردي 

البينتخ�ص�صاتي

يتمثل  ماأزقا  تخلق  البينتخ�ص�صاتية 

فتمنح  المفهومية،  الإحاطة  تقريبية  في 

التخ�ص�صات،ولهذه  بجميع  بالإحاطة  وهما 
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ما  ممار�صة   )Morin1994(ف�صل الأ�صباب 

ي�صمى بالتهجين المنهجي المافوق تخ�ص�صاتي

تبييئ   على  يوؤكد  métadisciplinaire:الذي 

ecologiser التخ�ص�صات، اأي تجاوز جزئيات 
32

التخ�ص�صات، مع الحفاظ عليها.

اإن المقاربة البينتخ�ص�صاتية تجعل مهمة 

ثقافة  يملك  ل  والذي  الخبير،  غير  المدر�ص 

التعاون والت�صارك، �صعبة ، وغير قادرة على 

خلق تمف�صل بين التخ�ص�صات.
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