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العنف التربوي

)الجذور الجتماعية والأ�سباب النف�سية والمهنية(

الزبير مهداد        

مقدمة

يق�شم العنف بين الأ�شخا�ص اإلى فئتين اثنتين:

العنف العائلي وبين الأقران األوثيقي ال�شلة بال�شحية: 

والأقران  العائلة  اأفراد  بين  كبير  ب�شكل  العنف  يقع  حيث 

األوثيقي ال�شلة بال�شحية ويقع عادة في المنزل ولكن لي�ص 

الطفل  كانتهاك  العنف  من  اأ�شكال  ي�شم  مطلق،  ب�شكل 

وعنف الأقران الوثيقي ال�شلة وانتهاك الم�شنين.

اأفراد  بين  يقع  الذي  العنف  هو  المجتمعي:  العنف 

ويقع  يعرفون،  ل  اأو  بع�شهم  يعرفون  وقد  بينهم  قرابة  ل 

ب�شكل عام خارج المنزل، وي�شم عنف الع�شابات واأعمال 

الغت�شاب  اأو  الجن�شي  والعتداء  العنف  من  ع�شوائية 

كالمدار�ص  الموؤ�ش�شات  مواقع  في  والعنف  الغرباء  بو�شاطة 

1
.

 

واأماكن العمل وال�شجون والماآوي

العنف  نجد  الجتماعي،  العنف  اأ�شكال  و�شمن 

اجتماعيا  ويعتبر  للأطفال  الموجه  العنف  وهو  التربوي، 

المربي،  حقوق  من  طبيعيا  وحقا  مقبول،  تربويا  �شلوكا 

�شتى  با�شتعمال  و�شبطهم،  ال�شغار  لتطويع  و�شروريا 

المربون  يعتمدها  التي  والمعنوية  الج�شدية  العقوبات  اأنواع 

من اأجل توجيه الأطفال وتربيتهم وفقا لنموذج اجتماعي 

اإن العنف عموما، 

والعنف التربوي على 

وجه الخ�صو�ص، ظاهرة 

اجتماعية لها جذور 

في الثقافة الاجتماعية 

ال�صائدة والن�صق 

القيمي المهيمن، 

و�صائر مظاهر التنظيم 

الاجتماعي وال�صيا�صي 

المتحكم فيه

❞

❝
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واأخلقي. ويتم با�شتخدام العبارات الجارحة 

العقوبات  واإنزال  وال�شخرية،  والتهكم 

�شاأنها  من  والتي  بالطفل  المبرحة  الج�شدية 

نوع  اإلى  توؤدي  واآلم  اأن تكون م�شدر تعذيب 

من العطالة النف�شية التي تنعك�ص �شلبا على 

م�شتوى تكيفهم الذاتي والجتماعي.

التربوي  والعنف  عموما،  العنف  اإن 

اجتماعية  ظاهرة  الخ�شو�ص،  وجه  على 

ال�شائدة  الجتماعية  الثقافة  في  جذور  لها 

مظاهر  و�شائر  المهيمن،  القيمي  والن�شق 

المتحكم  وال�شيا�شي  الجتماعي  التنظيم 

وتقويها،  تذكيها  وعوامل  اأ�شباب  ولها  فيها، 

المدر�شي  بالعمل  الظروف المحيطة  تكمن في 

وبالفاعلين فيه.

فالفعل التربوي بطابعه العام، فعل ينتج 

ما  اإنتاج  ويعيد  جهة،  من  واجتماعيا  ثقافيا 

هو اجتماعي وثقافي من جهة اأخرى، ويترتب 

تاأتي  التربوي  العنف  ممار�شة  اأن  ذلك  على 

من  محددة  اجتماعية  لو�شعية  ا�شتجابة 

جهة، وتعبر من جهة اأخرى على اإعادة اإنتاج 

الجتماعية،  الحياة  ن�شق  في  �شائد  هو  ما 

ممار�شة  اأن  بال�شرورة،  ذلك  على  وتاأ�ش�ص 

ي�شكل  تربويا  اإنتاجها  واإعادة  ال�شلطة 

الأن�شاق  منظومة  مع  يت�شافر  تربويا  ن�شقا 

ميدان  في  القائمة  والثقافية  الجتماعية 

.
2.

الحياة الجتماعية ويتكامل معها

طرح  المو�شوع  درا�شة  ت�شتدعي  لذلك   

وم�شامين  اأهداف  ب�شاأن  ت�شاوؤلت  عدة 

الثقافة ال�شائدة، ووظيفة العمل التربوي ودور 

وتكوين  التوا�شل  واأ�شكال  المدر�شي  التعليم 

نتيجة  يقع  التربوي  العنف  لأن   
3.

المدر�شين

والعلقات  فردية  لعوامل  معقدة  تفاعلت 

والعوامل الجتماعية والثقافية والبيئية؛ واإن 

بالعنف هو  العوامل  ارتباط هذه  فهم كيفية 

.
4
واحد من الخطوات الهامة للوقاية منه

الجذور الجتماعية للعنف

 العنف التربوي �شفة تلحق بالعلقة بين 

المتعلمين،  الأطفال  وبين  الرا�شدين  المربين 

فهذه العلقة التي ل تخلو من تعقيدات ت�شتمد 

والعنف  الجتماعية،  الثقافة  من  اأ�شولها 

ثقافة  ينف�شل عن  ويطبعها ل  يلحقها  الذي 

المعنوية  القيم  مجموعة  تمثل  التي  المجتمع 

والأخلقية التي ت�شوده، وعلى �شوئها يمكننا 

واأ�شلوبهم  و�شلوكهم  الأفراد  عادات  تف�شير 

واأكيدا،  هاما  دورا  تلعب  لأنها  الحياة،  في 

ال�شلوك  اأخرى، في توجيه  اإلى جانب عوامل 

واتجاهاتهم  الأفراد  اختيارات  وتحديد 

وتفاعلتهم الجتماعية.

 فلكل مجتمع م�شروع اجتماعي مهيمن، 

ن�شق  تطبيق  لنف�شه  حدد  المجتمع  اأن  بمعنى 

الجتماعي  والتنظيم  والقيم  المعايير  من 

موؤ�ش�شاته  تحديد  بهدف  والقت�شادي، 

اأفراده،  بين  العلقات  وتنظيم  ووظائفها، 

م�شروع  بكل  ويت�شل  اأدوارهم.  وتحديد 

اجتماعي نموذج من ال�شخ�شية الجتماعية، 

داخل  الأفراد  اإدماج  ي�شهل  النموذج  هذا 

تفاعل  نتيجة  ويتحقق  الجتماعي؛  الن�شق 

التن�شئة  ون�شق  جهة،  من  فرد  كل  اإمكانات 

.
5
الجتماعية
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التن�سئة الجتماعية

التي  العملية  هي  الجتماعية  التن�شئة 

يكت�شب الأفراد بمقت�شاها المعرفة والمهارات 

والتجريدات  والدوافع  والقيم  والتجاهات 

بيئاتهم  مع  تكيفهم  توؤثر في  التي  والأنماط، 

وتتحقق   
6
والثقافية. والجتماعية  الطبيعية 

الموؤ�ش�شات  اأح�شان  في  تقليدي  ب�شكل 

الأ�شرة  في  خا�شة  الفرعية،  المجتمعية 

الموؤ�ش�شات  جانب  اإلى  التعليمية  والموؤ�ش�شة 

الدينية والتكوين وال�شغل والأحزاب وغيرها؛ 

التي تعتبر ذاكرة المجتمع، لأنها تختزن هويته 

وت�شتعمل  ا�شتمراره،  على  وتحافظ  وقيمه 

اأهمها  جاهزة،  و�شائل  وظائفها  اأداء  لأجل 

واللعب  التعليم  وم�شمون  والعرف  اللغة 

والعلقات المهنية والتراتبية.

 

التن�سئة الأ�سرية

الذي  الجتماعي  الإطار  هي  الأ�شرة   

وهي  العالم،  على  فيه  عينيه  الطفل  يفتح 

الجتماعي،  الإنتاج  اإعادة  في  المجتمع  اأداة 

وتن�شئة اأفراده للعمل والعي�ص في المجتمع عن 

طريق نقل ثقافته وعاداته وقيمه وت�شريبهم 

اإياها، وتزويدهم بعنا�شر التن�شئة والتكوين 

وعقلية  وجدانية  عنا�شر  وهي  والأمان، 

بتفاعلها.  للطفل  الن�شج  يتحقق  و�شلوكية 

وقد اأكدت اأبحاث كثيرة اأهمية فترة الطفولة 

الممتدة من الميلد اإلى �شن الخام�شة ع�شرة 

من عمر الطفل على نموه الوجداني والعقلي 

الحا�شم  القوي  الأثر  نتيجة  والجتماعي، 

مع  الطفل  يقيمها  التي  الروابط  تلعبه  الذي 

بوجه  والمدر�شي  الأ�شروي  الو�شط  ومع  اأبويه 

.
7
عام على تكوين �شخ�شيته

عرفتها  التي  التغيرات  من  وبالرغم   

اأنها  اإل  مجتمعاتنا،  في  الأ�شرة  موؤ�ش�شة 

ال�شلطة  بهيكل  جوهرها  في  تحتفظ  مازالت 

من  اأو  الأب  زمامه  يمتلك  الذي  التقليدي، 

يقوم مقامه، يميل لأن يكون مت�شلطا مانحا 

ل راأي لها في  خانعة،  خا�شعة  واأم  – مانعا، 
بتلقي  يكتفون  عيال  واأطفال  المهمة،  الأمور 

8
تعليمات الأب.

 الثقافة الجتماعية ال�شائدة في مجتمع 

اأبوي �شلطوي تكر�ص العنف، فجذور مجتمع 

بل  وتجيز  تقبل  الأبوية  ال�شلطة  على  مبني 

الأب  قبل  من  العنف،  ا�شتخدام  وتبارك 

والجد والعم والأخ الكبير والمدر�ص، وكل من 

يمتلك �شلطة ما، فهذا العنف مباح، بل يعتبر 

الجتماعية  المعايير  اإطار  في  �شليما  �شلوكا 

ال�شائدة. والطفل يعتبر �شاحة لممار�شة ثقافة 

العنف، اإنه قا�شر، ملكية جماعية للرا�شدين 

في الأ�شرة، ج�شده لي�ص ملكا له، ولي�ص له اأن 

يرف�ص اأو يعتر�ص اأو يناق�ص اأو يختار.

العائلة،  في  ال�شلطة  هرم  هو  فالأب   

والن�شائح  بالأوامر  الأفراد  اإلى  فيتوجه 

الأفراد  ي�شتجيب  بينما  والتهديدات، 

والحترام  والطاعة  والخ�شوع  بالقبول 

عن  للتعبير  والتو�شلت  وال�شترحام  البالغ 

رغباتهم. يحتل الأب هذا المن�شب با�شم خير 

العائلة وم�شلحتها، وبا�شم التقاليد المتوارثة 

التي تمنحه هذه الحقوق والمتيازات، ولكونه 
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المعيل الذي اكت�شب معرفة تفوق معرفة بقية 

وكفاحه  وتجربته  �شنه  بحكم  العائلة،  اأفراد 

في الحياة.

الأب يمثل م�شدر المعرفة الذي ل تجوز 

عليه  ي�شدر  اأن  للطفل  يحق  ول  مخالفته 

حكما، وهذا المن�شب المهم يخوله حق ح�شم 

وفي  عنده،  من  بكلمة  والنقا�شات  الق�شايا 

هذه الحال ت�شبح مناق�شته اأو الت�شاوؤل حول 

ما يقول اأمرا يدخل �شمن العقوق ول يمكن 

الطفل  لي�ص  بالعقاب.  يقابل  بل  به،  ال�شماح 

مطلوب  هو  ما  كل  الخا�ص؛  للتفكير  بحاجة 

له  ير�شمه  الذي  الطريق  على  ي�شير  اأن  منه 

الأولى  الطفل  ت�شاوؤلت  فاإن  وهكذا  الأب. 

ولي�ص  له،  معنى  ل  الغ�ص  العقلي  وحراكه 

معه.  والتجاوب  لحترامه  مبرر  من  هناك 

والأمهات  الآباء  تاأفف  با�شتمرار  ن�شمع  ولذا 

يتم  البيئة  هذه  في  اأطفالهم.  ت�شاوؤلت  من 

القمع  وي�شتمر  طريقه،  بداية  في  العقل  قمع 

والحياة  والمدر�شة  الم�شجد  في  الخارج،  في 

الجتماعية وال�شيا�شية العامة.

ت�شاهيها  ل  التربوية  الأ�شرة  وظيفة   

م�شغرة  �شورة  تعتبر  فهي  اأخرى،  موؤ�ش�شة 

فيها  ال�شائدة  والعلقات  الكبير،  للمجتمع 

بكل  فالمجتمع  كله،  المجتمع  ت�شود  التي  هي 

موؤ�ش�شاته الفرعية ت�شوده نف�ص الثقافة.

 و�شورة الأب تعمم في المجتمع، فينظر 

الأ�شتاذ و�شاحب  اإلى  نف�شه  بالمنظور  النا�ص 

يت�شرف  حيث  وغيرهم،  والحاكم  العمل 

9
هوؤلء في مواقعهم كاأنهم الأب

التن�سئة في الموؤ�س�سة التعليمية

مكمل  المدر�شة  دور  ياأتي  الأ�شرة  بعد   

هذه  على  القائمين  لأن  له،  مر�شخا  لعملها 

في  تربوا  المدر�شية،  الموؤ�ش�شة  في  الوظائف 

ثقافة  وت�شربوا  التقليدية  الأ�شرة  اأح�شان 

م�شوؤولية  وظائفهم  بحكم  فتحملوا  المجتمع، 

نقل هذه الثقافة. 

حد  اإلى  ت�شبه  بالتلميذ  الأ�شتاذ  علقة 

فهي علقات  بالولد،  الوالد  التطابق علقة 

�شلطوية اأبوية توؤكد على قيمة الطاعة والثقة، 

10
وما ي�شاحبهما من خوف وخ�شوع وعقاب

�شلوك  يحمل  التقليدي  الكتاب  في   

الذي  وال�شغط  العداء  درجات  اأعلى  الفقيه 

مكلف  فهو  الطفل،  على  الو�شط  يمار�شه 

بالتعليم والتربية، ما ي�شمح له اأكثر من غيره 

بفر�شه الحكم على الطفل �شواء بدعوى اأنه 

ال�شيئ  �شلوكه  ب�شبب  اأو  الدر�ص،  يحفظ  لم 

 داخل اأو خارج الموؤ�ش�شة التعليمية لأن �شلطاته 

 .
11

ل حد لها

 يقول الأب )اأنت تذبح واأنا اأ�شلخ( )اأنت 

العظم(  ولى  اللحم  )لك  اأدفن(  واأنا  تقتل 

اأنه  قاطع،  ب�شكل  للطفل  توؤكد  الأمثال  هذه 

ل مفر له من الخ�شوع للعنف والق�شوة، واأن 

م�شتباحة  وكرامته  لل�شرب،  م�شتباح  ج�شده 

للتفكير  مجال  ول  وال�شتائم،  للإهانات 

عنف  من  لحمايته  �شخ�ص  اأي  تدخل  في 

الفقيه  واأن  المتوقع والجائز،  الفقيه الجائر، 

ومن  يحمله،  الذي  العلم  من  �شلطته  ي�شتمد 

ويبرره،  عنفه  يجيز  الذي  المجتمع،  مباركة 
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بل ويكافئه. عنف المعلم يتممه الأب باإنجاز 

والدفن،  وال�شلخ  العظام  بتك�شير  الباقي 

؛ 
12

الطفل على  العنف  دائرة  تكتمل  حتى 

الأب،  خلل  من  �شلطته  الفقيه  يقوي  فكما 

�شلطته  اأي�شا  الأب  يقوي  الفقيه  طريق  فعن 

التهذيب  لتحقيق  معه  يتواطاأ  حيث  الذاتية، 

العمياء  الطاعة  اللذين يكمنان في  والتاأديب 

 .
13

ل�شلطة البالغين

المكتب  في  القائمة  العلقات  طبيعة   

المدر�شي ل تنح�شر اآثارها على حال التعليم 

اإلى  ذلك  تتجاوز  واإنما  الموؤ�ش�شة،  ومردود 

ثقافتنا  ت�شوره  كما  الإن�شان  ملمح  ر�شم 

التن�شئة  تعمل  وكما  ال�شائدة،  التقليدية 

حيث  اإنتاجه،  على  والمدر�شة  الأ�شرة  في 

تام  توافق  في  العنف،  ا�شتخدام  ت�شرعن 

ال�شبيل  العنف  في  ترى  اجتماعية  بنية  مع 

في  والتحكم  ولل�شبط  للكت�شاب  الأوحد 

والطيعة  القوية  ال�شخ�شية  وبناء  ال�شلوك، 

المن�شبطة  فيه  المندمجة  للمجتمع،   والموالية 

باأحكامه وقواعده.

 فاإذا كانت الموؤ�ش�شة التعليمية وظيفتها 

الجتماعي،  الهيكل  على  الحفاظ  الأ�شا�شية 

تفر�شه  ح�شبما  المدر�ص  على  ينبغي  فاإنه 

ويرو�شه  الطفل  يعلم  اأن  التربوية،  التقاليد 

الأبوين  واحترام  والمتثال،  الطاعة  على 

ال�شلطوي  بالقمع   ،
14

وال�شيوخ وال�شلطات 

به معمول  هو  ح�شبما  والتهديد،   والعنف 

 في الأ�شرة.

المجتمع  في  والغالب  العام  فالتجاه 

التن�شئة،  وتكامل  ا�شتمرارية  هو  العربي 

تطور  اأو  تعدل  مما  اأكثر  الموؤ�ش�شات  فتتمم 

خلل  من  البع�ص،  بع�شها  تناق�ص  اأو 

ين�شئ  ال�شائدة،  المتكاملة  الثقافة  هذه 

قيمه  فيحملون  �شاكلته  على  الأفراد   المجتمع 

.
15

واأخلقه ومبادئه

ال�شلطوية  تتخذه  الذي  العنف  هذا 

اأداتها في التروي�ص والإخ�شاع، �شيتولد عنه 

با�شتمرار  �شيترعرع  الأفراد عنف  نفو�ص  في 

طيلة حياة الفرد وتفاعله الجتماعي.

التمثلات الجتماعية المتعلقة بالطفولة

يكونها  التي  التربوية  العلقة  نوع 

المدر�شون مع التلميذ تتاأ�ش�ص على ال�شورة 

عن  كونوها  التي  الم�شبقة  والأحكام  النمطية 

وعن  التربوية  وظيفتهم  وطبيعة  اأنف�شهم 

الجتماعية.  ال�شخ�شية  وطبيعة  الطفولة، 

التن�شئة  نمط  نف�ص  اإنتاج  خللها  ويعيدون 

خ�شعوا  التي  والعلقة  عليه،  تربوا  الذي 

ي�شتمده المدر�ص  لها في طفولتهم. وكل ذلك 

التي ت�شم مجموعة  الثقافة الجتماعية  من 

كما  بالطفولة،  المتعلقة  والمعايير  الأن�شاق 

يت�شورها الرا�شدون عموما والمدر�شون بوجه 

يمثلون  الذين  الأفراد  باعتبارهم  خا�ص، 

ال�شغار  تربية  اأمر  لهم  والمخول  المجتمع 

بدائية  زالت  ما  اأن�شاق  وهي  وتن�شئتهم، 

عن  متخلفة  نظرة  وتعك�ص  علمية،  وغير 

لعنا�شر  مكونا  وت�شكل عن�شرا  بل  الطفولة، 

 بيئتنا المتخلفة، ومديمة للأ�شباب التي تعوق 

كل تطور.
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خ�شائ�ص  تتجاهل  الطفل  اإلى  النظرة 

مراحل نموه وحاجاته، وتتاأ�ش�ص على الطبيعة 

ال�شريرة لنزوعاته، باعتباره را�شدا �شغيرا، 

منفعل،  �شلبيا  وكائنا  �شيطاني،  نزوع  ذا 

اأن يعتمد على  و�شكل المعاملة اللئقة ينبغي 

الإكراه والعقاب والتروي�ص العنيف. 

الكبار،  على  عيال  تقليديا  فال�شغار   

الذين يعتبرونهم قا�شرين عديمي الفعالية، 

علقة  في  المطلقة  الطاعة  عليهم  ويتوجب 

�شلطوية. ويتم التوا�شل بين الكبار وال�شغار 

اأعلى  من  التوا�شل  هذا  يتخذ  عموديا، 

وتوجيه  والتبليغ،  الأوامر  طابع  اأ�شفل  اإلى 

والتهديد،  والتحذير  والتلقين  التعليمات 

ثمرات  الرا�شد  من  يتلقى  باأن  ملزم  المتعلم 

وتكون  تماما.  جاهزة  والأخلق  المعرفة 

من  ال�شغط  على  قائمة  التربوية  العلقات 

ويقترن  اأخرى.  جهة  من  والتلقي  جهة، 

والحرمان  بالعقاب  العمودي  التوا�شل  هذا 

والغ�شب والإخ�شاع وك�شر »ال�شوكة«.

الآخر  اإنكار  قوامه  �شلوك  فالعنف   

وتبخي�شه، وعدم العتراف به كقيمة م�شاوية 

وعدم  والحترام.  الحياة  ت�شتحق  للأنا، 

معرفته  عدم  يعني  ل  بالطفل  العتراف 

معرفة  يعني  بل  المادي،  وجوده  اإنكار  اأو 

النمطية  معينة ومقولبة، تروج عنه ال�شورة 

الخاطئة التي يحملها المدر�شون عن المتعلمين، 

ذوي  الفعالية  عديمي  قا�شرين  باعتبارهم 

طبيعة فا�شدة، واأن دور التربية اإ�شلح هذه 

الطبيعة ال�شالة وتطويعها.

اأحادي  الحترام  يكون  اأن  ويتحتم 

الجانب، مطلقا وغير م�شروط تجاه المدر�شين 

ال�شكل  هذا  وال�شلطات.  وال�شيوخ  والوالدين 

من العلقات مع الآخر، والقائم على النقياد 

والطاعة العمياء، يف�شي اإلى الح�شول على 

لدى  ويوؤدي  التقليدي.  بمعناه  )الر�شا( 

الطفل اإلى الإح�شا�ص بانعدام قيمته الذاتية، 

وعبر الإ�شقاط اإلى انعدام التقويم المتبادل، 

.
16

مما يقوى العلقات ال�شلطوية

للمحافظة  بال�شرب  المعلمون  يتو�شل 

ولتنمية  ال�شف،  في  والنظام  الهدوء  على 

قدرة التلميذ على ال�شبر والتحمل. فتاأييد 

ال�شرب نتيجة طبيعية ومتوقعة لنظرة التربية 

باعتباره  الج�شد،  اإلى  الدونية  التقليدية 

�شجنا موؤقتا للعقل، وبما اأن الج�شم منف�شل 

عن العقل واأدنى قيمة منه؛ فاإن ن�شاطه خلل 

الدر�ص يعتبر زائدا ل لزوم له، بل وعائقا اأمام 

وال�شتغراق  والنتباه  والمتاأني  والفكر  العقل 

لي�شع  ال�شرب  اإلى  المعلم  يلجاأ  لذا  العقلي، 

ويخ�شع  ي�شكن  حتى  الج�شد،  لن�شاط  حدا 

للعقل، ويقوم هذا الأخير بوظيفته في هدوء. 

في  والعنف  الإكراه  ا�شتخدام  يعزز  ما  واإن 

في  الأ�شهل  الأ�شلوب  باأنه  العتقاد  التربية، 

الهدوءول  على  والمحافظة  النظام  �شبط 

ما  لذلك  والجهد.  العناء  من  الكثير  يكلف 

تبرر  التي  بحججهم  مت�شبثون  المعلمون  زال 

�شرامتهم وتم�شكهم بما اأجازته لهم الأعراف 

والتقاليد التربوية المحافظة، ل�شمان ت�شريب 

المتعلم  قبل  من  المعرفة  وا�شتيعاب  المفاهيم 

ال�شغير الذي عليه اأن “ ي�شبر على النطي�ص 

ولو �شربه بالفطي�ص”17
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في  والطفل  البالغ  بين  العلقات  اإن 

ال�شياق التقليدي يكتنفها مناخ �شارم، يتمثل 

في مجموعة من العلقات الموجهة من البالغ 

. فالعقاب لزم 
18

اإلى الطفل المت�شمة بالعنف

ليتلقى الطفل العلم والمعرفة في هدوء و�شكون، 

واإذا حاول اأن يحرك ج�شمه تعر�ص لل�شرب، 

والطالب المثالي هو الهادئ ال�شامت ال�شاكن 

الذي ين�شت بهدوء وي�شتجيب بتاأن وي�شتوعب 

.
19

في �شمت

للطفل  والج�شمي  المعرفي  النق�ص  واإن 

لغياب  بتعوي�شه  له  ي�شمح  ل  للبالغ  بالن�شبة 

الأمن  له  يوفر  الذي  الت�شامح  �شلوك 

وال�شلمة، لذلك يبذل الطفل جهودا م�شنية 

نف�شه  الوقت  وفي  ذاته،  لتاأكيد  ومحاولت 

للحفاظ على ان�شباطه. وتاأكيد الذات ياأخذ 

التي  والمعار�شة،  الرف�ص  �شور  بع�ص  حتما 

اأ�شكال  تلقى الف�شل، لأن المجتمع يرف�ص كل 

�شورهما،  كانت  مهما  والرف�ص،  المعار�شة 

�شنده  ياأخذ  الذات  تاأكيد  اأن  المفرو�ص  فمن 

.
20

من اإرادة البالغين

ال�سبط الجتماعي

 مجتمعنا التقليدي يمار�ص �شبطا لمراقبة 

لمعاييره  خ�شوعهم  لتاأكيد  اأفراده،  �شلوك 

الجتماعية  الأنماط  خلل  من  ونظمه، 

والتقاليد.  والأعراف  والعادات  المتوارثة 

وبال�شبط يفر�ص المجتمع قيوده على ال�شلوك 

لقيمه  م�شايرا  لجعله  والجماعي  الفردي 

وتقاليده.

الأنماط  من  مجموعة  فال�شبط 

في  المجتمع  عليها  يعتمد  التي  الجتماعية 

موؤ�ش�شاته  ووظائف  اأفراده  تفاعلت  مراقبة 

والتحكم فيها، عماده التفاعلت الجتماعية 

والأعراف والتقاليد التي تقنع المرء بالتزام قيم 

المجتمع وقوانينه؛ وذلك بناءً على النتماء اإلى 

منذ  الجتماعي  التطبيع  وعمليات  الجماعة، 

ال�شغر، وتعوُّد قِيم الطاعة، وم�شايرة المعايير 

الجتماعية ال�شائدة داخل المجتمع. وعادة ما 

النوع من  يكون الجزاء الجتماعي على هذا 

اأن  معنوياً، بمعنى  الجتماعي جزاءً  ال�شبط 

النحراف عن قِيم المجتمع،يقابله بنوه بالنبذ 

وال�شتهجان، اأو البعد عن غير الملتزمين.

فالتن�شئة الجتماعية، تتم في موؤ�ش�شات 

اأهمها الأ�شرة والمدر�شة بكل م�شتوياتها بدءا 

بالجامعة،  وانتهاء  الرو�ص،  اأو  المكتب  من 

الرفاق  وال�شارع وجماعة  الم�شجد  اإلى جانب 

وغير ذلك، كلها ترمي لخدمة غر�ص واحد، 

ومعاييره  المجتمع  قيم  الطفل  ت�شريب  وهو 

حين  غيره  بها  �شي�شارك  التي  الأ�شا�شية، 

قوة  اإلى  التنبيه  اأنه وجب  اإل  را�شدا،  ي�شير 

ل  الذي  والمدر�شة  الأ�شرة  موؤ�ش�شتي  تاأثير 

حيث  الأخرى.  الموؤ�ش�شات  تاأثير  ي�شاهيه 

يتعلم فيهما احترام نف�شه واحترام الآخرين، 

يجد  المدر�شة،  وفي  نف�شه.  �شبط  يتعلم  كما 

متمثلً  والدَيه،  لنمط  التالي  المثالي  النمط 

في المدر�ص، فيطيعه. وهكذا، ت�شبح التربية 

اأداة اأخلقية في يد المجتمع، ل�شبط اأبنائه.

الولد  يكافئان  المنزل  في  الأبوين  اإن 

ال�شمت  قيمة  ي�شجع  والمدر�ص  المطيع، 
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في  توؤدي  وال�شبط  ويكافئهما،  والن�شباط 

كل  في  يت�شابهون  �شباب  تخريج  اإلى  النهاية 

يعني  النجاح  اأن  التلميذ  فيتعلم  الأ�شياء، 

للموؤ�ش�شة  والنقياد  للتبعية  الباطني  التمثيل 

كان  اأيا  ولل�شلطة  ولتقاليدها  المدر�شية 

اإعمال  اأو  اأحكام   ول مجال لإ�شدار 
21

نوعها

للفكر اأو التحليل والإبداع والبتكار.

التقليدي  ال�شياق  في  الحياة  اإطار  اإن 

اأن  المراهق  ال�شباب  ويكفى  بدقة،  مر�شوم 

والديه  من  بالقرب  ي�شتعد  واأن  فيه،  يندمج 

مع  الدور  نف�ص  اإعادة  انتظار  في  ليخلفهما 

التغيير  من  يحتاط  مجتمع  داخل  اأبنائه 

.
22

والتجديد

التنظيم  ال�شباب  يت�شور  هكذا   

الجتماعي على اأنه قدر ل يملك الإن�شان اأية 

و�شيلة لتغيير بنياته القت�شادية والجتماعية، 

لذلك فهو ل يفكر في حركة فردية اأو جماعية 

.
23

قادرة على تغيير المجتمع

هذا  فيه  تر�شخ  الذي  الإن�شان  اإن   

اكت�شاب  عن  الو�شائل  بكل  يبحث  ال�شعور، 

حق  ل�شاحبه  يخول  الذي  والنفوذ،  ال�شلطة 

م�شدر  تعتبر  والتي  بالآخرين،  ال�شتهانة 

حماية  تحت  التمو�شع  اأو  والقيمة،  ال�شهرة 

.
24

اأولئك الذين يملكونها

الثقافة والقيم

ثلثة  بين  التمييز  ينبغي  الثقافة  في   

اأنواع:

النظام  ثقافة  وهي  ال�شائدة،  الثقافة   

والعائلت  والطبقات  والموؤ�ش�شات  العام 

الم�شتركة  العامة  الثقافة  اإنها  الحاكمة، 

والأكثر انت�شارا؛

الثقافات الفرعية، وهي ثقافات خا�شة 

المجتمع  في  وتتمثل  العامة،  الثقافة  �شمن 

والفلحة  البداوة  في  خا�ص  ب�شكل  العربي 

وثقافات  الطبقات  بتنوع  تتنوع  والح�شارة 

الأقليات والجماعات والأقاليم؛

مع  تتناق�ص  التي  الم�شادة،  الثقافة 

حاد  �شراع  في  وتتداخل  ال�شائدة،  الثقافة 

الرف�ص  باتجاهات  خا�شة  وتتمثل  معها، 

المبدعين  المثقفين  اأو�شاط  في  المنت�شرة 

والثائرين ال�شيا�شيين.

المجتمع  في  ال�شائدة  الثقافة  تت�شف   

على  والت�شديد  ال�شلفية  والنزعة  بالغيبية 

تتنوع  بينما  العام.  النظام  وت�شويغ  التقاليد 

المعي�شة  اأ�شاليب  ح�شب  الفرعية  الثقافات 

والنتماءات الجتماعية والطبقية والإقليمية، 

متمثلة بالخ�شو�ص بالتباين في حياة البادية 

التي  الم�شادة،  الثقافة  اأما  والمدينة،  والقرية 

والثقافة  التقليدية  ال�شلفية  الثقافة  ترف�ص 

الغرب،  من  الم�شتعارة  والنتقائية  التغريبية 

فاإنها لم تفلح في التعبير عن �شوتها والبروز 

.
25

على ال�شاحة الجتماعية كثقافة مناف�شة

القيم  تت�شمن  باأنواعها  والثقافة   

والغايات التي يوجه الأفراد �شلوكهم واأفكارهم 

في  ويعتمدونها  �شوئها،  على  واختياراتهم 

اإ�شدار الأحكام والمقارنات والختيار بين بدائل 

.
26

في المناهج والو�شائل والغايات
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وبتحليل ثقافتنا، يتبين لنا باأنها تحت�شن 

كما هائل من روا�شب العنف، فتاريخنا مفعم 

ال�شراعات  وعنف  ال�شلطة،  عنف  بحكايات 

المدن  اأ�شوار  ومازالت  والقت�شادية.  القبلية 

التي  ال�شحايا  روؤو�ص  اآثار  تحمل  العتيقة 

علقت عليها، وا�شتمر العنف المدمر، والتجار 

والحروب  والمعار�شين،  الخ�شوم  روؤو�ص  في 

القرن  اأوائل  اإلى  الطرق  وقطع  القبلية، 

خ�شوع  بعد  اإل  ذلك  يتوقف  ولم  الع�شرين، 

البلد للحتلل.

وال�شبر  وال�شلب  القتل  مظاهر  كانت   

والتعذيب تعتبر اأمورا عادية �شمن الطقو�ص 

ال�شيا�شية لل�شلطة، وذلك اأن الدر�ص الم�شمر 

اأية  اأن  الرعايا  اإفهام  هو  عقوبة،  كل  داخل 

مخالفة تعتبر اعتداء على ال�شلطان، وكثيرا 

مفرط  ا�شتعمال  �شكل  ياأخذ  الرد  كان  ما 

الجمهور  نفو�ص  في  الرهبة  لإدخال  للقوة، 

من  الق�شد  اإن  احتجاجية.  حركة  كل  وقمع 

ال�شلطان،  اإظهار قدا�شة  التحليل الأخير هو 

.
27

وبالتالي م�شروعية العقوبة

 القيم البدوية اأي�شا ما زالت حا�شرة في 

ثقافتنا، بالرغم من تغير نمط حياتنا بف�شل 

ال�شريع  التح�شر  ب�شبب  ولكن  التح�شر، 

الع�شوائي الناتج عن الهجرة نحو المدن، وما 

النا�ص  فاأفكار  المدن،  ترييف  من  عنه  ترتب 

واتجاهاتهم ل تخلو من روا�شب قيم البداوة، 

بالن�شب،  للفتخار  الداعية  الع�شبية  كقيم 

، والثاأر 
28

وطاعة كبار ال�شن، ون�شرة القريب

العتداء  ورد  بالغلبة،  والفخار  والنتقام، 

بمثل ما اعتدي عليه.

والمفاهيم  القيم  بطابع  يتعلق  فيما   

العنف  قيمة  تبرز  الأ�شر  اأجواء  في  ال�شائدة 

والإكراه والق�شر والخ�شوع والتراتب، وغياب 

هذه  والمحبة،  والحوار  والتفاهم  المودة  قيم 

مع  تتنافى  الأ�شرة  تر�شخها  التي  القيم 

الإن�شان  وتخرج  الإن�شاني،  الوجود  مقومات 

في  النا�شئ  من  وتجعل  اإن�شانيته،  دائرة  من 

.
29

اأح�شانها �شخ�شا عنيفا دمويا

 اإن العلقات الجتماعية تتبدى ظاهريا 

الآخر،  على  ق�شوة  اأو  عنف  كل  من  خالية 

ما،  تغيير  اأحدثها  ظاهرة  لي�ص  العنف  لكن 

وذاته،  الفرد  تكوين  ت�شكن  حالة  هو  بل 

الروابط  وكل  الأحا�شي�ص  في  بقوة  وحا�شرة 

الن�شيج  ومجمل  الجتماعية،  والعلقات 

وهو  الجتماعية،  والموؤ�ش�شات  الجتماعي 

.
30

لي�ص مفاجئا

حياتنا،  في  الوجود  دائم  العنف  اإن   

بالإيذاء البدني واللفظي والأداتي وبالتخريب 

اأي�شا وعدم وجود ال�شبط والن�شباط وغياب 

الحوار والتفاهم، ي�شعنا دوما في حالة تاأهب 

المجتمعية  الثقافة  نتاج  فهو  الأ�شباب؛  لأتفه 

الموؤ�ش�شات  تفرزها  المتخلفة،  العتيقة 

الجتماعية، وتعبر ب�شدق عن نوعية وطبيعة 

البنية الجتماعية الأ�شا�شية والفوقية.

الفقر يغذي العنف

اأ�شا�شية  بنية  من  يتكون  المجتمع  اإن 

البنية  وي�شمل  القت�شادية  القاعدة  ت�شكل 

القت�شادية بما تحويه من الو�شائل والأدوات 

فوقية  وبنية  وثروتها،  نف�شها  بها  تنتج  التي 
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الوا�شع  بالمفهوم  ثقافي  هو  ما  كل  ت�شمل 

واآداب  للثقافة، من عقائد و�شيا�شات وفنون 

واأعراف وتعليم وقوانين، تحدد طرق التفكير 

تن�شاأ  التي  ال�شلوك  واأ�شاليب الحياة ونماذج 

ناحية،  من  القت�شادي  الأ�شا�ص  نتيجة 

وت�شتخدم في اإنتاج واإعادة اإنتاج هذا الأ�شا�ص 

من ناحية اأخرى. 

لقاعدة  فوقية  بنية  هي  فالثقافة   

تحتية  بنية  هناك  كانت  اقت�شادية،فاإذا 

الوعي  �شيزدهر  بالتاأكيد  قوية،  اقت�شادية 

الثقافية  الممار�شة  اإن  النا�ص.  بين  والثقافة 

ا�شتقت  اأجزاء  مجرد  لي�شت  الثقافي  والمنتج 

عنا�شر  بع�ص  اأو  اجتماعي،  نظام  من 

عنها،  بمعزل  ت�شكيله  تم  ن�شق  عن  انف�شلت 

واإنما هي عنا�شر اأ�شا�شية وبنى جوهرية في 

ت�شكيل هذا النظام وبنية ذلك الن�شق. 

اإن الأحياء ال�شكنية الفقيرة التي تعاني 

م�شتويات  مع  المت�شابكة  والبطالة  الحرمان 

والتعليم.  والإ�شكان  ال�شحة  في  متدنية 

تكت�شب �شمات اأكثر خطورة، ومنها: ال�شمعة 

وكثرة  المرتفعة  الجريمة  وم�شتويات  ال�شيئة 

التفاعل  �شوء  عن  الناتجة  ال�شطرابات 

من  تحد  ال�شلبية  ال�شمات  هذه  الجتماعي، 

وتخف�ص  ال�شكان،  اأمام  المتاحة  الفر�ص 

م�شاعر  نفو�شهم  في  وتخلق  حياتهم،  نوعية 

العنف  �شلوكات  تغذي   
31

والغتراب. العجز 

واللت�شامح.

عن  المحبط  الفقير  الأب  يعجز  فحين   

يحاول  اأ�شرته،  عن  الجتماعي  الظلم  رفع 

ا�شتحواذية،  وت�شرفات  باأفعال  ي�شتبدله  اأن 

تعيد اإليه بع�شا من كرامته المفقودة، يتجلى 

هذا في ا�شتخدام العنف المعنوي والمادي تجاه 

عار  �شتر  بهدف  وغيرهم،  والأبناء  الزوجة 

التخاذل، وا�شتعادة جزء من قوة ال�شخ�شية 

والمهابة، فالإن�شان الم�شاب بالعجز القهري، 

ب�شورة  تتحكم  عميقة  ذنب  بعقدة  ي�شعر 

فالعنف  لذلك  اأفعاله.  توجيه  في  ل�شعورية 

الأ�شري �شائع في اأو�شاط الفقراء مثل �شرب 

تجاه  الأبناء  عنف  حتى  والأولد،  الزوجة 

الأ�شول، و�شد بع�شهم البع�ص، بالإ�شافة اإلى 

عنف الأطفال �شد بع�شهم في الحارات وفي 

ممار�شة  وتتم  والطرقات.  المدار�ص  �شاحات 

الختلف،اأو  عند  ومبا�شرة  فورية  العنف 

لو  حتى  الإهانة،  من  نوع  باأي  ال�شعور  لدى 

كانت �شكلية وب�شيطة. ونجد التباهي بالقوة 

ال�شرب  على  بالقدرة  والتباهي  الج�شدية 

والتغني ب�شرب النا�ص. اأو التهديد بممار�شة 

العنف باأ�شكال هل لمعار�شين والمخالفين لهم 

بالراأي،اأو للح�شول اأو ا�شترداد ما يعتبرونه 

حقا لهم.

في  ويزداد  يزدهر  العنيف  فال�شلوك 

تفرز  المتخلفة  والثقافة  المتخلفة،  المنظومات 

وتغذي ثقافة العنف، واإذا اأخذنا في العتبار 

يعي�شون  فقراء  ال�شكان  من   80% حوالي  اأن 

هذا  اأن  ذلك  �شيعني  الرفاه،  م�شتوى  دون 

الفقر المتف�شي ينتج ثقافة متخلفة، ويلزمه 

عنف اجتماعي وفردي، مادي ومعنوي، �شائد 

اأي�شا؛  الجتماعية  الحياة  جوانب  كل  في 

الهام�شية،  الأحياء  في  وانت�شارا  حدة  يزداد 

الع�شوائية  ال�شكانية  الكثافة  ت�شم  التي 
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مفاهيم  تزدهر  المناخ،  هذا  في  والفقيرة، 

الرجولة وال�شرف والتباهي بالقوة الع�شلية، 

وتتعدد   .
32

الحارة ثقافة  مفاهيم  و�شائر 

مظاهر العنف من الأ�شكال القمعية اللفظية 

والجن�شي،  والبدني  الج�شدي  العنف  اإلى 

لإلغاء  القوة  با�شتخدام  والتطرف  والغلو 

واأخطرها  حالته  اأعلى  وفي  وتدميره،  الغير 

يتحول اإلى اإرهاب مدمر. اإن �شلوكا اأو نظرة 

مثل،  غريب  �شخ�ص  نحو  موجهة  حذرة 

�شادر  �شلوك  اأي  لمواجهة  ا�شتعدادنا  تف�شر 

منه نحونا، بكلمة عنف اأو حتى نظرة توحي 

.
33

باأنها هجوم ودفاع في الآن نف�شه

المجتمعات  ت�شتطيع  ل  الفقر  ظل  في   

النف�شي  للبناء  البنيوية  المقومات  توفر  اأن 

القانون،  �شيادة  بمبداأ  يوؤمن  الذي  الم�شالم، 

فالأ�شرة  والديمقراطية،  الم�شاواة  وبمبادئ 

الأ�شا�شية في  الأولى  المجموعة  وهي  الفقيرة 

ت�شتطيع  ل  للفرد،  الفكرية  المنظومة  تكوين 

مناخ  لإ�شاعة  الملئم  النف�شي  المناخ  اأنتوفر 

توفير  ت�شتطيع  بالكاد  وهي  للعنف،  مناه�ص 

قيد  على  البقاء  و�شروط  الك�شاء  اأو  الطعام 

الحياة في حدودها الدنيا.

اأنه حتى في الموؤ�ش�شة  والأدهى من ذلك 

من  المنحدرون  التلميذ  يتعر�ص  التعليمية، 

اأو�شاط فقيرة اإلى العنف التربوي، اأكثر مما 

لأو�شاط  ينتمون  الذين  غيرهم  له  يتعر�ص 

غنية. 

الفرعية  الجتماعية  الموؤ�ش�شات  اإن 

والمجتمع،  الأفراد  بين  الو�شيط  بدور  تقوم 

اأح�شان  في  تتكون  وذاته  الفرد  و�شخ�شية 

ثقافة  الأفراد  ت�شرب  التي  الموؤ�ش�شات  هذه 

الفرعية  الجتماعية  الموؤ�ش�شات  اإن  المجتمع. 

ات�شال  المجتمع  اإطار  في  بينها  فيما  تت�شل 

.
46

ع�شويا وثيقا ومتعا�شدا

الأ�سباب النف�سية والمهنية

تلم�ص  علينا  التعليم،  م�شتوى  لتقييم 

التلميذ  تحفيز  على  المعلمين  قدرات 

البتكار  على  وت�شجيعهم  معهم  والتفاعل 

النقدي الخلق. ومما ل �شك فيه  والتفكير 

المعلمين من ذوي  كبيرا من  اأن هناك عددا 

يلعبون  الذين  العالية،  والموؤهلت  الخبرة 

دورا حيويا في اإنجاح العملية التعليمية. لكن 

�شلبا  توؤثر  التي  العوامل  من  مجموعة  توجد 

:
35

على قدراتهم وتكبل طاقاتهم، منها

تردي م�شتوى مرتباتهم، مما ي�شطرهم 

اإلى القيام باأعمال اأخرى ت�شتنفذ طاقاتهم، 

وتجعلهم غير قادرين على اإفادة التلميذ؛

- نق�ص الإمكانات المتاحة؛

- �شوء المناهج؛

- تكد�ص الف�شول الدرا�شية؛

في  فهم  تلقوه،  الذي  التدريب  نوعية 

ي�شود  ومعاهد  كليات  من  تخرجوا  الأغلب 

فيها التلقين، وغياب التفكير النقدي.

اإن �شغوط المهنة التربوية وما تتطلبه من 

واعتمادهم  المدر�شين  تكوين  م�شقة، و�شعف 

عملية  في  الجانب  الأحادي  التلقين  اأ�شلوب 

توا�شلهم التربوي مع التلميذ، ووجود الهوة 

فر�ص  وغياب  والمعلم،  الطفل  بين  ال�شا�شعة 
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والعدل؛  الحر  والحوار  الحقيقي  التوا�شل 

مظاهر تثبيت  في  ت�شاهم  عوامل   كلها 

 العنف التربوي. 

�سرامة النظام التربوي

 الطفل يلتحق بالموؤ�ش�شة التعليمية لأجل 

خلل  من  �شلوكه  لتعديل  واأي�شا  التعلم، 

الطفل  يحا�شب  الذي  الفقيه،  اأو  المدر�ص 

الموؤ�ش�شة  على جميع ت�شرفاته، داخل ف�شاء 

وذلك  �شفقة،  اأو  رحمة  دون  وخارجها، 

اأحيانا  الوالدين،  قبل  من  وتفوي�ص  بتاأييد 

المراقبة  فت�شتد  �شمني،  اأو  �شريح   ب�شكل 

على الطفل.

العلقات  الأ�شرة،  في  كما  المدر�شة  في 

مبداأ مراعاة حرية  تتاأ�ش�ص على  ل  التربوية 

الأطفال وكرامتهم، ومجهود المدار�ص ين�شب 

فيهم  والتحكم  التلميذ  �شبط  على  اأ�شا�شا 

اأدنى  دون  �شلفا،  المحددة  المعارف  وتلقينهم 

والحيوية  الن�شاط  اإلى  بحاجاتهم  اهتمام 

التبادلية  العلقات  واإلى  الذات،  واإثبات 

في  الثقة  على  القائمة  بالمودة  المطبوعة 

اأ�شباب هذا الق�شور تعود اإلى  النف�ص. ولعل 

قلة الإمكانات المادية المتاحة لهذه الموؤ�ش�شة، 

للتعليمات  والمحافظة  الجافة  والطبيعة 

الموؤ�ش�شات  عمل  في  تتحكم  التي  والقوانين 

وت�شيق الخناق على المبادرة الحرة.

النظام المدر�شي �شارم وحازم ل يراعي 

اللهية،  طبيعتهم  ول  الأطفال  نمو  ظروف 

يراعي  ل  وجاف،  مثقل  الدرا�شي  والمنهاج 

الن�شيط،  الذاتي  التعلم  اإلى  الطفل  حاجات 

واحتوائه  العالم  اكت�شاف  في  رغبته  ول 

ب�شكل  ومهاراته  وقدراته  حوا�شه  وممار�شة 

مبا�شر في تناول المعرفة؛ ف�شل عن العلقات 

ال�شائدة في موؤ�ش�شاتنا المدر�شية بين المدر�شين 

والتلميذ والتي ل تر�شي الأطفال ول ت�شتجيب 

والأمان،  والحترام  التقدير  اإلى  لحاجاتهم 

ال�شروط  كل  يفتقد  العام  المدر�شي  فالجو 

الجمالية والمقومات الأ�شا�شية التي تجعل منه 

ف�شاء  وطبيعة  التلميذ.  من  مقبول  ف�شاء 

الرتياح؛  على  يبعث  ل  التعليمية  الموؤ�ش�شة 

وقلة  م�شاحاتها  ب�شيق  تت�شف  فموؤ�ش�شاتنا 

مرافقها وتجهيزاتها وكثافة عدد التلميذ في 

الحجرة الدرا�شية الواحدة.

الداخلية  والأنظمة  القوانين  اإن 

في  �شراحة  المدونة  التعليمية،  للموؤ�ش�شات 

اأو ال�شمنية التي جرى العرف  ن�ص قانوني، 

يتخذها  اأدوات  كلها  اإقرارها،  المدر�شي على 

ومدر�شين  اإدارة  من  المدر�شي،  الطاقم 

الحياة  على  نفوذه  لب�شط  وغيرهم، 

المدر�شية، وتقييد حركة التلميذ، والت�شييق 

والم�شاطر  القوانين  فهذه  حرياتهم،  على 

رغبات  تحقيق  مجملها  في  تمنع  والأعراف، 

على  ممار�ص  عنف  اإنها  بحرية،  التلميذ 

التلميذ ب�شكل مهذب وم�شرعن. 

التعليمية  الموؤ�ش�شات  جل  �شغل  ظل  لقد 

هو الحفاظ على النظام والن�شباط وتطبيق 

�شمان  مع  كيفا،  ولي�ص  كما  البرنامج  مواد 

وال�شارمة  الر�شمية  التعليمات  احترام 

الزمنية  الح�ش�ص  ا�شتغلل  بخ�شو�ص 

الخا�شة بكل مادة.
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يقت�شر  حيث  المدار�ص،  هذه  ففي 

وتغيب  المقررة  الدرو�ص  المدر�شي على  العمل 

الأن�شطة، قلما ي�شمع المتعلمون كلمات رقيقة 

يجدون  ل  كما  ودود.  معلم  فم  من  تنبعث 

بالمعلم  خلله  يت�شلون  الذي  الفراغ  وقت 

ات�شال وديا ويتحدثون معه بكل حرية، كما 

المعلمين وظروفهم الجتماعية  ان�شغالت  اأن 

والمالية وم�شاكلهم ل ت�شمح لهم ببذل الجهد 

ومنحهم  الأطفال،  من  التقرب  �شبيل  في 

فتفتقد  واهتمام،  عناية  من  يحتاجونه  ما 

العلقة بينهم الحرارة والتجاوب والتوا�شل 

نجاح  اأ�ش�ص  هي  وهذه  وال�شعادة،  العاطفي 

التبادل العقلي والعاطفي.

راأ�سية العلاقات الإدارية

الهيئة  من  المدر�شي  الطاقم  يت�شكل 

التلميذ،  المدر�شين ومجموع  الإدارية وهيئة 

من  ب�شبكة  الطاقم  هذا  عنا�شر  ويرتبط 

هذه  ميكانزمات  في  والبحث  العلقات. 

العلقات والأدوار يك�شف لنا جانبا هاما من 

المجتمع  في  المدر�شة  به  ت�شطلع  الذي  الدور 

مكونات  بين  الرابطة  فالعلقات  المتخلف. 

هذا الطاقم متنافرة ل ي�شل بينها اأي تكامل 

ونجد  والمعايير،  الأهداف  في  ان�شجام  اأو 

تف�شير هذا الو�شع في الطابع ال�شلطوي لهذه 

ال�شلطوية  فهذه  ذاتها.  المدر�شية  العلقة 

اإلى  اأعلى  من  تدريجية  تراتبية  عبر  تفر�ص 

، وتجعل 
36

اأ�شفل األوانا من الأوامر والنواهي

رجال التعليم مقيدين بالتعليمات التي تاأتيهم 

من الجهاز الإداري، وت�شبب لهم الإحباطات 

هذا  وينعك�ص  باأنف�شهم،  ثقتهم  وت�شعف 

الو�شع على علقات رجال التعليم بالتلميذ، 

�شلطاتهم،  من  بالتحرر  لهم  ي�شمحون  فل 

واإبداء اآرائهم في حرية، اأو اختيار ما يريدون 

للعمل  ال�شخ�شية  الحوافز  معرفته.فتتقل�ص 

المبدع، بتقل�ص م�شاعر الر�شا التي تنبع من 

وتتقل�ص الجراأة على  التربوي.  العمل  داخل 

اتخاذ القرارات وتحمل الم�شوؤولية والمبادرة، 

التكال  ويزداد  الحرية،  هوام�ص  وتتقل�ص 

.
37

على الدولة والن�شياع لها

ل يقت�شر خنق الحرية في ن�شق التعليم 

بكامل  الواقع  في  يم�شك  بل  التلميذ،  على 

المنظومة التعليمية، فالمعلمون قاهرو التلميذ 

التربوية،  الإدارة  بدورهم مقهورون من  هم 

. ناهيك 
38

وهيئة التفتي�ص والمراقبة، وغيرهم

بكامله،  المجتمع  في  المعلمين  فئة  قهر  عن 

والمعنوية  المادية  المكانة  بتدني  عنه  معبرا 

.
39

لل�شواد الأعظم من المعلمين

تبنيها  تم  التي  التربوية  الإ�شلحات   

في  ممثل  الإداري  للجهاز  ت�شخما  اأفرزت 

القرارات والقوانين التنظيمة، لأنها ان�شبت 

اأ�شا�شا على الهياكل، ولم تن�شب على مكونات 

العملية التعليمية الأ�شا�شية، ولم ت�شرك رجال 

الثقافية  الخ�شو�شيات  تراع  ولم  التعليم، 

والبيئية والجتماعية للجهات المختلفة للبلد. 

من  اأبعد  والآباء  والتلميذ  المعلمون  وظل 

اإح�شا�شهم  ب�شبب  م�شعة،  �شورة  ير�شموا  اأن 

وكلفة  بالأجور  المرتبط  والحيف،  بالتهمي�ص 

قيم  في  لت�شكك  العمل،  وظروف  التمدر�ص 

وغايات الموؤ�ش�شة الإدارية وعدم اإ�شراكهم في 

.
40

اتخاذ القرار
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يفعل  ما  يدري  ل  العربي  المعلم  اإن 

العمل  في  دوره  حقيقة  هي  ما  ول  بنف�شه، 

اأن  بحكم  عمله  في  حرا  لي�ص  فهو  التعليمي، 

المناهج تاأتي جاهزة، والكتب محددة �شلفا، 

واأ�شكال  التن�شيط  وتقنيات  اإجراءات  وكل 

اأي�شا.  محددة  الأهداف  وم�شتويات  التقييم 

التي  بالمهام  القيام  منه  يطلب  المقابل  وفي 

ت�شتلزم تحرره، كالتن�شيط والبحث والإبداع. 

فيجد المعلم في نظامنا التربوي نف�شه من دون 

هوية وا�شحة، نتيجة التناق�ص بين الأهداف 

الديداكتيكي  العمل  واقع  وبين  عنها،  المعلن 

.
41

التي يجمد فعاليته

 فالت�شيير العام لوزارة التربية الوطنية 

يطغى عليه الجانب الإداري، في الوقت الذي 

مهمتها  للوزارة  الأ�شا�شي  النظام  فيه  يحدد 

في العمل التربوي. اأما على الم�شتوى الإقليمي 

دور  في  المختلفة  الم�شالح  مهمة  فتنح�شر 

التنفيذ وهذا ناتج عن المركزية. وعلى م�شتوى 

الموؤ�ش�شات التعليمية، فاإن دور الإدارة بمختلف 

وهذا  وا�شت�شاريا،  هام�شيا  يبقى  مجال�شها 

والمدر�شين  الآباء  اإ�شراك  و�شرورة  يتنافى 

وهذه   ،
42

للموؤ�ش�شات التربوية  الت�شيير  في 

واأثر  وا�شح  انعكا�ص  لها  الإدارية  ال�شلطوية 

.
43

مبا�شر على اإدارة المعلم ل�شفه

�سغوط المهنة

الأداة  المدر�شين  من  يتخذ  التعليم  اإن 

لقلبه  والمحركة  تطوره  لعجلة  الدافعة 

الجهاز  هذا  قلب  فالمدر�شون  الناب�ص، 

الناب�ص بالحركة، وذراعه التي يتاأتى له بها 

تحقيق اأغرا�شه. اإل اأن و�شعه جزء من و�شع 

ينف�شل  ل  ودوره  لها،  ينت�شب  التي  الموؤ�ش�شة 

فالعوز  بها،  يعمل  التي  المدر�شة  دور  عن 

وغياب  المحيطة  البيئة  وتردي  المالي  والفقر 

وهاج�ص  المادية،  والو�شائل  التجهيزات 

تجعل  اأ�شباب  كلها  والن�شباط،  النظام 

اأ�شاليب  المدر�شين م�شتغرقين في البحث عن 

الحياة  واإكراهات  ظروف  مجابهة  وو�شائل 

الممار�شة  تطوير  في  التفكير  قبل  المعي�شة، 

ويكون  التربوي،  الحقل  في  والإبداع  المهنية 

الهاج�ص المهيمن هو التحكم في هذه الطفولة 

وجراأتها  م�شاك�شاتها  من  والحد  الم�شاغبة 

التي ل ترحم.

 ويرتب المدر�شون في �شدارة المهن التي 

ال�شحية  ال�شعوبات  لها  المنت�شبون  يعاني 

والبدنية،  والنف�شية  الع�شبية  والنهيارات 

نتيجة �شغوط العمل المتعددة. هذه ال�شغوط 

ت�شكل عامل مهما من عوامل تردي النظام 

في  التدري�ص  من  �شاعة  فثلثون  التربوي، 

ي�شاف  جدا،  �شاق  عمل  مكتظة  ف�شول 

يتطلبها  التي  الأخرى  العمل  �شاعات  اإليها 

العمل المدر�شي من تح�شير واإعداد للدرو�ص 

اأن  عن  ف�شل  التلميذ،  اأعمال  وت�شحيح 

واأدبية  �شيئة مادية  يتم في ظروف  كله  ذلك 

وظروفهم  المعلمين  وان�شغالت  واجتماعية. 

اأ�شباب  الجتماعية والمالية وم�شاكلهم، كلها 

الجهد  المدر�شين  بذل  دون  لتحول  تت�شافر 

ومنحهم  الأطفال  من  التقرب  �شبيل  في 

فتفقد  والهتمام،  عناية  من  يحتاجونه  ما 

العلقة بينهم الحرارة والتجاوب والتوا�شل 
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العاطفي، فحين تقت�شر وظيفة المدر�ص على 

الف�شل  جدران  بين  المقررة  الدرو�ص  اإلقاء 

الدرا�شي، وفي غياب الو�شائل الم�شوقة وغياب 

الأن�شطة المحققة للمتعة والتعلم، قلما ي�شتمتع 

والطفل  وعطفه.  معلمهم  بمودة  الأطفال 

والمودة  العطف  هذا  اإلى  ما�شة  حاجة  في 

والتفهم.

مواجهة  في  المدر�شون  يحتد  ما  فلأمر   

ولعل  وجوههم،  في  وي�شرخون  التلميذ 

اأنف�شهم  عن  التنفي�ص  على  ي�شاعدهم  ذلك 

تربط  لذلك  يعانونها،  التي  ال�شغوط  من 

بين  اإ�شداراتها  كل  في  اليوني�شيف  تقارير 

ظروف  تح�شين  وبين  التربوي  العمل  تطوير 

النحدار  لوقف  واأجورهم،  المدر�شين  معي�شة 

التعليمي، فالمدر�ص المحبط ل يمكن اأن يفكر 

ول  التعليمية  ممار�شاته  اإ�شلح  في  اأبدا 

حاجات،  ول  حقوقا  للطفل  يراعي  اأن  يمكن 

بتوتراته  الن�شغال  ي�شتغرقه  بب�شاطة  لأنه 

.
44

وعذاباته

التلقين وال�سلطة

 نبه دوركايم اإلى وظيفة المدر�شة كاأداة 

المجتمع لتكييف الأفراد وتن�شئتهم، فالموؤ�ش�شة 

دور  لتكمل  المجتمع  ا�شطنعها  اأداة  المدر�شية 

العائلة في التطبيع الجتماعي للأفراد ونقل 

 .
45

ثقافة المجتمع اإليهم

المناهج  نجد  التعليمية  الموؤ�ش�شة  في   

التلقين  تكر�ص  والتقييم  التعليم  واأ�شاليب 

الحر  بالحوار  ت�شمح  ل  حيث  والخ�شوع، 

والتعليم ال�شتك�شافي الن�شط، ول تفتح الباب 

القدرة  ت�شعف  بل  والنقد،  التفكير  لحرية 

ويرتكز  الراهن،  وتجاوز  المخالفة،  على 

 .
46

دورها المجتمعي على اإعادة اإنتاج الت�شلط

وبتجنب تحفيز التلميذ على نقد الم�شلمات 

النزعة ال�شتقللية  الجتماعية، نقتل فيهم 

.
47

والإبداع

التلقين  على  يعتمد  التربوي  نظامنا 

كو�شيلة وحيدة في عملية نقل المعرفة وتكوين 

المفاهيم، والتلقين طريقة تقليدية تقوم على 

ال�شلطة والعقاب، ل يمكن اأن يكون تلقين بدون 

�شلطة وعقاب. لأنه لي�ص مجرد و�شيلة لتبليغ 

المعارف، بل اإنه في حقيقة اأمره )ال�شكل الأكثر 

ل يترك  ال�شلطة،  فر�ص  اأ�شكال  تنظيما من 

 
48

والت�شاوؤل( والإدراك  للفهم  مجال  للطفل 

طرفي  بين  العلقات  بتبادل  ي�شمح  ل  فهو 

العملية التعليمية )المعلم والتلميذ( بل يجعل 

ي�شمح  الذي  الإلقاء  على  يقت�شر  المعلم  دور 

لخطابه بال�شيطرة والهيمنة على جو الف�شل 

اأو مناق�شته، هذه  ويمنع م�شاركته في موقعه 

الطريقة التعليمية تذهب في اتجاه واحد من 

بالدور  ويقوم  �شيء  كل  يعرف  الذي  المعلم 

�شيء  كل  يجهل  الذي  التلميذ  اإلى  الن�شيط، 

ويفر�ص عليه دور التلقي الفاتر دون م�شاركة 

اأو مناق�شة اأو حق في ممار�شة فعل اأو تفكير 

.
49

فيما يتلقن

تكاد المحا�شرة والإلقاء من جانب المعلم 

تطغى على كل ما عداها من اأ�شكال، يقابلها 

من جانب التلميذ الحفظ والترداد والت�شميع، 

�شيوعا  فاأكثرها  الم�شتخدمة  الأدوات  اأما 

والملخ�شات.  المدر�شي  الكتاب  طغيانا  اأو 
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مدونات تحتوي ن�شو�شا غير قابلة للنقا�ص، 

.
50

وامتحانات ل تقي�ص اإل الحفظ والتكرار

والتلقين الذي ي�شدد على ال�شلطة ويجمع 

يتوافق  كان  واإن  والت�شريب،  العقاب  بين 

المجتمع  ت�شبط  التي  العامة  التوجهات  مع 

وتتحكم فيه، فاإنه يتعار�ص مع حاجات الطفل 

النف�شية كالحاجة اإلى الم�شاركة وتاأكيد الذات 

والحاجة اإلى الحرية وغيرها. تمار�ص علقة 

قهر  علقة  خلل  من  بال�شرورة  التلقين 

ت�شلطية: ف�شلطة المعلم ل تناق�ص بينما يتعين 

على التلميذ المقهور المغلوب اأن يطيع ويمتثل 

تنافرية  علقات  الزائف.  ر�شاه  عن  ويعبر 

�شادية تطبع الجو المدر�شي، ل ت�شاعد التلميذ 

على التوجه اإلى التعلم الذاتي والنمو العلمي 

الم�شتمر، ول ت�شاعده على اكت�شاف العلقات 

والمفاهيم.

والأخلقي  الوجداني  للتاريخ  اعتبارا   

للطفل الذي تربى بطرائق تقليدية، ومراعاة 

لتجربته بخ�شو�ص العلقات البين�شخ�شية، 

فاإن التلميذ ينبغي عليه منطقيا في حالة تفوقه 

الدرا�شي، اأن يتمثل باطنيا التبعية والنقياد 

ولتقاليده،  للمجتمع،  الجزئي  اأو  التام 

ولل�شلطة �شواء كانت �شعبية اأو دينية اأو مادية 

.
51

اأو علمية

الم�سايرة الجتماعية

ا�شتخدام  نحو  اإيجابي  اتجاه  هناك 

وبع�ص  المعلمين،  من  كثير  لدى  العقوبة 

للعنف  ال�شيئ  التاأثير  يدركون  المعلمين 

توجيه  عن  يمتنعون  ل  ذلك،  ومع  التربوي، 

الأذى البدني والنف�شي للأطفال، بال�شرب، 

اأو التحقير وال�شتم وال�شب اأو غيره، بالرغم 

من اأن التنظير التربوي يدعو اإلى تجنب هذه 

نتائج  من  وبالرغم  منعها،  بل  الممار�شات، 

الحقوقية  الدرا�شات  وخل�شات  الأبحاث 

مخاطر  تبرز  التي  ال�شيكولوجية  والتربوية 

العنف على الأطفال.

اإن انت�شار العنف على الم�شتوى المجتمعي 

بقوة  نف�شه  يفر�ص  �شلوكيا  نمطا  منه  يجعل 

على الحياة المدر�شية، على الرغم من تعار�شه 

قواعد  ومع  بها،  المعمول  التربوية  النظم  مع 

الت�شريع الجتماعي، ولكن حتى ي�شبح هذا 

داعمة  فرعية  ثقافة  تن�شاأ  م�شرعنا،  العنف 

له. فل غرابة  وتدعو  بل  له، تبرره وتجيزه، 

يومية،  �شفحات جريدة  على  معلم  يقوم  اأن 

الذي  القانون  وعدالة  مو�شوعية  في  ي�شكك 

الذي  الوقت  في  المدار�ص،  في  ال�شرب  يمنع 

الأ�شرة،  اإطار  في  ال�شرب  هذا  فيه  ينت�شر 

ويت�شاءل لماذا نح�شر على المعلم في المدر�شة 

ما هو متاح في الأ�شرة، وي�شيف اإن الطلب 

م�شاغبون ول يمكن بالتالي للمعلم اأن يتخلى 

52
عن العنف كاأداة لتطويع التلميذ.

�سغط الجماعة يقوي الم�سايرة

في  ال�شائد  العنيف  التربوي  الجو  اإن   

�شراكه،  في  ال�شعيف  المعلم  يوقع  المجتمع 

يقع  لأنه  العنف  ا�شتعمال  اإلى  يلجاأ  فالمعلم 

الذين  المعلمين  جماعة  �شغط  تاأثير  تحت 

ي�شعرونه باأنه غر عديم التجربة، واأن العنف 

ل  التلميذ  واأن  الموؤ�ش�شة؛  ومعيار  عادة  هو 
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ال�شورة، هذا  بتلك  اإل  التعامل معهم  يمكن 

المحبطون،  المعلمون  يتناقله  المحبط،  الحكم 

من  ال�شائدة  الثقافة  تروجه  بما  ويدعمونه 

الع�شا من  اأمثال، مثل: )جاه �شكاد لمغازل، 

الجنة، من علمني حرفا �شرت له عبدا، من 

عن  الع�شا  يرفع  فل  عدوه  يغي�ص  اأن  اأراد 

والأمثال  العبارات  من  ذلك  وغير  ولده(، 

المحبطة. ول يجد المعلم، منا�شا من الر�شوخ 

ل�شغط الجماعة وم�شايرتها.

على  تحتم  النتماء،  اإلى  فالحاجة   

الخ�شو�ص،  وجه  على  الجديد  المعلم، 

مهنية  وتنظيمات  جماعات  في  النخراط 

جماعة  واأهم  وغيرها،  واجتماعية  ونقابية 

موؤثرة في حياته المهنية، هي جماعة المعلمين 

المهنية،  الزمالة  علقات  بهم  تربطه  الذين 

الم�شتركة  والغاية  المت�شابهة،  والظروف 

والموؤ�ش�شة  المتداولة.  والم�شاكل  والهتمامات 

التي ي�شتغل بها هي التي تحت�شن الجماعة، 

كما تتواجد في الهيئة النقابية التي تزيد من 

في  اأفرادها  ينت�شر  بينما  لها،  انتمائه  لحمة 

الجتماعية،  الحياة  يخترقون  المجتمع،  كل 

اأن�شطتها  ويب�شمون  بقوة،  فيها  وي�شاركون 

وفعالياتها.

يحملها  التي  الأفكار  اأن  من  بالرغم   

واحد،  كل  بح�شب عمر  تتباين  قد  المدر�شون 

وغير  الأكاديمي،  وتكوينه  الفرعية،  وثقافته 

اأفكار  دوما  هناك  اأن  اإل  العوامل،  من  ذلك 

ونوازع وحاجات كثيرة يلتقون عندها ويلتفون 

اأن  المدر�ص  من  تقت�شي  فال�شرورة  حولها، 

ر�شاها،  لينال  وي�شايرها  للجماعة  يخ�شع 

واأفكاره  مبادئه  التنازل عن  الأمر  تطلب  ولو 

الجماعة  باأفكار  وا�شتبدالها  وقناعاته 

ومبادئها.

اإن الإكراه الموؤ�ش�شاتي يجعل المعلم نف�شه 

عر�شة لل�شخرية والتهكم حين يحاول تطبيق 

النظريات الحديثة في اأدائه التربوي.

اأغلب المدر�شين  اأن  لقد دلت الملحظة، 

من  عليا  بدرجة  يتميزون  الذين  ال�شباب 

وتطبيق  ممار�شة  يحاولون  الحما�ص، 

وتجريب اأحدث النظريات التربوية، ولكنهم 

ما  فكل  اأفكارهم.  عن  يتخلون  ما  �شرعان 

اأو  الجامعة،  مدرجات  في  درو�ص  من  تلقوه 

خلل التدريب، وكل ما قراأوه من ت�شريعات 

اأنمحى  بل  له،  قيمة  ل  اأ�شحى  وتعميمات، 

مبادئ  اأمام  وتل�شى،  وانهزم  واندحر 

ال�شغط  بفعل  وثقافتها،  واأفكارها  الجماعة 

المرجعية.  الجماعة  هذه  تمار�شه  الذي 

فم�شايرة الجماعة تتطلب من الفرد التخلي 

وا�شتبدالها  ومعتقداته،  و�شلوكه  مبادئه  عن 

باأخرى بديلة يف�شلها اأ�شخا�ص اآخرون، حتى 

اأو  خاطئة  البديلة  والمبادئ  الأفكار  كانت  لو 

وفقا  لل�شتجابة  �شروري  ك�شرط  متخلفة؛ 

لعادات الجماعة ومعاييرها.

�سعف التكوين يقوى الم�سايرة

الجتماعي،  ال�شغط  عامل  جانب  اإلى   

المدر�شين  لدى  يقوى  الم�شايرة  �شلوك  فاإن 

�شعاف التكوين، ف�شعف التكوين، يترتب عنه 
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حياتهم  في  يواجهونه  التي  المواقف  غمو�ص 

المهنية، وقلة الثقة بمعلوماتهم. يزداد اعتماد 

الفرد على اأع�شاء الجماعة وعلى ما لديهم 

اإليه  من معلومات وم�شايرتهم فيما يذهبون 

من اأحكام

وبدل  القراءة،  عن  العزوف  ومع   

الإقبال على الثقافة المكتوبة، يكتفون بتداول 

اإلى  ترويجها  يوؤدي  التي  ال�شفهية  الثقافة 

الثقافة  ب�شفات  والتحلي  بالخطاأ،  المتزاج 

لذلك  المتخلفة.  الغيبية  الخرافية  ال�شائدة 

�شليما  تربويا  وعيا  المعلمون  هوؤلء  يمتلك  ل 

الأطفال  مع  للتعامل  ال�شحيحة  بالطرق 

فيكتفون  الحديثة،  التربوية  للنظريات  وفقا 

بتناقل ما هو �شائد في اأو�شاطهم من اأ�شاليب 

وتتم  �شوية،  غير  وهي  التن�شئة،  واتجاهات 

من  الواقعة  ال�شغوط  بتاأثير  النقل  عملية 

التي تلزمهم بم�شايرتها،  الجماعة المرجعية 

اآباء  من  بهم  المحيطين  الرا�شدين  بمحاكاة 

الذي  الإيحاء  ويدعمه  وزملء،  واأمهات 

التعيير  بفعل  الآخرون  عليهم  يمار�شه 

تكر�ص  التي  ال�شعبية  والماأثورات  والمقارنة 

53
التجاهات التربوية التقليدية ال�شائدة

تعتبر  المهنية  المعلمين  كفاءة  �شعف  اإن 

م�شايرتهم،  احتمال  من  يزيد  هاما  عامل 

قله  اأو  الكفاءة  بعدم  النا�ص  ي�شعر  فحينما 

اأو حينما  المجموعة  اأفراد  باقي  قدرتهم عن 

مبهم  عمل  عن  الناتجة  بالحيرة  ي�شعرون 

غام�ص اأو �شعب فاإنهم يميلون اإلى ال�شت�شلم 

اإلى اأحكام الجماعة. 

اأهمية الحداثة التربوية وتعميق تكوين 

المدر�س

اأ�شرنا  التي  العوامل  ا�شتحكام  اأدى   

ال�شبط  التعليم،  )التن�شئة،  المقال  في  اإليها 

المجتمع  دخول  اإلى  وغيرها(  الجتماعي، 

في حالة التاريخ الآ�شن، حيث ت�شبح العادة 

التغيير  من  بدل  الف�شيلة،  هي  والتكرار 

.
54

والتحول والنماء

التقليدية  الت�شورات  من  كثيرا  اإن   

الحقل  في  العاملين  لدى  الرجعية  المحافظة 

التعليمي نا�شئة عن الم�شايرة الجتماعية، ول 

مركز  اأو  الجامعة  في  تعلموه  بما  لها  علقة 

ت�شكل  ال�شلبية  الت�شورات  وهذه  التكوين، 

مراكز مقاومة التغيير، فهناك دوما تمثلت 

التلميذ  تحرم  �شائدة،  نمطية  واأحكام 

وت�شيق  الآمن،  التعلم  في  حقوقهم  من 

ت�شوه  متنوعة،  وطرق  �شتى  باأ�شاليب  عليهم 

فر�شة  اأي  من  المجتمع  وتحرم  تن�شئتهم، 

للتغيير والتطور.

اإن م�شايرة الثقافة الجتماعية ال�شائدة، 

الجتماعي،  التغير  تحقيق  في  ت�شاهم  ل 

ول  �شيئا،  يغير  ل  بالم�شايرة  المطبوع  فالعمل 

يعبر عن وجهات النظر المختلفة التي تحملها 

بالتغيير،  المب�شرة  التقدمية  الم�شادة  الثقافة 

المنت�شرة  الرف�ص  اتجاهات  عن  تعبر  والتي 

والثائرين  المبدعين  المثقفين  اأو�شاط  في 

الثقافة  مع  �شراع  في  وتدخل  ال�شيا�شيين، 

ال�شائدة. 
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يحمل  كان  التي  الم�شادة  الثقافة  اإن   

والنخب  الديمقراطية  الجماعات  لواءها 

المتعلمة المثقفة، لم تقو على مواجهة ال�شغوط 

ال�شائدة  الثقافة  اأمام  وانهارت  الجتماعية، 

بفعل اآلية ال�شبط الجتماعي والم�شايرة التي 

اأبداها المثقفون والمتعلمون. الذين كانوا اإلى 

اعتمدت  اأ�شا�شية  قوى  ي�شكلون  قريب  عهد 

عليها الأحزاب التقدمية في مختلف اأ�شاليب 

وحركات الن�شال ال�شيا�شي والجتماعي.

الثقافة الم�شادة،   لبد من حمل م�شعل 

وال�شت�شاءة  اإ�شعاعه،  ون�شر  عنه،  والدفاع 

به، لبد اأن يمتلك المعلمون ق�شايا اجتماعية 

حالة  يعي�شوا  حتى  عنها،  يدافعون  وثقافية 

وال�شيا�شي،  والفكري  الثقافي  النهو�ص  من 

فال�شراع الثقافي المت�شاعد هو روح التفكير 

اجتماعي،  تغيير  كل  اأداة  وهو  الجتماعي، 

التكوين  تعميق  عبر  اإل  ذلك  اإلى  �شبيل  ول 

بالقراءة  والن�شغال  والمهني،  الأكاديمي 

فتعميق  والجتماعي؛  التربوي  والبحث 

التكوين، يقوي ذكاء الفرد ويزيد من قدرته 

كلما  اأنه  تبين  فقد  الم�شايرة.  رف�ص  على 

التلقائية  م�شايرته  كانت  الفرد  ذكاء  زاد 

الفح�ص  على  لقدرته  وذلك  واأقل،  اأ�شعف 

والمتاأنية  المتعمقة  والدرا�شة  والتمحي�ص 

للمواقف والمعايير.

ارتقاء  اإلى  يوؤدي  ونظمه  التحديث  اإن 

المعلمين،  تكوين  فتعميق  الإن�شانية،  الم�شاعر 

تحرم  جديدة  ن�شو�ص  اإنتاج  من  اأف�شل 

اإلى  اإليها  اللجوء  يوؤدي  قد  والتي  العنف، 

الوحيدة  الو�شيلة  لي�شت  فهي  عك�شية،  نتائج 

الناجعة في محاربة العنف وتح�شين اأ�شاليب 

التربية، لأنها ل توؤدي اإلى م�شح اآثار التن�شئة 

التي خ�شع لها الفرد طيلة حياته، فالعتماد 

اإلى العك�ص، رغبة في  على القانون قد يوؤدي 

التحدي، واإثباتا للذات.

من  يتحقق  قد  العنف  على  فالق�شاء 

خلل التوعية الطويلة الهادفة والم�شتنيرة.
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